LUNDS UNIVERSITET
Socialhdgskolan

M agi steruppsats
Varterminen 2004

Barnbilderbocker, forskolan och differentiering

- en Focus-gruppstudie om bildens betydelse inom forskoleverksamheten

Forfattare: Kamga Elie
Handledare: Alexandru Panican



Abstract

This thesis is written within the Master Program of the School of social work at the University
of Lund. It comprehends a study of the pre-school personal appreciation about the

pedagogical material -Children picture book- for pre-school education in the municipality of
Gavle.

The methodology of the study is the focus-group approach with dither tone of attitude study.
This method help in order to find out if pictures, in any case, have influence or an impact on

the children’s second process of socialisation?

Focus groups are also a way of doing qualitative research, based on group interviews. Three
interviews were conducted with three representative groups of communa pre-schools
educational programme. A group interview with three pre-school teachers, and two single
interviews. one with the responsible of the children’s books section of the library, and the

other with one of the responsible for pre-school administration.

These three groups informant have different opinions about the pedagogical material of
children’s picture book. They also in unanimity recognised the existence of a gap between
produced children’s pictures in pre-school books and the truthful picture of the Swedish
reality. In other word the children’s picture production tend to ignore the multiethnic

dimensional range of nowadays Sweden in time and space.
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1 Inledning.

| dagens samhélle tas hansyn till att vi manniskor har olika forutsattningar for att klara
vissa vardagssituationer. Det kan vara att man har ett fysiskt eller psykiskt handikapp,
vilket kraver olika grader av anpassning i vardagen. Dessa vardagssituationer kan vara i
hemmiljon, i skolan eller pa arbetsplatser med handikappanpassade inredningar. Det finns i
detta hanseende en forstéelse och kunskap om férutsdttningar, anpassningsbehov och

bemdbtande.

Det finns faktorer som paverkar manniskor men déar kunskapen och forstaelsen inte altid
motsvarar behovet. Det talas ofta om olika grupper som sérskiljs i olika sammanhang i
samhéllet, t ex de som diskrimineras eller mobbas i skolan. Skolverkets slutrapport talar om

de “ojamlika villkoren i forskolan” (www.skolverket), vilket syftar pa forskolornas

svarigheter att forverkliga de pedagogiska ambitionerna.

Ett annat fenomen som debatteras mindre eller gloms bort & hur vi forklarar att barnen pa ett
tidigt stadium inom forskoleverksamhet redan & medvetna om fysionomiska skillnader som t
ex hyns nyanser, som i sig konstituerar grundstommen av landskapet inom det geografiskt
avgréansade omréde dar han/hon & fodd. Enligt de "rédande” samhéllsnormerna utgor
familjen den priméra socialisationsmiljon som hjdlper barnet med att sakerstélla sin forsta jag
-identitet. Det & genom familjen, "férst med moden, som barnet |&r sig sakerstélla en forsta
jag -identitet” (Bertilsson & Eyerman, 1984).

Men enligt Laroplan fér férskolan (Lpfo 98, punkt 2)* som formulerar den statliga laroplanens
overgripande mal och riktlinjer for forskolan, skall det enskilda barnets utveckling, uppfostran
och larande framjas i néra samverkan mellan forskola och hem. Forskolan blir dérmed for
flertalet barn ett av sekundérsocialisationens steg in i barnens liv. Att forskolan i detta
hanseende & en bland flera av de férsta institutionella ramar som skisserar barnets
sekundérsocialisation, forklaras med att vissa barn forst kommer i kontakt med andra

institutioner istéllet som t ex sukvarden pa grund av bland annat biologiska abnormiteter.

! (Lpfo 98 punkt 2) blir i fortsattningen den beteckningen som hanvisar till Laroplanen.



Det & inom forskolan som samhélsinstitution som de flesta barn i Sverige tillbringar en
mycket stor del av de sex forsta &ren i sina liv. Det pedagogiska material som anvands inom
forskoleverksamheten inkluderar idag ocksa IT-teknologi som datorer m.m. Darmed blir
innehdllet av dessa massmediaa verktyg tillsammans med barnbilderbocker i tryckta former
en integrerad del av den pedagogiska strukturen inom den institutionella miljo som ska ligga
till grund for sekundérsocialisationen. Barnens forsta forsok att tolka sin omgivning &r ofta i
tecknad form och just med stdd av bilder. Barnbilderbockerna blir dérmed med nddvéandighet

ett vasentligt pedagogiskt instrument inom férskoleverksamheten.

1.1 Problemformulering:

Enligt SVT:s (Sveriges Television) ekoredaktion (2003) finns det bara ljushériga barn i vara
barnbilderbocker. Diskussionen uppkom efter Barnboksinstitutets granskning av forra arets
utgivning som visar att figurerna i bilderbocker for barn har ljust har och ljus hy, och att inga
andra utseenden férekommer, rapporterar Ekot. Bilderboken i Sverige & nagot av en ”etniskt
ren zon” enligt ekoredaktionen. Nagra adopterade barn skildras och en pojke i en illustration
beskrivs som “brun i skinnet” som enda undantag. SVT - redaktionen menar att
bilderbockerna inte skildrar verkligheten, men det gor inte TV eler vuxenvéarldens bocker

heller, séger forlaget Bonnier Carlsens redaktionschef Anita Landerberg till Ekot.

Mitt intresse for barnfragor kom under min praktik som socionomstuderande. Jag fick
mojligheten att narvara i ett utvecklingssamtal angdende en liten flicka i en forskola
Utvecklingssamtalet handlade om en fyradrig flicka som bland annat avvisade all kroppslig
narkontakt. Hon verkade bestamt avvisande mot det som i manga sammanhang benamns som
"den naturliga gesten”. Hon "duckade’” eler slog argt undan armen pa alla som forsokte
stryka henne dver haret eller pa kinden. Personalen tyckte darmed att beteendet verkade
avvikande, men hade ingen naturlig forklaring till flickans avvikande beteende.

Eftersom barnet var sa litet var det inte heller 14t att kommunicera med henne och ta reda pa
orsakerna. Barnet verkade samtidigt nedstamt och olyckligt. | och med detta gav hon upphov
till en valdig diskussion som intensifierades med tiden. Det som betecknades av barnets
narmaste omgivning som "avvikande beteende” uppfattades ocksd av personalen som ett
"stérande” upptradande inom den ingtitutionella miljon, och utmynnade dérmed ibland i
tillsagelser fran personalens sida. Enligt barnets fordldrar borjade detta avvisande beteende

mot " den naturliga gesten” strax efter att barnet borjat i férskolan.



| samband med hamtning/lamning pa forskolan uppméarksammade mamman till barnet hur
personer som befann sig pa daghemmet klappade henne pa huvudet och rufsade om i "det
krulliga haret”. Det var storasyskon till dagiskompisar, morféraddrar och farforadrar,
mammor och pappor som dagligen bestkte daghemmet. Ingen av dessa tog hansyn till
flickans integritet utan gick rakt pa henne och strék, tog och kommenterade hennes utseende.
Barnets enda skydd mot dessa pahopp var att argt visa med kroppen att hon inte tolererade
behandlingarna. Hennes ord fanns ju inte. Hon gjorde heller inte till slut ndgon skillnad pa

ovriga eller mor och far. Hon reagerade likadant mot alla.

Det & mycket som tyder pa att den reaktion som detta forskolebarn (flickan) uppvisar kan
tolkas som hennes invandningar mot att andra uppfattar henne som annorlunda. Min
nyfikenhet pa det pedagogiska materialet pa flickans forskola under min praktik, kontrasterar
inte tendensen av en homogeniserad bild av barn. Detta medfér enligt min forstaelse, att
flickans fysionomiska karaktarsdrag bidrar till nyfikenhet fran omgivningen pa grund av det
sarskilda karaktarsdrag som inte ingdr som monstret bland bilderna inom det pedagogiska
material, som ska vara grunden for forverkligande av malet for Lpfo 98. Detta trots att hon ar
fodd i samma omgivning, och konstitutivt ingar som en integrerad del av de olika
fysonomiska karaktarsdrag som konstituerar grundstommen av hennes geografiskt

avgransade landskap.

Det &r i detta avseende vart att undersoka hur forskolorna som & malet fér min undersokning,
har tankt forverkliga Lpfo 98 punkt 2 i "mal och riktlinjer gallande normer och varden”, se
bilaga 1. Det & av betydelse att tydliggora att laroplanen inte anger hur malet ska uppnas,
utan det anses vara en fraga for professionellainom forskoleverksamheter.

Jag utgdr darmed ocksd fran hur lagens intentioner tolkas samt inforlivas i forskolans
verksamhet och bygger pa de strukturella forutséttningarna for forskoleverksamheten.

Syftet med min studie blir déarmed att undersoka forskolepersonalens uppfattningar om det
pedagogiska material som ska stodja barnets sekundérsocialisationsprocess.

Har bilder 6verhuvudtaget nagon betydelse i barnets véarld? Har bilder ndgon betydelse eller
nagot inflytande Gver barnets sekundarsocialisationsprocess? Kan bilder siga oss nagonting
om det sociala livet i tid och rum? Dessa & de fragor som kommer att ligga till grund for min

analys.



1.2 Syfte och fréigestillningar.

Syftet med uppsatsen blir att undersoka hur de tva forskolorna och barnavdelningen i lanets
bibliotek resonerar kring det pedagogiska material som ska ligga till grund for forverkligandet
av "Lpfo 98 mal och riktlinjer” gallande normer och vérden. Det blir av betydelse ocksa for
studien att undersoka hur Lpfoé 98 punkt 2 i ma och riktlinjer gar att efterleva samt inférlivai

det verkliga livet inom dessa tva forskolor.

For att uppna syftet skall foljande fragor besvaras i uppsatsen:

Hur har de tva forskolorna och barnavdelningen i lansbiblioteket tankt sig uppfylla

Lpfo 98 mal och riktlinjer gallande normer och vérden.

Kan det pedagogiska materialet — barnbilderbocker - i min studie berika och utvidga
barnets géalvbild? Eller i vissa avseende problematisera eller mystifiera barnets

upplevelse av den omedelbara verkligheten.

1. 3 Metod och urval

Det metodologiska tillvagagangsséttet for studien & Focus-gruppmetoden med inverkan av
det som mojligen kan tolkas ocksd som en attitydunderstkning. Focus-gruppmetoden
definieras som ” a group of individuals selected and assembled by researchers to discuss and
comment on, from personal experience, the topic that is subject of the research” (Powell &
Single, 1996, s. 499). “Focus groups are a way of doing qualitative research, based on group
interviews” (International Journal of Qualitative Studies in Education, 2003, s, 780). Da det
handlar om attitydundersokningen, argumenterar K. Jill Kiecolt (1988) i Annua Review of
Sociology att en vasentlig del av forskningen inom socialpsykologi har undersokt sambandet
mellan attityd och socia struktur, samt relationen mellan social struktur och attitydforandring
under en tidsperiod. Forskningsresultatet inomde ovan citerade omraden, visar att " These are
to improve attitude measurement, to determine the relative strength of structural and cultural
influences in various types of attitudes, to reconsider the degree to which attitudes are
situational rather than dispositional, and to integrate research on self-attitudes with research
on other attitudes” (Annual Review of Sociology, 1988, Vol, 14, s, 381- 403). En



attitydundersokning anvands i de flesta fall ocksa for att mata manniskors installningar till
olika foreteelser med hjélp av intervju eller enkét (det betecknas som attitydskala). Vanligen
anvander man nagon form av 'likertskala dvs en gradering i "Instédmmer helt — Instammer
delvis — Tveksam - Tar delvis avstand — Tar helt avstand” (Henry Egidius, 1994 s, 51). Eller
ett frageformular med vilket man kan fa ett métt pa hur starka manniskors attityder, &r for
eller emot olika foreteel ser. (Se dven Guttmanskala, semantisk differential.) (s, 52).

Jag anser att det & en kvalitativ studie med hermeneutisk ansats i en andamalsenlig forklaring
som &r studiens strévan. En attitydunderstkning som enda metod for studien skulle tendera att
ge en méatningskaraktar & studien, och darmed Gverskugga den hermeneutiska ansatsen med
andamalsenlig forklaring som ar studiens strévan. Studiens syfte &r inte att méta eller gradera
intervjupersonernas attityd for eller mot den foreteelsen som tas upp i sammanhanget. Focus-
gruppmetoden tillkommer déarfor som studiens huvudmetod for att tillbakavisa den
kvantifierande aspekten i studien och darmed bibehdlla den kvalitativa karaktaren med den
hermeneutiska ansatsen i en andamalsenlig forklaring. Focus gruppmetoden ”is being
increasingly used for gathering data in social science, marketing and public opinion research”
(Greenbaum, 1998; Myers, 1998). Fokus gruppmetod kan ocksa “be incorporated to
complement other methodologies, or as a reliable and valid technique in its own right”
(Seanenne et a, 2003). It can often provide the most suitable means to investigate sensitive

topic areas (Carey, 1994).

Den kvalitativa forskningen med Focus-gruppmetoden & den mest |éampade
forskningsmetoden for det fenomen som min studie omfattar. Anledningen till detta & att "the
information gleaned from focus groups is primarily concerned with illuminating the meanings
and interpretations that individuals, in their own terms, place on experiences’ (Lunt &
Livingstone, 1996).

Den kvalitativa forskningsmetoden dppnar dessutom ocksa méjligheter att, pa ett lyckosamt
sétt vid behov, beakta samt formedla de subjektiva upplevelserna som kan vaxa fram under
samtalet. Dessa subjektiva upplevelser — ansktsuttryck, olika tonlagen i rosten samt
betoningar, gester, kroppssprak - anser jag vara integrerade komponenter i sava samtalet,
varda att ta hansyn till da vi adterger intervjupersonernas berdttelser. Den kvantitativa
forskningsmetoden brister i att formedla dessa subjektiva upplevelser. Likasa & inte de inre
biokemiska reaktionerna som uppkommer pa grund av sinnesstamning eller yttre intryck

métbara. Den kvalitativa forskningsmetoden inrymmer darmed mdjligheten att beakta dessa



foreteelser som & en integrerad del i intervjupersonens forsok att formedla sina tankar, ocksa

med icke- verbala uttryck.

Colin Robson "Read World Research” (1993) talar om fordelarna med den kvalitativa
metoden som han menar, dppnar majligheter for bade intervjuaren och respondenten att fraga
eler fortydliga fragorna eller svaren under intervjuprocessen. Robson menar att
intervjumetoden hjalper oss minimera risken for oklarhet, och darmed ger mer validitet &t
materialet. Colin Robson (1993) understryker ocksa nackdelarna som kan vara knutna till
metoden. Han pdpekar att intervjuarens kroppssprak under interviun kan paverka
intervjupersonen. Darmed sétts intervjupersonen i en situation dar han/hon kanner sig tvingad
att svara pa fragor som han/hon kanske inte vill ta stéllning till. Det & darfor av storsta vikt att
objekten under en pagaende intervju kanner sig trygga och obesvérade i sina reflektioner till
fragestallningar, med andra ord betyder det att personerna som ingdr i intervjun ska vara
avspanda under forskningsprocessen.

Dessa réd har jag beaktat under intervjuerna, och darmed strévat efter att under intervjuerna
inte |&ta mitt kroppssprak stélla intervjupersonerna i en position dar de blev tvungna att svara
pa ndgot som de inte vill ta stallning till.

Salva intervjuplatsen kan ocksa vara av stor betydelse for huruvida den intervjuade lyckas
reflektera djupgdende Over fragestallningar under samtalet. Jag ansdg darfor att det var
lampligare att intervjuerna skedde pa de intervjuades villkor. Avsikten med detta var att
kunna tillféra studien de "nyanserade beskrivningar av olika kvalitativa aspekter av den
intervjuades livsvéarld” (Kvale 1997: 36) som just vid tidpunkten sker ”genom ett utbyte av
synpunkter, ett samspel mellan tva manniskor” (1997: 39).

1. 4 Datainsamling, perspektivsval och tillvigagigssitt.

Jag betraktar min studie som en holistisk analys av en enda foreteelse eller enhet. Med detta
menar jag en studie som genomfors i en va avgransad specifik miljé - en kommun - i en
stréavan till en helhetsbeskrivning och analys av en process eller ett srdrag. Det empiriska
material som studien bygger pa & intervjuer med personalen inom forskoleverksamheten med
varierande professionella bakgrundsvariabler.

Jag avgransar min undersokning till tva forskolor och en ansvarig persona pa
barnboksavdelningen i lansbiblioteket. Jag genomfdrde tre intervjuer. En intervju med
bibliotekarien, och i resterande tva intervjuer anvander jag mig av olika teknik. En

gruppintervju med tre forskoleldrare utan administrativa uppgifter férutom undervisningen,



och den andra intervjun med en anstdld fran forskolledningsgruppen. Den gemensamma
professionella bakgrundvariabeln fér dessa tre grupper & att de dagligen kommer i kontakt
med barn i forskoledlder i undervisande syfte, och darmed & vl insatta inte bara i bockernas

innehdll, utan vistas ocksa dagligen bland barn.

Jag valde, med hansyn till dessa varierande professionella bakgrundvariabler, halvt
strukturerade intervjufragor. Den kvalitativa forskningsmetoden erbjuder denna méjlighet.
Den halvt strukturerade intervjumetoden ger bade mgjligheter att stélla fragorna pa ett mer
nyanserat sétt samt beakta graden av kanslighet och effekten av fragorna pa den intervjuade.
Metoden 6ppnar ocksa bade majligheter att stélla foljdfragor, samt att omvandla intervjun till
ett mer samtalsliknande umgénge mellan tva eller fler personer.

Kontakter med dessa intervjupersoner skedde via telefon efter att jag hade kommit i kontakt
med den forsta intervjupersonen, som sedan férmedlade de andra kontakterna. Halvorsen
(1992) talar om snobollsmetoden, och beskriver modellen som en kedjekontakt som borjade
med att intervjuaren kontaktade den forsta intervjupersonen, i detta specifika fall via telefon.
Intervjuaren informerade om syftet och malet med intervjun, och den forsta intervjupersonen
formedlade sedan kontakten i sin tur till den nasta, och s vidare efter onskningar fran

Intervjupersonen.

Intervjuerna genomfordes i olika miljoer. Da det géller bibliotekarien och den ansvarige for
forskoleledningen, genomfordes intervjuerna i deras respektive arbetsrum, bade pa
lansbibliotek och pa en av forskolorna. Intervjun med de tre forskolelérarna &gde rum i en av
forskolelokalerna. Jag hade med mig en intervjuguide vid ala dessa intervjutillfélen.
FrégestalIningar hade utarbetats fran uppsatsens teoretiska utgangspunkter, och i samverkan

med min handledare, for att darmed forsékra studiens validitet. Med st6d av intervjuguidens
halvt strukturerade karaktar, forsokte jag ta tillvara ala nyanser som kunde uppsta med
hansyn till intervjupersonernas olika professionella bakgrundvariabler. Med detta menar jag
betoningen pa olika frégor i motet med varje intervjugrupp med hansyn till hur néra fragan
forhdller sig till gruppen eller intervjupersonens ansvarsomraden. De fragor som kretsade
kring social samverkan mellan barn inom férskolemiljon, mellan barn och férskolepersonalen,
och mellan forskolan och hemmet, blev mycket viktiga da jag intervjuade forskollararna.
Bildernas betydelse for barnen och i barnens vérld blev den del som jag fordjupade mig i
under intervjun med bibliotekarien. Da det géllde skolledningen blev det frégor som kretsade



kring fordldrarnas delaktighet i verksamheten, samt samarbetet mellan forskolorna och
forskolebyrakrater inom kommunen.

Colin Robson (1993) argumenterar om validiteten i den kvalitativa forskningsmetoden.
Forfattaren talar om inre och yttre validitet. Han pdpekar att det kan vara svart att na
respondenternas inre upplevelser, som han bendmner som inre validitet. Det beror pA manga
faktorer, som bland annat radsla for repressalier pa grund av medverkan i studien, eller att den
fingerade identiteten trots alt blir igenkand av omgivningen.

Den yttre validiteten handlar om att nd intervjupersonens inre validitet s att denne ger ett
genomtankt svar istéllet for det svar han/hon tror efterfragas. Darfor menar forfattaren att det
& viktigt att ha detta i minnet. Detta gjorde jag, och darfor utgdr jag fran att jag nadde
samtliga intervjugruppers yttre och inre upplevelser. Detta utesluter inte risken att jag kanske

kan ha gatt miste om nagonting.

Intervjuerna genomfordes efter det att jag fortydligat syftet med intervjun. Intervjupersonerna
informerades om frivilligheten att delta och att uppgifterna skulle behandlas konfidenti€llt.
Samtidigt lovade jag intervjupersonerna étt inte ta upp deras namn eller skolans, men att deras
funktioner inom verksamheten skulle tas upp i studien. Det blev inga invandningar mot detta.
Alla intervjuade tillfragades efter intervjun om de ville tilldgga nagot till det som hade sagts
under intervjun och jag erbjod samtliga att kontakta mig aven i efterhand om de skulle komma
pa ndgonting som borde ha sagts under intervjun. Vid samtliga intervjuer anvande jag mig av
bandspelare samt anteckningsblock efter att ha informerat och fatt intervjupersonernas
samtycke. Detta material kommer att forstoras efter godkannande och presentation av arbetet.
Under datainsamlingen fick jag godkannande fran Vanessas (4% a) forddrar att inom

forskolemiljon, anvanda mig av forskolebarnets teckning som material for min studie.

1. 5 Bearbetning av det empiriska materialet.

Sharon B Merriam (1994) lyfter fram tillforlitligheten av  méttningsresultatet  for
forskningsstudier. Jag har darfér i min undersokning tillampat olika tekniker genom att
variera sammansattningen i intervjugrupperna samt intervjuformen, och pa sa sétt fa fram en
nyanserad bild av hur dessa grupper uppfattar det som efterstravas med studiens syfte och
fragestallning. Darfor tror jag att min undersdkning kan upprepas, och att samma resultat kan
forvantas uppnas.

Intervjuerna skrevs ut i sin helhet, och jag genomforde en grundlig lasning av samtliga. Da det

handlade om gruppintervjun med de tre forskollararen, anvande jag mig av

10



meningskategorisering (Kvale 1997) for att dterge en samlad resumé av gruppens intentioner.
| redovisningen av det empiriska materiaet, har jag endast valt de frégorna som jag anser
viktiga for de punkter som jag vill belysa och synliggora enligt studiens malséttning. Jag har
vidare varvat fragestéllningen med teorierna som jag anser kretsade kring studiens syfte.
Dessutom har jag lopande anvant mig av Vanessas, 4%2 ar, teckning som kompletterande
argument i uppsatsen. Min analys framfors darfor mot bakgrund av dessa teorier eller delar av
teorierna i passande kombination med det empiriska materialet. Jag drar darmed paralleller
och kopplingar mellan teori och empiri i min presentation av studien.

Det kan inte utedutas att resultaten skulle se annorlunda ut, och att reliabiliteten i studien
kunde ifragaséttas, om en systematisk forandring i grundforutséattningar skedde inom studiens

undersokta miljoer som min studie bygger pa.

1. 6 Forskningsetiska reflektioner

Eftersom jag som intervjuare gav tillhor gruppen férddrar med barn i forskoledder, kan det
uppfattas som ett metodproblem i min studie. Jag instdmmer delvis om min objektivitet
ifragasatts, men jag vill dock pdpeka att Pease & Fook (1999 s, 14) menar att det inte finns
négon forskning inom socialt arbete som kan anses vara helt objektiv. Forfattarna menar att
all forskning som bedrivs inom socialt arbete, och som gor ansprak pa att vara objektiv och
varderingsfri, & missledande (ibid.). Svensson & Starrin (1996 s, 28) anser dessutom att ett
personligt engagemang och erfarenheter om den studerade gruppen ska uppfattas som en
vasentlig fordel i kvalitativt forskningsarbete.

Rosmari Eliasson (1995) argumenterar in sin bok Forskningsetik och Perspektivval &t nér vi
bedriver forskning om den sociala verkligheten, & det inte lyckosamt att bara betrakta
verkligheten utifran, utan vi "maste forsoka forstd hur den upplevs och ter sig ur olika

inblandade parters perspektiv” (s, 27)

1. 7 Avgrinsningar

Jag har avgransat min studie till endast tva forskolor samt barn- och ungdomsavdelningen i ett
bibliotek. Vidare har jag endast lagt fokus pa bilder och barnbilderbdcker och deras betydelse
i barnens vérld under forskoletiden. Min malsdttning & att belysa hur lagens intentioner
efterlevs pa de undersokta forskolorna med fokus pa punkt 2 enligt Lpfo 98. Avsikten med
uppsatsarbetet har inte varit att presentera den totala forskningen kring barnbilderbocker,
forskolan och uppkomsten av differentiering bland barn i forskoledldern. Avsikten har varit

att visa komplexiteten i fenomenen som handlar om livssituationer och livsvillkoren i tid och
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rum, och under en pagdende och forandringsprocess. Jag gor darfor inte ansprak pa att
faststélla en almangiltighet for de definitioner som framfors i min studie, utan jag forsoker
endast aterge de teorier och idéer som jag anser har relevans for studiens syfte och
frégestalining. Dessutom &r fokus under den teoretiska delen av studien endast pa de forfattare

som, enligt min mening, argumenterar med relevans for studiens syfte.

Min slutdiskussion framférs med bakgrund av dessa teorier eller delar av teoriernai passande
kombination med den empiriska datainsamlingen som &ven inkluderar Vanessas (42 &)
teckning. Samtidigt &amnar jag dra paralleller och kopplingar mellan teori och empiri da jag
presenterar studien. Jag anser att syftet med studien kan vara missvisande om resultaten i
nagot hanseende generaliseras utifran dessa tre gruppers beréttelser, eller att nagon tar in
intervjupersonernas personliga upplevelser av det fenomen som studien nu kastar ljus over.
Jag menar att fokus istdllet ska vara pa hur dessa personer uppfattar det som studien

inbegriper.

1. 8 Fortsatt framstiillning

Jag har valt att fortsétta mitt uppsatsarbete med att klargora for lasaren det som jag bendmner
som "min forforstaelse” i kapitel 2. | detta avsnitt vill jag klargora och 1&ta lasaren ta del av de
grundantaganden jag utgdr ifran i min analys av det empiriska materialet. Darefter fortsétter
jag i kapitel 3 med en teoretisk diskusson mellan delar av Piagets (1973) tidigare
undersokning (d la méthode clinique) och Aronsson & Dahls (1984) argumentation om hur
barnens vérldsbilder véaxer fram. | kapitel 4 fortsétter jag med teoridiskussionen genom att
gbra en svensk historisk tillbakablick dver de grundintentioner som socialt arbete med barn
och forskolan bygger pa. Jag presenterar sedan studien, genom att sl& ihop redovisningen av
det empiriska materialet och analysen av detsasmma. | kapitel 5 avslutas uppsatsarbetet med en
sammanfattning, samt en slutdiskussion. Sist i arbetet bifogas en kéllforteckning, en kopia av
sidan 11 i Lpfé 98, och den intervjuguide som anvénts vid insamlingen av det empiriska
materialet pa faltet. Darutover bifogar jag ocksa en tecknad bild av Vanessa 4% & som &r ett

forskolebarn i miljon som har varit ma for studien.

2. Forforstaelse

Jag utgdr i min forforstaelse fran Durkheims samhéallsvetenskapliga begrepp som betecknas

som metodologisk kollektivism. Forfattaren menar att det & majligt att inom forskningen utga
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fran att enskilda individers handlingar och tankesétt ocksa kan forklaras genom hanvisning till
sociala fenomen (Gilje & Grimen, 2003 s, 217). Jag anser att denna standpunkt stammer med
det samhéllsfenomen som min studie & inriktad pa. Med hénsyn till det avvikande beteende
som bevittnas hos forskoleflickan i problemformuleringen, menar Manson (2003) att det ar
hur vi definierar en person i vara dagliga interaktioner som gor denna till avvikare. "En
person & inte i sig galv en avvikare, men kan s3 smaningom bli det om han tillrackligt
konsekvent utsétts for trycket att bli det” (s, 173). Med referens till Mertons klassiska
exempel av den sjavuppfyllande profetian, argumenterar Manson att avvikelsen inte i sig ar
en individuell egenskap hos individen, utan & en relationell process. Forstaglsen av det som
betraktas som avvikande & endast mgjlig om vi sétter in den i relationer mellan méanniskor

dar nagon med makt stamplar ett visst beteende som avvikande (ibid.).

Darmed anser jag att i avsaknaden av den lingvistiska formagan, som fortfarande inte ar fullt
utvecklad hos barnet, & det kroppsliga uttrycksséttet, till exempel genom de gester som
forskoleflickan i problemformuleringen uppvisar, den enda forsvarsmekanism som star till
forfogande mot de upprepade krénkningarna av hennes integritet. "Within any given social
act,...the gestures are movements of the first organism which act as specific stimuli calling
forth the (socially) appropriate responses of the second organism” (Mead 1970 s, 14).
Omgivningens &erkommande pahopp samt kommentaren om barnets utseende &r
oreflekterade och kanske utan avsikt. En av de rédande samhallsmoraliska normvéarderingarna
stéller som krav pa oss att vi trots alt skall betrakta ala sma barn i flickans adder som
"gulliga’, aminstone pa den offentliga, sociala och kulturella métesplatsen. Forskolan & en
av dessa offentliga, sociala och kulturella métesplatser i samhéllet (Lpfo 98 s, 9). Det & inte
minst samma samhéallsmoraliska normvérderingar som i vissa sammanhang tenderar att
foredra barnets "gulliga’ aspekt gentemot den heterogena aspekten. "Alla &r lika — fast négra
ar mer 'olika an andra’ (Dencik, Backstrom & Larsson, 1988: 129). Med denna bakgrund
till min forforstaelse, tycker jag darmed att omgivningens beteende ocksa kan tolkas som ett
kognitivt oreflekterat uttryckssétt for den gavuppfyllande profetian om den avvikande andra,
som i symbios med den samhdllsmoraliska normen av det gulliga tar sitt uttryck i en

exotisfiering® av subjektet. Det & inte minst de kunskaper och handlingsmonster som vi &

2 Exotism: | vasterlandsk konstmusik &r detta en benamning pé ett stildrag som kan spérastill renassansens
anvandande av 6sterldndska dansformer och till 1700-talets smak for " kineserier” och turkisk musik. Under
romantiken blev exotiskainslag vanligat ex i amnesvalet f6r manga operor. Att anvénda den pantatoniska skolan
var ett sétt att ge musiken en exotisk touche. Sarskilt de orientaliska dragen har utnyttjats bade i konstmusik och
popul&rmusik under 1900-talet. Man kan som exempel ocksd namna hawaiimusiken, som blomstrande vid
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oss under de forsta su aren, i samspel med den néra omgivningen, som langre fram i det
vuxna livet kan komma att framsta som oreflekterade sjdvklarheter (Aronsson & Dahl 1984).
Det sociologiska synséttet, med utgangspunkt frén Durkheims studie om samhéllsstrukturer
och maktutévningen som levandegors i ett kollektivt handlande eller beteende, & darmed
beaktansvart i det som hander med forskol eflickan.

3. Teorigenomgéng.

3. 1 Piagets och teorin om barns begreppsvirld

Utgangspunkten for reflektioner i denna del av arbetet bygger pa diskussionen mellan delar av
Piagets (1973) tidigare undersokning (4 la méthode clinique) och Aronsson & Dahl
argumentation om hur barnens vérldsbilder vaxer fram, det vill sdga hur barn uppfattar sin
fysiska omvérld. Med barns vérldsbilder menar férfattarna hur barnens sociala och fysiska
omvarld kommer att framsta som ordnad och begriplig.
Karin Aronsson & Gudrun Dahl (1984) har invandningar mot vissa punkter i Piagets tidigare
undersokning (a la methode clinigue) om barns uppfattning om sin fysiska omvarld.
Forfattarna menar att det finns anledning till revidering, rekonstruktion enligt Jean-Frangois
Lyotard i ett annat narliggande sammanhang, av teorin pa olika punkter. Aronsson & Dahl
(1984) anser att Piagets undersokning till stor del préglades av det vuxna tdnkandet kring
barns idéer om fysiska objekt som mangd, vikt, volym, samt om den vidare fysiska omvérlden
"kosmologin”. Dencik, Backstrom & Larsson (1988) taar ocksd om ett “adulto-centrisk”
betraktel sesétt inom féltet for forskning kring forskolebarns beteende.
Enligt Piaget kunde man tolka barns uppfattningar om deras sociala och fysiska omvérld med
stéd av de begrepp som han bendmner "typologi av primitiva forestaliningsformer” och som
ar: animism, magi, artificialism, finalism, kognitiv egocentrism, och konkretism.
Aronsson & Dahl listar punktvis upp Piagets typologi av primitiva forestallningsformer:
Animism (ocksa icke-besjdade fenomen har liv, " solen vet om sitt namn”)
Magi, participation (idén om samband mellan méanniskors énskningar och handlingar

och naturfenomen; " solen gar ner for att jag lagger mig”)

seklets mitt. Med den alltmer genomgripande integrationen mellan olika kulturkretsar har begreppet exotism i
musiken kommit att urvattnas och blir dverflodigt. (Nationalencyklopedin 2000 bokfdrlaget bra bocker AB,
Malmo)
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Artificialism (tanken om att manniskor eller andra varelser star bakom alla fenomen,
manniskor for lange sedan har byggt bergen”)

Finalism (idén om att allt har ett syfte: "bergen byggdes for att alla barn ska ha
nagonstans att aka skidor”)

K ognitiv egocentrism (ofrmaga att sitta sig in i andras tankar och upplevelser)
Konkretism (realism) (en konkret hallning; mentala fenomen som drommar tillskrives
en konkret fysisk existens "namnen finns i sakerna galva’) (Aronsson & Dahl 1984 s,
68).

Aronsson & Dahl argumenterar med referens till Piagets begreppstermer att forestalningen
om "den fysiska omvérlden som idéer om permanens och foranderlighet & intimt forankrade i
vardagdlivets praxis’ (ibid). Med detta menar forfattarna att vi paverkas av den uppfostran vi
far samt av den miljo vi & fodda och uppvéxta i. Lars-Erik Berg (1976) talar ocksa om
"brister i Piagets material” i jamférelse med Meads undersokning om medvetandet. Berg
(1976) argumenterar att Piaget "tycks inte intressera sig fér Meads huvudpostulat att det &r
den andra som astadkommer min medvetenhet om situationen, dess objekt och dess mening”
(s, 99). Aronsson och Dahl (1984) argumenterar vidare att det inte kan uteslutas att Piagets
undersokning i vissa sammanhang har en karaktar av en mer kontextuellt undersdkning och en
mekanisk tradition som dessutom ska besktas med hénsyn till da tidens
vetenskapsmetodologi. De vuxnas premisser i g§alva undersokningens metodologi tenderar att
ge legitimitet till ett universalistiskt sétt att tanka som tar sin utgangspunkt i barndomen.
Denna dutsats, som Piaget drar fran sina undersokningar, tyder enligt Aronsson & Dahl pa att
"forskolebarnets varld tycks, dd man laser Piagets intervjuer (a la méthode clinique) vara en
mer innehdlsrik, fargrik vérld dar allt héanger samman med allt och dar intet lamnas
oforklarat” (Ibid).

Aronsson & Dahl (1984) menar att den @mnesrelaterade bendgenheten att soka universella
och biologiskt grundade drag i det ménskliga vetandet ocksa & en annan punkt i Piagets teori
som &r diskutabel. Forfattarna argumenterar vidare om aktuella forskningsron som tyder pa att
Piagets tidigare undersdkningar om barn har lett till en felaktig bild av tdnkandets utveckling
och natur. Dessutom tar man hansyn till vetandets gestaltningar i olika kulturer, och betydelse
av kulturen i formedling av fardigheter som las och skrivformaga. Forfattarna talar om

formellt och informellt sdtt samt normer som anvants som kompass vid férmedlingen av olika
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fardigheter, som sedan kommer att ligga till grund for hur barnet konstruerar eller uppfattar
den vérld de lever i. Att sociala férestdlningar préglas av kulturen, menar Aronsson & Dahl,
rader det ingen tvekan om. | fraga om barns ténkande om den fysiska omvéarlden & det
mindre gavklart att de kulturella fenomenen spelar nagon roll for tankandets form (Ibid).
Somliga normer & kontextuellt bundna, och andra har mer universalistiskt utmérkande
egenskaper for forstéelse av den fysiska verkligheten.

Aronsson & Dahl talar dérmed om den fysiska verklighetens olika aspekter. De hanvisar till
en annan undersokning om mexikanska krukmakarbarn som visar att dessa barn klarar Piagets
sa kallade yttre mangdkonserveringsforsok fore andra barn, aven i véastvéarlden. Forfattarna
citerar som referens Price-Williams m fl (1969) som menar att ” detta innebér att de kan forsta

att skiftande former kan omfatta samma mangd materia”.

3. 2 Piaget och forskning kring barns kategoriseringar.

Piaget har studerat hur barn gradvis tillégnar sig geografiska begrepp, och kommit fram till en
sutsats som tyder pd en ofdrmaga hos forskolebarn for klassinklusion. Piaget pekar pa
svarigheter hos forskolebarn att inkludera en mindre delméngd som till exempel (Lund) i en
stor del mangd som t ex (Skane). Enligt Piaget & en utveckling av detta slag tecken pa en
borjan av den forsta egentliga intelligensen som betecknas som den konkretoperativa
perioden.

Enligt Aronsson & Dahl & geografiskt tdnkande av detta dag i hog grad en fréga om inléard
kunskap. Forfattarna menar att det inte gar att pa ett logiskt satt, utifran blott iakttagelser av
den fysiska miljon, dra slutsatsen som skulle leda till dessa resultat, utan varje generation
maste skolas in i respektive kulturs st att indela verkligheten geografiskt. Darfor menar
forfattarna att "rationalitet & i hogsta grad kulturavhangigt och kan aldrig separeras fran det
enskilda spraket och fran det normsystem som dér finns forankrat” (1984 s, 70).

3. 3 Socialpsykologi om sjilvet och den andra.

Aronsson & Dahl; med utgangspunkt fran Meads (1934) begrepp om sidvet och den
generaliserade andra, forklarar att vagen till skapandet av gavet som personlig bild gar via
interaktioner med andra och stdms alltid av mot deras bild s& som vi uppfattar den. Aven om
géavet utvecklas i samspel med andra, sa definieras gavet i samstammighet med och som
komplettering till definitionen av dessa andra. En annan férfattare som betonar vikten av

interaktionen & Habermas (1984). Habermas menar att i interaktionen med andra aterskapar
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vi och sakerstdller vart manskliga liv, vart eget jag”, i interaktionen skapas vart mordiska liv
(s, 17).

Déarmed menar Aronsson & Dahl att aven om gédvbilden inte & fardigutformad under
barndomstiden, &r tiden anda av stor betydelse i processen. Aronsson och Dahl menar darfor
att det nastan & omgjligt att forsta barnets sav utan att forsta dess generaliserade andra.
Anledningen till detta menar forfattarna ar att det & olika element som inkorporeras i barnets
bild. Aronsson & Dahl citerar bland annat den néra omgivningens utvarderande reaktioner pa
barnets personliga egenskaper. Samtidigt ingdr ocksa kulturellt bestamda forvantningar
knutna till dess plats, och olika kognitiva kategorier som formedlas kulturellt och som barnet
kan anvanda for att klassificera sidant som det iakttar hos sig galva; till exempel kanslor (s,
72). Normer & inte minst inkluderade inom dessa kognitiva kategorier som formedlas
kulturellt d& det galler att kategorisera och klassificera biologiska varelser i termer av
awikare, andra eller likasinnade avbilder (Svanberg & Tyden 1998). Och normernas
inriktning bestdms i hog grad av barnets psykologiska mognad (Ekholm & Fransson 1987 s,
39).

Aronsson & Dahl (1984) talar ocksa om psykologisk kompetens som samvarierar med sociala
erfarenheter av olika dag. " Att identifiera kdndor och drivkrafter hos andra méanniskor kraver
en formaga till abstraktion och rolltagande, som utvecklas forst langsamt innan den fungerar
storningsfritt” (s, 72). Och Habermas talar om barn som "frigor sig gradvis fran yttre stimuli
och formar med sprakets hjap skapa sina inre stimuli, pa vilka hon ocksa kan svara’
(Habermas 1984 s, 41)

3. 4 Barnen och bildskapandet.

Karin Aronsson (1984 s, 94) pekar pa forskolebarn som redan har utvecklat en radikal
formaga till suverant enkla bildlosningar. Forfattaren refererar till Herbert Read som &r
bildpedagog med sarskilt intresse for studier om hur barn redan i forskoledder forsoka
rekonstruera sin omvérld genom bilder. Vanessas (4Y2 &) teckning skall ses som utveckling
av en sidan radikal formaga till suverant enkel bildiGsning, i ett forsokt att rekonstruera
hennes omvérld i tid och rum. Read menar darmed att barns bilder forandras i takt med Ovrig
symbolutveckling. Aronsson (1984) citerar ocksd Werner & Kaplan (1964) och Piaget (1951)
som argumenterar for att symbolutveckling inte bara handlar om bilder och bildsymbolik utan
ocksa &r forenat med sprak, lek och forestéllningen om véarlden. Med detta menar Aronsson
(1984) att i barnens varld kommer férmagan att tatill sig bilderna, att utvecklas parallellt med
andra symboler, sprékliga och icke sprakliga (s, 95).
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Aronsson talar darfor om bildens "tredimensionalitet” och refererar till framstallningen i vart
samhélle av bilder med hjdlp av olika massmediala verktyg pa ett sitt som Overlappar
varandra utan bakgrundforklaringar och med avsikter att de skall framstd som s& ”riktiga’ och
redistiska som magjligt med en kognitiv djupverkande effekt pa barnen eller mottagaren
(ibid.). Vidare talar forfattaren ocksd om bildernas inbordes relation till spraket. Hon anser att
medan barnen brottas med det rumsliga konstruktionsséttet i bildskapande, d v s
ampassningen av bildens proportionalitet efter ritningspappret, antas parallellt den sprékliga
delen i tidens konstruktionssétt det vill sdga hur barnen successivt 1&r sig att boja verben i
olika former (presens, imperfekt, futurum). Forfattaren talar dérmed om bildkoden och
sprékkoden som utvecklas parallellt med barnens utveckling. Tid och rum forenas darmed
bade i en konkret iakttagbar gestaltning, men ocksa i en metaforisk inbordesrelation som &r
vart att beaktai barnens utvecklingsprocess.

Aronsson diskuterar aven bildens emotiva logik. Det hanvisas till analysen av barnens
bildskapande i forhdlande till de normer som géler i en viss bildmiljo (s, 96). Forfattarens
argument & att den emotiva logiken existerar parallellt med eller delvis oberoende av den
rumsliga férmagan att teckna. "Ett barn som &nnu inte kan skildra exempelvis sin familj i ett
'redlistiskt’ tvadimensionellt rum kan daremot ofta gestalta distans och positioner nar det
gdler familjens emotionella relationsmonster” (s, 98). Inte minst den omgivande miljon har
stor betydelse i barnens bildskapande. Med detta menar Aronsson att det &ven gér att upptacka
kulturella sediment i barnens sétt att teckna som & knutna till en viss specifik bildmiljo. En
symbolutvecklig av Vanessas (4Y2 &) teckning & saledes en "kognitiv egocentrism”, vilket &r
en vanligt forekommande foreteelse med kulturella sediment som & karakteristiska for
vasterlandskt fodda barn. lllustrationen av sig §dlv som centralmotiv i bildlandskapet, och
mamman i nagorlunda forminskade format, i en bakgrundsstallning, siger metaforisk till
iakttagaren av bilden att: fokus ska ligga pa henne trots hennes fulla medvetenhet Gver den
pluralistiska tonen av hennes framskapade bildlandskap. Darfor stéller sig forfattaren frégan

om "hur en given kultur véljer bilder & den yngre generationen?”.

Resumé
Det framkommer vid sammanstéliningen av teoridiskussionen om barns begreppsvarld att hur

barnen uppfattar den fysiska omvéarlden préglas av en adulto-centrisk forestdlining. Det
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framtréder ocksa i diskussionen att idéer om permanens och foranderlighet & intimt
forankrade 1 vardagdivets praxis. Barnuppfostran & kontextuell och kulturellt influerad.
Kunskapen &r inte heller neutra eller opaverkad med hénsyn till vetandets gestaltningar i
olika kulturer. Da&rmed deducerar forfattarna att kultur och normer & av betydelse vid
formedling av kunskapsfardigheter till barn under forskolans tid da barnen befinner sig i den
konkretoperativa perioden. Rationaliteten, spraket och normsystemet &r i hogsta grad ocksa
kulturavhangigt menar forfattarna. Detta gdler inte minst hur vi definierar oss géva eller
"jaget” som utvecklas i en stark inbordes relation till var ndrmaste omgivnings definition av
oss gélva. Bilderna &r inte objektiva utan inkorporerar olika slags symbolutveckling som &r
forenade med spraket i en medvetande konstruktion for att vacka olika emotioner med
kulturella sediments pragel i vissa sammanhang. Jag antar darmed att delar av frdgorna som
uppsatsens syfte omfattar & besvarade i denna del av studien. Teorierna fran kapitel tre blir
kompletterande argument till den kommande teoretiska diskussionen under analysen av

empirin.

4. Fallstudien: empiri och analys

| detta avsnitt fortsétter jag med en svensk historisk tillbakablick dver de grundintentioner
som socialt arbete med barn och forskolan bygger pa. Det &r inte minst relevant ur ett helhets-
perspektiv, och for lasbarhetens skull, viktigt att redogora for de strukturella férutsdttningarna
for forskolepersonalen inom forskoleverksamheten, trots min medvetenhet om avsnittens
distans till studiesyftet. Jag presenterar darefter studien genom att sla ihop redovisningen av
det empiriska materialet och analysen av detsamma. Jag borjar med presentationen av

intervjupersonerna.

4. 1 Presentation av intervjuade.

| foljande kommer en presentation av alla medverkande personer i studien. Déarefter kommer
jag inte fortsdttningsvis att tala om personernas professionella bakgrunder da jag refererar till
dessa, utan endast ta upp den beteckning som varje informant har blivit tilldelad i detta
avsnitt. Jag borjar med de tre forskolelérarna. Jag kallar den férsta L1, den andra L2, och den
tredje L3.

L1 & en Medeldders kvinna och har tjanstgjort i 16 & som forskollarare.

L2 & ocksa en kvinna, och hon har tjanstgjort i 12 & inom forskoleverksamheten.
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L3 & en nagot yngre kvinna an de tva forsta i gruppen. L3 & vikarie inom

forskoleverksamheten och har tidigare arbetat som barnskétare.

Jag kallar bibliotekarien for B1. Hon & utexaminerad bibliotekarie sedan 1975 och har arbetat
i kommunen sedan 1991. B1 har tidigare tjanstgjort som bibliotekarie pa andra platser i landet
innan hon tilltréde tjansten inom kommunen. B1 sdger sig ha specialstuderat barnlitteraturer
under sin tid som student pa universitet under 1970-talet, och har fortsatt med intresset sedan
dess genom att medverka i olika kurser. B1 & ocksa recensent och recenserar barnlitteratur
for Bibliotekstjansts rakning. Det & kanske vart att klargora att Bibliotekstjanst & en
paraplyorganisation som koper bocker till de flesta bibliotek i landet. B1 leder fér nérvarande
ett projekt som handlar om ”“medbestdmmande’, att anpassa biblioteket efter FN:s
barnkonvention. Det vill sdga att aen barnen ska har inflytande dver det material som ska
finnas pa deras avdelning i biblioteket. Enligt B1 arbetar biblioteket d&ven inom ramen for
projektet med anpassningen av biblioteksmiljén samt materialtillganglighet fér handikappade
barn.

Den tredje intervjuade kallar jag for T1. Han & utbildad forskolldrare och har arbetat i 24 &r
inom olika forskolor inom kommunen. De senaste tva &en har T1 innehaft tjansten som
distriktchef for forskolan inom kommunen. T1 har 40 anstéllda under sig i sin befattning, och
de 150 forskolebarn & uppdelade pa sasmmanlagt (8) atta forskolor.

4. 2 Forskolans historik/uppdrag

Hultqvist (1998 s, 92) anser att i varje forsok att forsta grundfilosofin bakom den svenska
forskolan, behdver vi ocksa ta i berakning den svenska valfardsmodellen och det koncept av
social ingenjorskonst som den bygger pA Vidare menar han att forskolan uppkommer inom
det moderna samhallet som en konsekvens av " breaking up of the family” som pétvingades av
det som idag kan betraktas som en liberal rationalitet. Habermas (1984) talar i detta
sammanhang om uppsplittring mellan systemvérlden och livsvérlden. Byggandet av den
svenska vélfardsstaten medforde att man forandrade inte bara de politiska institutioner, utan
ocksd sédva spréket som anvandes inom den politiska sfaren. Hultgvist (1998 s, 93)
framhaves att "Language is one of the key instruments when society and individuals change
course in their social and political life”. Detta bekréftar att aven spraket & av betydelse inom
socialt arbete. Clarence Karier (1996) poangterar, med hanvisning till den amerikanska

kontexten, att det gar att bevittna hur pionjarerna inom sociat arbete introducerade
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nodvandiga terminologier vid aterskapande och omstrukturering av socialt och kulturellt liv i
USA vid sekelskiftet.

Nar vi tdar om svenska forhdlanden kommer socialingenjérerna att spela en an mer
avgorande roll da det gdler valfardsbyggande (Myrdal & Myrdal, 1934). Forskolan &r sdledes
en integrerad del av folkhemsbyggandet om vi tar hansyn till det som stipuleras i tidningen
Barntradgarden fran 1927;

The power of the law and financia security means a lot, but the spirit among those
working with children is more significant than the decisions made by the parliament or
the words of the law. (Barntrédgarden, 1927, pp. 3-4)

” Socialvetenskapen gjorde darmed sitt intrdde inom de sociala utrymmena, och hjdpte med
detta till att producera den typen av individualismen som socialingenjorerna anbefallde”
(Hultgvist 1998 s, 96). Flertal forfattare har kritiskt skrivit om grundsynen bakom det svenska
valfardbyggandet eftersom man utgick frén att naturvetenskapen och social teknik var
[6sningen till de sociala problemen (Hirdman, 1990; Larsson 1994; Nilsson 1994).

Aven om vi inte entydigt kan siga att dagens forskola helt bygger p& folkhemmets
manniskosyn fran 1930-talet, kan vi inte heller utesluta att denna syn i hogsta grad influerar
forskoleverksamheten. Enligt Lpfé 98 ska forskolan bland annat "erbjuda barnen en god
pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet. | samarbete med
hemmen ska barnens utveckling till ansvarsk&nnande ménniskor och samhalsmedlemmar
frémjas. FOrskolan ska darmed vara ett stod for familjernai deras ansvar for barnens fostran,
utveckling och vaxande” (Lpfo 98: s, 8). James D. Marshall (1996) talar om den liberala
uppfostran med forvantningar att producera ”self-directed rational people who reveal their
rationality by their use of scientific method (s, 63). Det &r i detta anseende vért att ta del av
de tidigare filosofernas tankar angdende forskolebarnens, fostran och larande, samt deras

forstéelse av vad som & en ansvarskannande samhallsmedlem eller rationell méanniska.

Diskussionen om vad som kan vara galvstandig ansvarskénnande samhallsmediem eller en
rationell manniska har varit livligt &en genom historien om man tar hansyn till hur Voltaire
och Condorcet skilde sig i sina uppfattningar om den rationella manniskan. Voltaire betonade
fornuftet hos ménniskan, och déarmed végrade han koppla ihop rationalitet hos méanniskan med
vetenskapliga metoder med hanvisning till nedanstaende citat:
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Reason is gentle and humane. It inspires liberality, suppresses discord, and strengthens
virtue; it has more power to make obedience to the law attractive than force has to compel
it...reason... which dowly, but infallibly, enlightens men. (citerar i Marshdl 1996. 63-
64).

Condorcet daremot s3g pa den rationella ménniskan i samstédmmigheten med John Lockes syn
pd undervisning eller uppfostran. Condorcet utgick fran att det & genom
kunskapsundervisning som barn/samhélsmedborgare och som méanniska med sin mentala
sensation, kan lara ssig om det som & fornuftig fér honom och for samhdlet. Condorcet
sKriver:

Man, by using reason and facts will attain perfection. Nature has set no limits to the
perfection of the human faculties. The perfectibility of mankind is truly indefinite...this
progress...will never retrograde... If man can predict with amost complete certainty
those phenomena whose laws he knows...why then should this principle be less true for
the development of the intelectual and mora faculties of man than it is for the other
operations of nature...beliefs based on past experience under like conditions congtitute
the only rule according to which the wisest men act (citerar | Marshall 1996: 64).

Tva tidigare forfattare som hade ocksa diskuterat barn och uppfostran & John Locke och
Jean- Jacques Rousseau. Locke argumenterar genom sin “essay Concerning Human
Understanding”, at det inte finns en medfodd uppfattning, &en om det kanske finns
medfodda formagor. Locke utgdr fran att ala uppfattningar & en konsekvens av
inl&rningsprocessen. Med detta som grundargument, menar Locke att barnet kommer till
varlden med en ga som ett tomt pappersblad, och att kunskapen ar effekten av mottagande
sensationen fran den externa omgivningen. Marshall (1996 s, 66) kommenterar Lockes
uppfattning med att séga " This empiricist epistemology claims that knowledge is acquired by
the reception of sensory impressions which are 'treated’ by the faculties of the mind”. Detta
innebar underforstatt, enligt Marshall (1996), att den mentala férmagan liksom diskriminering

och associationer & fenomenen som uppkommer fran sensationen (ibid.).

Fran sin standpunkt e contract social talar Jean-Jacques Rousseau om att ha en optimistisk
syn pa manniskans natur. Rousseau argumenterar darmed att  barnet  fore
socialisationsprocessen varken & god eller ond. | det naturliga tillstandet menar Rousseau att
manniskor agerar gentemot varandra med en alman kénda av sympati, och att det &
samhéllet som fordarvar denna naturliga benédgenhet. Darfor menar Rousseau att da det géller
barnets undervisning & det nédvandigt att avlagsna det s3 mycket som mgjligt fran den ddliga
socialisationseffekten .
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Det & med stor sannolikhet dessa forfattares grundfilosofier som den liberala uppfostran och
forskoleundervisningen utgar ifran, och darmed ocksa den uppfattning som & implicit
forankrad hos lagstiftaren bakom svenska forskolan. Det vill séga om vi tar hansyn till hur
man resonerar om uppfostran och undervisning &en for barn och ungdomar enligt
sociatjanstlagen om lag om vard for ungdomar (LVU) (Vinnerljung, 1998). Det verkar enligt
min &sikt rimligt att titta nd&rmare pa de strukturella forutsattningarna som ska understodja
fostran och undervisning under den (sekundér) socialisationsprocessen, den som Rousseau
ovan syftar till.

4. 3 Undervisningen och strukturella forutsittningar.

Barbro Hogstrom & Outi Saloranta (2003) talar i boken Férskoleundervisning om
forskoleundervisningen som en krévande uppgift, och som darfor maste borja som ett
malinriktat larande. Hogstrom & Saloranta argumenterar att forskoleundervisningen kraver
samarbete mellan manga personer betréffande planering, forverkligande och utvéardering.
Enligt min asikt & detta viktigt, inte minst da jag forsoker att se problemen i ljuset av den
globala utvecklingen. Liberalismens rationalitet med decentraliseringskrav stéller den
centralistiska politiska traditionen i landet infor trycket av kurséndring och revidering eller
rekonstruktion av arbetsmetoder.

Dencik, Backstrom & Larsson (1988) argumenterar med hanvisning till Lpfo 98:s intentioner
om strukturella forutséttningar for forskolepersonalen inom forskoleverksamheten (s, 123).
Forfattarna talar om forskolepersonalens forhallningssétt till barnen eller omvant som redan
har standardiseras av omstéandigheter bortom och utanfér personalen och barnen sédva och

som om@jliggor att forskolepersonalen kan utvérdera sina insatser.

Dencik, Backstrom & Larsson havdar darfor att bristande tillganglighet av ett sadant
utvarderingskriterium inom férskoleverksamheten, mot vilket personalen skulle kunna avlésa
sina insatser, gor det omgjligt for personalen inom forskoleverksamhet att utveckla och
forsoka redlisera sina eventuella privata mda. Forfattarna menar darmed att "Néar
mojligheterna bade for ett personligt och ett professionellt engagemang & ’strukturellt
forsvarade for personalen — vilka underforstadda riktlinjer trénger sig da fram och styr deras
fornalningssétt till barnen pa daghemmen” (1984 s, 125). Vinnerljung (1998) talar ocksa om
bristande utvarderingskriterium med hanvisningen till LVU - lagen om vard for ungdomar -

inom socialtjansten da det géller att ge barnet en passande undervisning:
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All versions of national child welfare laws since the 1920ies have explicitly stressed that
children in care should get appropriate education. But no attempts have been made to
examineif or how these ambitions have been redlized, neither by the legidators

themselves or national authorities responsible for monitoring local child welfare agencies

4. 4 Pedagogiken och materialet for forskolan
Hultqvist (1998) pekar i detta sammanhang pa det nya pafundet av barnet genom en
omarbetning av den politiska rationaliteten. Lpf698 stipulerar att

Forskolan skall aktivt och medveten paverka och stimulera barnen att utveckla forstaelse
for vart samhales gemensamma demokratiska varderingar och efterhand omfatta dem.
Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att upptéacka, reflektera
6ver och ta stélning till olika etiska dilemman och livsfragor i vardagen (s, 11).

Hultqvist (1998) havdar att omarbetningen av den nya politiska rationaliteten under var tid
ocksa har en stor verkan 6ver diskurs och praktiken gélande forskolebarn (s, 107). Vidare
refererar han till de standigt och skiftande diskursiva konstruktioner om barnen och
forskolebarnsundervisning som inte bara visar sig i den nuvarande Lpfo 98, utan aven i
skillnaden mellan Stadsbarn 1934 och Barnstugeutredningen 1972.

Skillnaden mellan Stadsbarn 1934 och Barnstugeutredningen 1972 & en belysande
exempel pad dessa diskurser. DA det gdler Stadsbarn & den historiska kontexten
narvarande i formen av en konstans referens till dem stora férandringar inom samhéllet.
Nar det gdler Barnstugeutredningen gar det att bevittna att den historiska kontexten
nastan férsvunnit for att 1&amna platsen till en nytt tankesdtt som betraktar barnen som en
produkt av enbart psykologiska skapelsen utan forbindelsen vérken med ”"samhdllet” eler
"historien” (1998, s, 104).

For Hultgvist (1998) & det som vi kan bevittnai den nuvarande Laroplanen en fortsditning av
den decentraliseringsprocess som kréaver en omdefinition av individuella livsgrénser och
skyldigheter. Fram till 1970-talet, har det dter igen en fraga om den orubbliga diskursen om
naturen. Nu & vi pa vég att konstruera en annan diskurs samt praktik inom vilken (1) bade
miljo och sjava barnet hdller pa att blir mer aktiva, och (2) granserna mellan "naturen” och

"miljon” tenderar att Gverlappa varandra och blir suddiga (ibid.).

Subjektets eget ansvar har darfor kommit att bli en vanligt férekommande terminologi som
accentueras hogt i ala sammanhang, inklusive forskoleverksamhet i Sverige. Vilket bekréftas
av B1:s hanvisning till begrepp "medbestammande’. Det gar ocksa att bevittna begreppets
fortydligande inom ala offentliga dokumenten som handlar om den sociala grupp som utgors

av forskolebarn och ungdomar:
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Today these themes are dmost mandatory in official contexts. Mention can be made here
of the Swedish “Youth Policy” bill (Ungdomspolitik, 1993), as well as the curriculum
report Skola for Bildning (1992). Both give a good introduction to the “new”
terminology. (Hultgvist, 1998: 112)

Det paradoxala i tankeprocessen & att den byradkratiska anordningen - strukturella
forutsdttningar for forskolepersonalen och forskolebarn - som foregar med pragmatiska
exempel géav sitter fangen i det som Christopher Falzon (1998, s, 32) betraktar som "a
pathology of thought”. Med tankandes patologi menar forfattaren det som inom det moderna
samhdllet kan betraktas som resultatet av det totala gavinhangande sétt att tdnka har
uppkommit pa grund av manniskans sjalvbedrageri. Falzon (1998) menar att:

" Self-deception is the state which is able to emerge because, when we interpret the world
in atotalising way, we blind ourselves to aternatives, and are no longer able to recognise
any evidence to the contrary. Instead, everything that we experience only serves to
confirm our starting point.[...] Within this world-view we can proceed completely in
good faith, But only at the cost of becoming trapped in a stexile, rigid, closed system of
thought” (ibid.).

Hultqvist (1998) talar ocksd om uppkomsten av etiska och moraliska dvervégande som
ytterligare ett problemomréde knuten till den liberala rationaliteten. Forfattaren forklarar att
dessa begrepp & for tiden synliga inom barnlitteratur, och &en inom de offentliga dokument
som ska styra de verksamheter som denna sociala grupp ingdr i (s, 106). Dessa termer &r
tydlig stipulerade inom (Lpf6 98 s, 11- 12). Hultqvist (1998 s, 110) staller sig tveksamt till det
som syftas med etik och moral i dessa sammanhang. Han menar att:

Today’s issues are part and parcel of decentrism and the increasing professionalism (and
the need for a code of conduct) at al levels of the governing system. There are also links
between the metaphorical language of Frobel and the somewhat hermeneutic style of
expression in today’s curricula for schools and preschools (Skola for bildning, 1992).

Carine Wilke (2003) & en barnbokforfattare som har skrivit ett antal barnbocker. Déribland
en serie av tre barnbilderbocker (Bettys spegel, Betty och Robban, Betty och skuggorna) med
fokus pa mobbningen bland barn i forskoledlder. Dessutom har forfattaren i samband med
dessa tre bocker framstéllt en fjarde bok som kan anvandas av forskolepersonalen som ett
gemensamt handledningsschema eller skiss med diskussionsfragor till bockerna. | varje av de
tidigare tre ndmnda bilderbocker har forfattaren gett en symbolisk forklaring och fordlag till
diskussionsfragor som forskolan, om sa vill, kan anvanda som underlag for diskussion om

mobbning.
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Dencik, Backstrom & Larsson (1988) lyfter fram osociala beteende som férekommer bland
forskolebarn. Wilke (2003) menar att mobbningen bland barn &r ett sddant osocialt beteende,
men att det ofta sker pa ett omedvetet plan. Genom att framstalla mobbningen i bilder och
med ett sprék som & hanterligt for barnen kan de inse och forsta att daliga handlingar har
betydelse for den som blir utsatt for dem. Enligt Wilke (2003) kan barnen ocksa forsta genom
bildernas symboliska framstalIning att goda handlingar kan neutralisera effekten av de daliga.
Utgangspunkten for Wilkes (2003) resonemang kring barns sociala samvaro & att barnen har
en kanda for réttvisa och fair play. Darfor & hon overtygad att stora bildaffischer i samband
med det ovan citerade materialet kan bidratill att barnen tar till sig budskapet pa ett annat sét,
det vill sga med hansyn till den emotiva logiken av bilden (Aronsson 1984). Wilke (2003)
menar att barnbilderboken Tilda med is och sol (2003) & ett belysande exempel. Denna
bilderbok levereras med tva stora affischer. Medan den ena affischen forestéller barnen under
"isflingor”, férestéller den andra affischen barnen under solskenet.

Begreppen "isflingor", som & negativa handlingar och "solglimtar”, som & positiva
handlingar & teman for de bada affischerna.

| handledningen finns tips om hur affischerna kan anvandas vid samlingar, eler finnas
uppsatta som paminnelse.

Affischernaingdr i materialet kring boken om Tilda. (www.barnboken.nu)

B1 var en av informanterna som hade ett sarskilt intresse samt kunskaper om och fértrogenhet
med det pedagogiska materialet rorande bilderbécker som anvands inom de forskolemiljoer
jag undersokte. Hon berdttade under intervjun att biblioteket har ett téit samarbete med
skolorna och férskolorna inom kommunen. Vidare forklarade hon att biblioteket i Géavle har
som policy att redan vid ett tidigt stadium i livet bekanta barnen med biblioteksmiljon. Malet
med bibliotekets policy & att vacka barnens intresse for bdcker och lasning, samt fdlja
sprékutvecklingen hos dessa barn. Enligt B1 gar véagen till bibliotekets ma bland annat
genom organiseringen av tréffar med nyblivna forddrar och barn da de fortfarande ar

"bebisar’ si beréttar B1:

Vi har sedan lang tid tillbacka en langsiktig plan som bygger pa samarbetet med andra
ingtitutioner, bl a modravardscentralerna, forskolorna och skolan. Tanken & att vi
(bibliotek) ska vara som en rod tréd nér vi satsar pa barnsprak och barn larning. For oss &r
ala ddrar viktiga, men betoningen ligger pa de minsta barnen. Vi har sedan ett antal ar
tillbaka delat ut presenter, tréffat smabarnsforaldrar, jobbat med forskolorna, traffat
forskolelararen, och darmed kommit in pa ett naturligsdtt inom forskolemiljoer. Vi
organiserar dessutom sagostunder, spelar dockteater, och vi delar ut eller erbjuder ala
fyradringar inom kommunen att kommatill biblioteket och hamta en presentbok.
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4. 5 Bilderbocker: Urvalsprincipen/medbestimmande

Mycket talar for att biblioteket inom kommunen ansvarfullt har tagit till sig Lpf6é 98:s
rekommendationer, till stor glédje for alla férskolebarn inom kommunen. Med hansyn till
syftet med studien, blev det av stort intresse for mig att undersoka de urvalsprinciper samt den
pedagogiska aspekten av dessa barnbilderbdcker som nu ligger till grund for férverkligande
av Lpfo 98:s intentioner. Det framkom under samtalet med B1 att biblioteket har vissa
grundmediala urvalsprinciper som skiljer sig nagot beroende pa om det & berattande bocker
eller faktabocker for barn och ungdomar. B1 tar upp tre viktiga urvasprincipen som hon
menar allmant ska galla for bocker med pedagogiska syften for barn:

Det ska vara intressant, det ska vara av estetiska tillrackliga kvalifikationer d v s att det
skavaraav god litteréar kvalitet. Om det berdrs etiska fragor, att det ska ha hog moral. Da
det handlar om fakta bocker, ska bockerna vara av god kvalitet och med brett innehall.

B1 talar ocksA om en annan ny bestammelse som gor sig gadllande inom bibliotekets
verksamhet, och som styr det projekt hon gdv & med om att leda och utveckla
Bestammelsen stipulerar att biblioteket dven ska ta stor hansyn till barnens onskema —
medbestimmande vid inkdp samt planeringen av den verksamhet som omfattar denna
socialgrupp (barn och ungdomar). Men darpa menar B1 att det ocksa tillkommer
professionella évervagande i urvalsprincipen som hon férklarar med dessa termer:

Vi har begrénsade resurser, dafor ska jag som ansvarig for ban och
ungdomsavdelningen ha en Overblick Over hela materidlet som ska kdpas in.
Resursbegransningar tvingar mig i vissa Situationer att gora ett urval som inte altid
stammer med det som barnen tycker & bra. De har inte méttarna [B1 skrattar hogt...] De
kanner inte till vad som finns i biblioteket. Det som déremot ger uppkomsten till en
mérkbar diskussion & nar forddrarna nskar sig nagra bocker som bygger pa det de har

setti TV reklam som t ex Disneys bocker.

Under intervjun med T1 pekade han ocksa pa nya forandringar inom forskoleverksamhet
inom kommunen. Han talade med hanvisningen till Lpfé 98 om att hela férskoleledningen
inom kommunen har forsokt att bryta det tidigare grundkonceptet som byggde pa
toppstyrning med upplagda scheman for barnen, med bland annat nér de skulle mala, vem de
skulle leka med, hur lénge, osv. Han forklarade att de nya bestammelserna - barnens
medbestammande - stipulerar att de ska arbeta med utgangspunkt fran barnsperspektiven.
Personalens roll blir darmed att visa barnen att de inte léngre behGver bygga enbart med lego
eller klossarna, utan att det gar lika bra med sand om de s& 6nskar. Han talade om variationer i
vamajligheterna. Ett problem som han menar uppkommer i samband med genomfdrandet av

koncepten & de ekonomiska resurser som har minskat drastiskt den senare tiden inom
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forskoleverksamheten. Han anser vidare att genomfdrande av det nya konceptet inom
verksamhet kommer att kréva att personaen utbildas for att ta reda pa det vasentliga i deras
kommunikation med barnen. T1 uttrycker sig sa har:

Med andra ord menar jag det som barnen gdva vill, vilka ord & bara ord, och vilka ord
betyder ndgonting for barnen. | manga sammanhang talar vi till barnen, och inte med
barnen. Vi & medvetna att detta nya tankesitt inte kommer att ge gehor pa ala nivaer
inom verksamheten. Anledningen till detta &r att det medfor inte bara vissa konsekvenser
samt pafrestningar som t ex utbildningar, vikariat pa de redan forminskade resurser utan
ocksd pa forandringen i grundinstdliningar, livssituationer, grundutbildningar bland
personalen. Det & omajligt fér mig som ansvarig for distrikten att bara hoppain och sdga
exakt till punkt och pricka det som ska goras. Det skulle uppfattas som en paradox
eftersom det & det som vi forsoker ldra dem att inte géra mot barnen inom
forskoleverksamhet. Sa det & som att siga att det & en braintention som kommer att vara
svar att genomfora pa grund av de omstandigheterna jag har talat om. Det & spelrummet
inom budgeten som Oppnar méjligheten for genomférande av den nya synen pa
forskolebarnen och verksamheten.

Aterkommande under samtalet med B1 fortydligade hon att bibliotekets priméra intentioner
inte bygger pa det pedagogiska syftet med deras verksamhet, utan snarare att det & de andra
yrkeskategoriernas uppgift att se till att barnen far med sig tillracklig med kunskaper om
spraket. [B1:s ansiktsuttryck samt gester intensifierades under denna del av samtalet, vilket
gav intrycket att hon & medveten om eller forstér att hennes argument & motsagelsefullt i
fornallande till det som hon tidigare yttrade] B1 havdade:

Vi i biblioteket tanker inte altid omgaende pa den pedagogiska aspekten utan det &r
forskollararna sak da de koper sina egna bocker. Vi & mest intresserade av att véacka
lusten, gladjen och upplevelsen hos barnen. Andra yrkeskategorier borde uppmérksamma
att kommunikationen & méjlig endast via spréket, och att barnen utvecklar spraket via
lasning i bocker och samtal i vardagdivet. Da det géller oss (bibliotek) lagger vi stor vikt
vid spanning och aventyr, men ocksa vad manniskan (barnboksforfattarna) vill erbjuda
barnen. Jag vill inte kalla det for pedagogik, utan jag vill kala det for konst.
Bilderbockerna ska vara for larande och for information, men ocksa for underhdlining och
upplevelse. Det & hela skalan om man sa far siga. Fast jag vill anda erkénna att alla bra
och roliga barnbocker &r i grund och botten pedagogiska och inte tvartom. Men det & inte
alltid som dessa pedagogiska barnbilderbocker & konstnérliga eller litteréra

Jag stéllde samma fraga till personalen (L1, L2, L3) samt till skolledningen (T1) angaende
det pedagogiska Overvdgandet vid inkOp av materidet som ska ligga till grund for
forvekligandet av intentionerna bakom Lpfd 98. En samlad resumé av samtalet med (L1, L2,
L3) tyder pa en ambivalensi uppfattning av det som anses med pedagogiskt syfte da det beror
forskolebarn. Upprepade ganger betonar (L1, L2, L3) istéllet vikten av barnens trygghet i
forskolemiljon, och i fragan om inlarningsprocessen som lagens intentioner stipulerar,
betonade intervjugrupperna socialt samspel och forklarade att barnen méste lara sig hur det

fungerar i en grupp, léra sig att ta hansyn, lara sig 6dmjukhet. En av de intervjuade betonade
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under samtalet [med bestamdhet i rosten] att hon tyckte att barnen maste har rétt att fa vara
barn.

Hultqvist (1998 s, 106) pekar ocksa pa ”the poetic language of the kindergarden” som en av
manga diskurser om barn i férskolan. Denna syn inom forskolan bygger fortfarande delvis pa
Frobels® pedagogik som forklarade att om samhéllet kunde géra barn till goda ménniskor, s&
var hdften av kampen vunnen i samhéllets strdvan att forena barnets medfodda godhet (det
naturliga tillstandet). Allt enligt Frobels tolkning med — psykologi - det normala tillstandet.
Hultgvist (1998) menar att diskursen majligtvis hade ndgon poang per se, men eftersom den
inte kunde komma med en klar precisering enligt 1930 — 1940-talens tankesétt, medforde det
att Frobels modell tonades ner till férmanen for socialingenjorernas sprak som byggde pa

utvecklingspsykologi.

Jag uppfattade darmed att trygghet, socialsamspelet, och att 1&ta barnet fa vara barn, for dessa
forskollarare verkade vara det centrala maet inom forskoleverksamheten. Under samtalet
undrade jag hur de trodde att barnen skulle ta till sig alla dessa ovan citerade egenskaper.
Gruppen talade om rollspelen, barnbilderbdcker med mera som tillgangliga hjdlpmede i
forskolans forfogande av 6verforing av dessa egenskaper. De papekade att barnbilderbdcker
med texter var viktiga for barn vid sprékinlarningen, men att dven det centrala budskapet
inom dessa barnbilderbocker fortfarande var att tillkalla emotioner hos barn som i
samhorighet med rollspel och andra aktiviteter inom forskolan stimulerar fram de ovan
citerade egenskaperna hos forskolebarn. Sdledes blir begreppet som etiskt tillrackliga
kvalifikationer eller hog moral, som B1 taade om tidigare vid inkdp av det pedagogiska
materialet inom forskoleverksamhet, nastan okant, om inte irrelevant, vid denna dder enligt
de intervjuades asikter. Den ambivalens som &r iakttagbar i forskolepersonaens uppfattning
om det som ska betraktas som malet med forskoleverksamhet, kan mojligen forsta eller
forklaras med stod av olika samhdllsvetenskapliga metoder for forstaelsen eller
forklaringsperspektiv. Forstaelsen och forklaringsperspektivet utesluter dock inte andra
faktorer som nedskarningarna av forskolebudget eller de nya bestdmmelserna — barnens

medbestammande réttigheter inom forskol everksamheten.

3 For vidare bekantskap med Frobel ser The Swedish Frobel Organisation
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4. 6 Forstélsen och forklaringar olika perspektiv

Ekholm & Fransson (1987) talar om fyra (4) olika perspektiv val, eller olika forstaelse, och
forklaringsperspektiv att vélja mellan for att begripa utvecklingen inom skolmiljon. Det forsta
& ett individualpsykologiskt synsdtt. Detta perspektiv soker framst forstéglsen eller
forklaringar for den enskilda méanniskans agerande eller beteende inom skolmiljon. Det andra
& ett sociologiskt synsitt. Perspektivet & inriktat pa forstéglse och forklaringar i det
overgripande systemperspektiv pa verksamheten. Det kan vara hela skolsystemet eller
samhdllet i stort. (s, 16)

Det tredje & samspel sperspektivet. Forfattarna hévdar att samspel sperspektivet & anvandbart
for forstaelse eller som forklaringsperspektiv for det som hander mellan grupper av ménniskor
inom skolan. Dencik, Backstrom & Larsson (1988) talar om barnen som varandras ”sociala
resonansbotten”, och menar betr&ffande barnens socidla samvaro med varandra inom
forskolan att ”ur det enskilda barnets synpunkt ligger tva skilda sociala vérldar verlagrade pa
varandra i daghemmet” (s, 63). Déarfor tror forfattarna att denna inbérdes sociala samvaro har
helt andra innebdrder och funktioner for det enskilda barnet éan vad barn-personalrelationerna

har (ser ocksa kap 4.5).

Det fjarde kallas det 1okala organisationsperspektivet. Det |okala organisationsperspektivet &r
anvandbar for forstéelse eller forklaring modell av den lokala organisationens kultur. Ekholm
& Fransson (1987) forklarar att inom den lokala organisationen, till skillnad fran andra
organisationsvarianter, & det huvudsakligen en traditionell skillnad frén demokratiska regler
som styr handlandet, "det forefoll finnas djupt forankrade dverenskommelser som betydde
mer for lararnas handlande an bestéammelser i den forfattningstext som laroplanen utgor” (s,
21). Detta betyder enligt forfattarna att den lokala gruppen som utgors av lararna, & mer
bekymrade om den lokala organisationens savstandighet och befrielsen fran all yttre
inblandning. Inom detta perspektiv stélls den demokratiska dverenskommelsen (Lpfé 98) mot
lokalt specifika kulturmoOnster som tar sig form av ospecificerade normer. Den allménna,
nationella och demokratiska dverenskommelsen som Lpf6é 98 ger underlag for, erséits av de
odemokratiska och starka lokala normer som motverkar framatanda och nyanserade tanke-
och handlingsmonster (ibid.). Habermas (1984 s, 125) talar om legitimitetsproblemet inom
den moderna staten. Han forklarar legitimitetsproblematiken som svarigheten for den

moderna staten att fa gehor eller befasta sin auktoritet vare sig indt eler utdt. Vidare
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argumenterar Habermas (1984) att forstaelse av det som nu hander med den moderna staten
oundvikligt gar via omskrivningen av den gamla statliga organisationsstrukturen, dar staten
hade monopolen samt den legitima makten med en centraliserade och en rationell férvaltning,
territoriaitet, med mera (ibid.).

4.7 Bilderna betydelse i lirande

Aronsson (1984) diskuterar bilders symbolism och metaforiska sprak, och framhaver vikten
av att ta hansyn till att barnen inte bara tecknar en bild utan ocksa beaktar de emotionella
karaktérerna i formen av till exempel fysiska eller psykiska detaljer da det handlar om en
manniska. Darmed utgdr jag fran att bilden alltid inkorporerar olika symboliska beréttelser av
en viss subjektiv verklighet. Aven utan nerskrivna ord formedlar bilderna ett budskap i
sprékform. En kladsel i bildformen kan ha samma beréttande formaga som spraket som
forklarar vad som & meningen med géalva kladselin i en bildform.

Aven Carina Wilke (2003) understryker betydelsen av bilden i barnens vérld i enighet med
larandet av spréket. Flertalet av de intervjuade tyckte att barnen behover bilder som underlag
for forstéelse av det som sedan framstér for dem som den ” objektiva verkligheten”. Forskolan

skall enligt Lpf6 98 hjalpa barnen:

Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sasom bild, sang och
musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av ta - och skriftsprak, utgor
béde innehdll och metod i forskolans strévan att framja barns utveckling och larande (s,
10).

Bilderna antar darmed en central betydelsen i barnens vérld ocksa enligt det som framkom
under samtalet med B1. Se dven kap 3. 4. B1 forklarar att vi trots allt maste skilja mellan tva
typer av bilder nar vi talar om bildernas betydelse i barns vérld. Hon beréttar om langsamma
bilder och fladdrande bilder. S hér forklarar B1 betydelsen av bilderna samt skillnaden

mellan fladdrande och langsamma bilder for forskolebarnen:

Bilderbtcker har sin egen genre, véldigt viktigt for de minsta barnen. Medan de vuxna
l&ser texter, l&ser de minsta barnen bilder. Darfor kan man saga att barnen & mycket
bildmedvetna. Inom barnvérlden & bilderbocker lika med konsten. Bilderbtckerna
beréttar en historia bade i text och i bild och en riktig bild i en bok siger mycket mer én
det som framstélls i texter. Ibland kan till och med en bild som relaterar till en text vara
osammanhangande med séva texten. Bilderna har sitt eget sprék i sig. Vi vuxna & mer
dominerade av ordet. Men barnen tar emot bilder pa ett annat séitt an vad vi vuxna tror.
Jag talar inte om fladdrande pétvingade bilder som reklambilder fran TV dler stora
affischer med marknadsforande syften som vi har dverdlt i stan, och som inte |&mnar
utrymmen for egna tankar eller s3, utan jag menar |angsammare bilder som bilderbocker
formedlar till barnen. Med langsammare bilder utvecklar barnen konsekutiv en férmaga
att ga in i konstnérens olika bilder. Darfor menar jag att bilderbocker ger barnen
m6jligheter till bearbetning av séva bildinnehdllet pa grund av sin langsamhet.
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Aronsson (1984) refererar aven till Werner & Kaplan 1964 och Piaget 1951, som
argumenterar att symbolutvecklingen inte bara handlar om bilder och bildsymbolik som
forenas med sprék, lek och forestdliningen om vérlden. Vidare forklarar Aronsson (1984) att
bildens emotiva logik hanvisas till analysen av barnens bildskapande i férhdlande till de
normer som galler i ett visst bildsamfund (s, 96) se aven bilaga Nr 2 med Vanessa (4% &)
som ritar sig §adv och sin mamma. | ett forsok att forstd annan bildsymbolik av Vanessas
teckning — den forsta bildsymboliken har tidigare tolkats i kognitivt egocentriska termer. Den
andra bildsymboliken tolkas i hoga klackar som knutits till bildmilj6. Den tredje
bildsymboliken hanvisar till en differentiering som tyder pa att barnen och mamman inte har
samma harbekladnad. Det gar ocksa att iaktta att Vanessas formaga att rita utvecklas
parallellt med spraket, med hansyn till hur hon brottas med att bokstaverar sitt eget namn och
begreppet som betecknar mamman, i hennes teckning. For Aronsson & Dahl (1984) &r spraket
en av de kulturella styrmekanismerna vid Overféring av gédlande normer och regler.
Forfattarna menar att spréket & ”uppbyggt via en omedveten konstruktiv avstdmning av
observationer mot tidigare erfarenheter” (s, 71). Habermas (1984) lyftes fram spraket som det
vi beskriver och analyserar verkligheten med genom kommunikationen. Detta foder tanken att
det som B1 pdpekar i sina reflektioner om fladdrande och patvingande bilder, darmed kan
tolkas med hjdp av spréket som formedlingen av en hegemonisk oreflekterad
genomkommersialiserad livsstil i str@van att faststélla ett ensartat sétt att leva med de

forminskade alternativen.

Vidare framhaver Aronsson & Dahl (1984) att oférmaga hos méanniskan att ifrégasitta de
normer och regler som vi tillagnar oss i véra dagliga interaktioner raknas till manniskans
grundl&ggande uppfattning av sig gév och andra. Christopher Falzon (1998) talar om "den
ingardade galv”’, och pekar p& en utbredd forestéllning med allenaharskande intentioner att
det finns en dutgiltig standpunkt eller typer av kategorier i termer av vilka ala tankesétt och
handlanden kan blir begripliga samt organiserade. Denna forestélning, enligt Falzon, gar
tillbaka till 1800-talets framtidssyn av en total upplysning, inom vilken det sociala manskliga
samspelet kunde goras om i samverkan med fornuftet och manskliga egenskaper, och sedan

patvingas pa det rationella subjektet i formen av upplysning (s, 18).
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4. 8 Bildframstallningen inom forskolebocker.

Det blev darfor av stor betydelse for studien att ta reda pa hur informanterna uppfattade sjava
framstallningen av bildernainom de bilderbdcker som nu ligger till hands for forverkligandet
av Lpfo 98:s intentioner. Man kan konstatera att alla intervjuade mer eller mindre erkénde
brister i framstélningen av bilderna inom bilderbcker. D&remot hade de skiftande
uppfattningar angéende det symboliska och metaforiska bildsprakets budskap. Enligt en
samlade resumé av L1, L2, L3 var det vi vuxna som reflekterade dver det symboliska eller
metaforiska budskapet av bildspraket pa det sittet jag gjorde med min intervju. L1, L2, L3
tyckte att barnen var neutrala och omedvetna om den ensidigt framstéllningen av bilderna och
reflekterade darfor inte pa dem. Darmed tyckte de att det var onddigt att ta upp det till
diskussion. Jag papekade under samtalet att det inte var min egen uppfinning utan att det
faktiskt stér i Lpfo 98 att forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att
upptacka, reflektera 6ver och ta stallning till olika etiska dilemman och livsfragor i vardagen
(s, 11). En av informanterna replikerade med [tonen férgad av en viss aggressivitet] att allt
detta bara var ett av byrakraternas pafund.

Da det géllde B1 forklarades vidare att det fanns brister i barnbilderbocker darfor att det inte
aterspeglade den moderna svenska bilden. B1 uttryckte att:

Kulturen i Sverige idag & mycket blandad. Jag tycker personligen att
utbildningssystemet & gammaldags och det & detsamma nér det géller dverséttningen
fran andra sprak till svenska. Det Gversétts nastan enbart fran engelska. Det som &r
producerat i andra lander dversétts valdigt lite. Darfér kan man inte tala om en
mangkulturell bild av barnet inom dessa bilderbocker. Pa 1970-talets nar manga svenskar
var ut och reste mycket i varlden kom mycket bilder aven fran andralander. Idag &r det
enbart enstaka, det & ocksa ett stort bristomréde.

Jag blev nyfiken och vill utréna varfor tillstromningen av dessa bilder fran andra omraden &n
den engelsksprakiga delen av véarlden hade minskat sa drastiskt trots att vi reser sa mycket
mer idag an vad vi gjorde pa 1970-talet. Dessutom skriver vi mer om barnen idag, och fran
olika perspektiv, &n vad som gjordes pa 1970-talet. B1 forklarade att det &r
produktionsvillkoren som har forandrats, och att bokforlag & mer intresserade av marknaden
pa bekostnad av moraliska och etiska dvervagande. B1 beréttade om en barnbokskonferens
med utstallning som hon varit med pa. Hon tyckteatt barnbokméssan hade spannande och
detaljrika bilderbdcker pa polska och passade pa att fraga en svensk bokforlagsansvarig, som
ocksa var med pa méassan, varfér inte dessa barnbilderbocker blir dverséttatill svenska? Da
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svarade mannen att de saknade Gverséttare for dessa sprak. B1 fortsatte och beréttade att
mannen gav henne ytterligare anledningar som:

En annan forekommande orsak till varfor forlaget inte vill Gversétta dessa bilderbdcker i
barnlitteratur for svenska forskolebarn, skyller man pa den annorlunda barnuppfostran
som inte stammer med den svenska synen. De anklagar t ex, manga tyska forlag att de har
en strangare syn pa barnuppfostran @n vad vi har i Sverige. Daremot [B1:s egen tyckande]
nér det galler 1ander som Frankrike, Belgien m m, har man inom dessa lénder spannande
utgivningar av bilderbocker 6versatta fran andra kulturer. De Franska forlagen har
annorlunda utgivningar. Deras bilderbocker innehdller ménga konstigheter, och jag kan
uppleva att vi inte & vana vid moderna uttryck. Man kan tyckaibland ”men vilka fula
figurer”, men sedan nd&r man har blivit van vid dem blir de spdnnande. Men barnen tanker
aldrig s utan det & vi vuxna som tanker altid vilka fula figurer. Da det géller svenska

utgivningar, kommer 90 % av Overséttningar fran USA och Storbritannien. Och det
saknas vardagsskildringar av de blandade kulturer som finns idag.

AvenT1 konstaterade under intervjun att det férekommer brister inom utgivningarna av
bilderbocker for forskolan. Men hansyn till att det & den vite blonde mannen som & den
stereotypiska forekommande bilden inom bilderbtcker. Men T1 kritiserar inte bara de
konl6sa bilderna, som han menar har gjort sig géllande pa sistone inom bilderbdcker for
forskolebarn, utan ocksa de asiatiska barnbokférlagen som han menar skapar ett slags
manniska som inte existerar, och darfor anses inte dessa asiatiska bilderbocker ha pedagogisk
nyttafor barnen. Sa sager T1:

En brandbil i Tokyo ser inte likadan ut som en brandbil i Kiruna. Jag tycker illaom dessa
japanska tillréttalagda bilder, ett samhélle dér bilarna kor mitt pa vagen, och dér ala
manniskor har sdana konstiga hudfarger. De anpassar dlting till ala. Bilderna blir
snedvridna pa ett konstigt sétt. Det blir inte bra [hdg skratt... och sedan] Det ska vara rétt
tycker jag. §alv foredrar jag att titta pa Astrid Lindgren bilderbocker med lite mer roliga
figurer, och dar &minstone alla &r riktiga. Jag tycker personligen att man ska ge barnen
nagon typ av identifikation genom bilder, som & mer forstaelig och léttare att lita pd, an
att konfrontera dem med bilder frén olika lander som inte séger oss nagonting, och som
dessutom kan ledattill forvirring hos vissa barn.

Det & mycket som tyder pa ett onyanserat sétt att resonera hos bokforlaget och
intervjupersonerna, som verkar forklara alla andra barnbilderbdcker producerade utanfor
deras begreppsvarld som motstridiga, annorlunda enligt bokforlaget, tillréattalagda med
konstiga hudfarger enligt T1, eller fula och konstiga enligt B1. Enligt Falzon (1998) uppstar
detta sétt att tanka pa som ett kognitivt oreflekterat forsvar mot allt annat som & annorlunda,
som & nytt, som &r ovantat och bortom den egen kontroll, med sannolikhet att introducera
ovisshet och instabilitet, och darmed bidratill férandringen av eget véarldssyn. Falzon (1998)
beskriver detta som klaustrofobi, och forklarar det som " airless confinement in which
everything is repetition, and nothing new can enter to bresk the spell” (s, 19). Aven Darrida
(1976 s, 96) pekar pa en " Reason which receives only what it givesitself, a reason which does
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nothing but recall itself to itself”. Detta klaustrofobiska beteende som uppvisar sig hos
respondenterna synliggor enligt min asikt en paradox inbaddad i Lpfd 98:s goda intentioner.
Lpfo 98 stipulerar & ena sidan fostran av en §alvstandig och rationell samhallsmedborgare
med medbestammande réttigheter. Medan den strukturella anordningen som ska forverkliga
intentionerna simultant inte stravar att bevara den rena etniska zonen inom barnbilderbdcker
liksom det asyftasi studiens problemformulering, utan ocksa genom att motverkar framétanda

och nyanserade tanke- och handlingsmonster.

Dérmed beréttade T1 om sina anstréangningar med att sanera det pedagogiska materialet for
forskoleverksamhet som han ansdg opassande for barnen inom hans distrikt. T1 papekar
vidare att personalen har varierande syn pa dessa barnbilderbocker. Enligt T1 séger &r den
ekonomiska redliteten inte heller negligerbar, och forklarar darmed att:

Vi har ocksa den ekonomiska delen som ocksa paverkar vad som ska kpas som
barnboklitteraturer. Har vi en bok som kostar 50 kr och en annan som kostar 20 kr, da
tenderar man som ansvarig att satsa pa 20 kr med hansyn till den storsta nytta som den
kan utgora inom verksamheten, &n att satsa pa den som kostar 50 kr med l&gsta nyttai
proportionen till gruppen. Sa det gar att siga att ekonomi inte gar att nonchalera da det
aven gdler kvditet pa den litteratur som behdvs inom verksamheten.

Ett annat dilemma som B1 understryker och som uppkommer da de forstker sortera” dalig”
litteratur fran lampligare, & gava rétten for de inblandade, medbestammanderéttigheter for
forskolebarn och ungdomar att vara med och paverka det som ska finnas pa deras avdelning
och pa bibliotek. Sa forklara B1 problematiken:

Det utkommer ungefar 1000 barn och ungdomsbocker per & i Sverige, och visst & det

det blonda stereotypiska svenska barnet som dominerar utgivningen. Men sen &r det

ocksa olika uttryck och olika sorter som vi inte klassificerar som god litteratur séarskilt for

dei ung alder, men efterfrégan tvingar oss anda att kdpa ndgra av dessa. Vi vet till

exempd att denna litteratur aterspeglar ddre konsroller eller s3, men vi forsoker gallra

bort de varsta. Vi gor ett val av det minst daliga bland det varsta.

Resumé.

Slutligen kan jag sasmmanfatta empirin och analysavsnitten med slutsatsen att studien visar att
intervjupersonerna har olika uppfattningar om det pedagogiska materialet i form av
barnbilderbocker som ska ligga till grund for forverkligande av Lpf6 98:s intentioner. Det

som forklarar denna oenighet bland férskolepersonalen kan mgjligen tolkas i skuggan av
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gavaforskoledebatten som préglas av olika diskurser. Det & inte minst
legitimitetsproblematiken inom den moderna staten som synliggérs i forskolepersonaens
olika uppfattningar om hur lagens intentioner maste tolkas. Betréaffande bildernas betydelse
samt inflytande 6ver hur barnen sedan kommer att forstd samt tolka sin omgivning, &r ala
intervjuade Overens att barnbilderbtcker & av avgdrande betydel se som pedagogiskt material
inom forskoleverksamheten. Denna instélIning framkommer dven da man laser Lpfo 98 (s,
10).

Déarmed framstér i respondenterna uppfattningar att det finns bristomraden i framstéllningen
av bilderna inom barnbilderbtcker i Sverige. Det framgdr ocksa i foreliggande avsnitt att
bilderna har sin egen genre i barnens varld, samt att §&lva bilderna bér med sig ett symboliskt
samt metaforiskt sprék bortom barnens medvetenhet. Bilden och spraket &r tva forenade sfarer
som inte kan skiljas frén varandra da vi talar om forskolebarn. Bilderna som almant visuel It
objekt &r inte neutrala, utan for med sig ett sprakligt budskap i en metaforisk sammanséttning.
Bilderna som forskolematerial produceras darmed med avsikten till en kognitiv inverkan for
iakttagaren, som i dettafall &r forskolebarnen. Tilda med is och sol av Carina Wilke skall ses
som ett sadant forsokt till kognitivt inverkan. | detta avsnitt identifieras dven en att ett
kollektivt, kognitivt och bevarande tankeprocess &r ett stort hinder till hur Lpfo 98:s
intentioner skall inforlivas samt efterlevas inom de forskolemiljoer de & avsedda att verkai.
Pa s vis uppstar en paradox mellan intentionerna och vekligheten eller forverkligandet av

intentionerna.

Studien visar vidare att det inte ensidigt kan antydas att de brister som pavisasi
forskolemateriaet, i form av ensidigt framstélining av barnens bilder, & medvetet agerande
eller inte. Detta avsnitt i studien visar att det férekommer andra omstandigheter bortom gélva
utbildningssystemets kontroll. Manniskans uppfattning om sig §alv och andra & en av dessa
omstandigheter. Det som Falzon (1998) betecknar som ténkande patologi inom det moderna
samhallet pa grund av galvbedrageri & en annan faktor. Habermas (1984) talar om
livsvérlden som har blivit koloniserad. Decentraliseringsprocessen inom kontexten av den
globala utveckling &r dessvarre faktorer som inte kan nonchaleras dven davi talar om
framstdlningen av bilderna for forskolebarn inom den vastliga delen av varlden. Marknaden
med sina dysfunktionella biverkningar har ocksa satt sin pragel inom omraden som hittills
varit statens bakgardar, och darmed satt upp andra krav som inte alltid stammer med statens

eller individernas syn eller uppfattning av den omedelbara verkligheten. Habermas (1984)
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betecknar omstandigheterna som livsvarlden och systemvarlden i uppsplittring. Darfor &r det
majligt att konkludera att det finns andra omstandigheter bortanfor studiens omraden som

sakerligen aven paverkar framstéllningen av barnbilderbocker for forskolebarn.

5. Avslutning

5.1 Sammanfattning

Syftet med studien var att undersbka forskolepersonalens uppfattningar om det pedagogiska
materidl som ska stodja barnets sekundarsocialisationsprocess inom tva forskolor och
barnbokavdelningen pa ett bibliotek i Gavle kommun. Studien visar att intervjupersonerna
hade olika uppfattningar om det pedagogiska materialet i form av barnbilderbtcker som ligger
till grund for forverkligande av Lpfo 98:s intentioner. Undersbkningen visar ocksa att
oenigheten bland forskolepersonalen dver det pedagogiska materiaet & forstaelig om vi tar
hansyn till att forskoledebatten i Sverige inte endast préaglas av olika diskurser, utan ocksa
paverkats av liberalismens krav pa rationalitet i form av decentraliseringsprocessen. Lokala
normvéarderingar och kulturmonster praglar ocksd hur Lpfo 98:s intentionerna skall tolkas.
Det & inte minst legitimitetsproblematiken inom den moderna staten som & beaktansvéard i

forskolepersonalens diversifierande uppfattningar.

De fragor som 1ag till grund for min analys var om bilderna 6verhuvudtaget har nagon
betydelse i barnets varld? Den allménna uppfattning fran respondenterna &r att bilder ar av
avgorande betydelse som pedagogiskt materia inom forskoleverksamheten. Denna
uppfattning instammer med de intryck jag fick da jag laste Lpfo 98 (s, 10). Foljdfragorna var
om bilderna hade négon betydelse eller inflytande i barnets sekundérsocialisationsprocess?
Det framkom i undersokningen att bilderna som forskolematerial framstalls med har avsikten
att kognitivt inverka over forskolebarnens konkretoperativa period enligt Piaget. Affischer
som Tilda med is och sol av Carina Wilke ses darmed som ett sddant forsokt till att kognitivt
gora barnen medvetna om skillnaden mellan ett osocialt och ett socialt accepterat beteende.
Den andra foljdfragan undersokte om bilder kunde sdga oss nagonting om det sociala livet i
tid och rum? Dé&r framkom genom analysen att bilderna & konstituerade i samrérighet med
symbolism och ett metaforiskt sprak. Darmed forklaras att bilderna inte & objektiva utan

inkorporerar olika slags symbolutveckling som & forenade med spréket i en medvetande
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konstruktion att vacka olika emotioner, med kulturella sediments préagel i vissa sasmmanhang.
Bilden och spraket & pa det séttet tva forenade sfarer som omajligt gar att skilja fran varandra
davi talar om forskolebarn och socialt arbete.

Det metol ogiska tillvagagangsséttet for studien & Focus-gruppmetoden influerad av det som
mojligen kan tolkas nara till en attitydundersokning. Focus group som forskningsmetod ar
ocksa ett sétt att gora kvalitativa studier, sarskilt da det ingdr gruppintervjuer i studien. Darfor
anser jag att studien skall betraktas som en hermeneutisk ansats med andamalsforklaring i ett
forsokt att lyfta fram intervjupersonernas livsvérld. Det empiriska materialet for foreliggande
studie bygger pa intervjuer med personalen inom forskoleverksamheten med varierande
professionella bakgrundsvariabler. Jag valde med hansyn till dessa varierande professionella
bakgrundsvariabler halvt strukturerade intervjufragor for att mojliggora en framstallning av
rikt nyanserade synpunkter fran intervjupersonerna. Avsikten med uppsatsarbetet var inte att
presentera hela forskningen kring bilderbocker, férskolan, och uppkomsten av differentiering
bland barn i férskoleddern, utan ett forsokt att beskriva och synliggora komplexiteten i
fenomenen som berdr livssituationer och livsvillkor under en pagaende kontext av den inre
decentralisationen av bade sjalvet och den ”annorlunda’ andra. Dessutom &r den yttre

decentralisations aspekten under en global utveckling vérd att beaktas som socialarbetare.

Min forforstéelse i studien bygger pa en metodol ogiskt kollektivistiskt tankeprocess, och
darfor utgar jag fran att individens handlingar, varderingar och kanslor & konstruerade och
samtidigt gor det majligt att forsta den utifrén organisationen som helhet. De teoretiska
utgangspunkterna for studien bygger patidigare forskningar samt resonemang som tar sina
utgangspunkter fran den samhallsvetenskapliga diskussionen géllande barn och samhéllet,
barn och férskolan, samhéllet och individen, individen, medvetandet och jaget, med mera. Jag
gor ocksa under analysen av empirin en tillbakablick inom den historiska kontexten samt
strukturella forutséttningar for forskolan, i ett forsok att ndrmare forklara betydelsen av bilder
och spraket &ven inom sociat arbete med barn i en forandrad vérld av den decentraliserade
bilden av jaget och den andra. Begreppet mystifiering som jag tar upp under rubriken
"fragestalIningar” far darmed sin relevans under en decentraliserade process dar etik och

moral samt livsvéarden relegeras till en andra plats till forman av marknaden.
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5. 2 Slutkommentar

Studien visar att, trots de goda intentionerna bakom Lpfé 98, gar inte intentioner att
forverkliga utan svarigheter av olika grader. Studieresultatet visar att Lpfo 98:s intentioner
uppstar i vissa sammanhang som en skenbar orimlighet inom de miljéer som de & avsedda att
verkai. Det & troligen majligt att indela dessa svarigheter som jag bendmner av inre och yttre
karaktarer i tva grupper. De yttre hinderna mot Lpfo 98:s intentioner ska, enligt min asikt,
beaktas i ljuset av decentralisering inom systemet av den globala utvecklingen. Eller
deteriorisation av kulturer enligt Tomlinson (1999), globalization (Beck 1998; Giddens 1991,
Bauman 2000), eller varldssystem med sina cykliska rytmer (Wallenstein 1974). Uppsatsens
ram ger inte mdjligheten till betydande diskussion om utvecklingens betydelse och
influerande effekten pa bilden av jaget och den andra inom en kontextuell avgransning. Det
som dock &r vért att papeka i detta sammanhang ar att trots den skilda karaktdren av inre och
yttre hinder, & dessa tva begrepp inte ofdrenliga utan kan till och med éverlappa varandra i
vissa hdnseenden. Med hansyn till uppsatsens syfte, & det de inre hinderna som uppsatsen

belyser.

Den inre karaktéren av svarigheter ar bland annat det adulto-centrisk pragel av barnens syn pa
den fysiska véarlden, som fortgdr genom olika diskurser. T1 uttrycker sig i empiri delen att de
& medvetna att de intentionerna som Lpfd 98 stipulerar inte kommer att ge gehor pa ala
nivaer inom verksamheten. Anledningen till detta, menar han, & att det medfér inte bara en
ekonomisk pafrestning pa de redan minskade resurserna inom forskoleverksamhet, utan ocksa
kraver en forandring av grundinstdliningar, livssituationer, grundutbildningar bland
personaen. Detta tolkas av mig som uppsplittring av individens inre forstéglse av sitt jag i
samrorighet med sin omgivning. Habermas (1984 s, 54) talar om livsvarden som har blivit
koloniserade. Detta pa grund av en subjektivt framford forstdelse som inte langre
sammanhanger med subjektens inre meningsfulla forstéelse av sig §av och sin omgivning.
Falzon (1998) talar istéllet om konsekvenser av den tidigare kognitiva disciplineringen av
subjektet genom olika diskurser fylld med gévbedrégeri som idag visar sig i form av det
klaustrofobiska beteendet.

Uppsatsens priméra syfte var att ta reda pa betydelsen av bilder i larandet. Det framkommer i

studien att bilden inte bara & centra i ldrandet, utan att bilden ocksa konstrueras med olika
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dimensioner (Aronsson & Dahl 1984). Dessa konstruerade bilder presenterar inte minst under
en genealogi av klassifikationer under en konstant och forandrandeprocess. Det framkommer i
uppsatsen att bilderna ocksa ar konstruerade med formaga att Gverlappa varandra ibland inom
den fortgdende processen av deteriorisation av kulturer och livsménster. En fortgéende
process inom vilken ocksa bilderna dekonstruerar, och rekonstruerar, dock inte utan
svarigheter och en ofdrklarlig férmaga av kognitiv transgression. Validiteten i pastdendet ar
iakttagbar i det som uppstar som bildparadox mellan Vanessas 4% ar teckning av det krulliga
eller lockiga med prinsessklanning, och med hdga klackar, och den krulliga eller lockigai en
bildlig exotifierande framstallning i Astrid Lindgren (1948)*.

De hoga klackarna i Vanessas bildteckning syftar till B1:s referens till fladdrande bilder. Det
& darfor mycket som tyder pa en kognitiv transgressiv formaga hos Vanessa 4% & da hon
forenar till et det som framstar for B1 som tva separata och ofdrenliga sfarer: fladdrande
bilder och langsammare bilder. Darmed tas en andra paradox fram i ljuset i tid och rum — en
fortgdende process av adulto-centrisk prageln av barnsbegreppsvéarld. En annan
dimentionalitet, eller symbolutvecklingen av Vanessas bild & hennes fulla medvetenhet i av
det egna "jaget” — hon i forsta plan som géastandigt subjekt i sin teckning — kognitiv
egocentrism enligt Piaget. Vanessa har medvetet ocksa relegerat den odelbara mamman till
bakgrundsfigur, och med skilda harbekladnader. Sarskiljningen i harbekladnaden skall ocksa
beaktas som en annan dimension i symbolutvecklingen in i samma bild. Paradoxen & darfor
inte bara tydlig och iakttagbar mellan Vanessas, 4% &, medvetenhet om den skilda
fysionomiska karaktéren fran den biologiska mamman, utan ocksa mellan hennes teckning
och Lindgrens kognitiva bildforestdllning och teckningen av den krulliga eller lockiga

hérsvarianten av subjekten ar 1948,

Dessa tva olika bildférestalIningar, teckningar och sprékliga tolkningar av samma bild av " det
krulliga eller lockiga’ i tid och rum & det paradoxala, och darfor forklara bildens olika
dimensionalitet i en fortgdende kognitiv och transgressiv svarforklarad process. Spraket antar
inte minst olika dimensioner genom att begreppen ocksa formar 6verlappa varandra, sarskilt i
en tid dar galva spraket har gradvis tomts pa sitt objektiva innehall och blivit subjektifierat
(Habermas 1984). Jag har ingen anledning att inte formoda att det som asyftas med ”fostran”

inom forskoleverksamhet syftar till en bra grund for sprak inlarning samt att “"stimulera

4 Astrid Lindgren (1948) Negerkungen
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barnens samspel och hjdlpa dem att bearbeta konflikter samt reda ut missforstand,
kompromissa och respektera varandra” (Lpfo 98 s, 11) under den konkreta operativperioden.
Men den overlappningsformagan som & inbaddad i spraket, & det inte heller uteslutet att
"fostran” inom forskoleverksamhet ocksa syftar till den tidigare disciplineringen av subjektet
inom uppfostringsanstalterna (Gunnar & Tydén 1991; Svanberg & Tyden 1998). Dessa
paradoxer som samtidigt & infogade bade i bild och spréktolkningar far mig ocksa att
reflektera 6ver den pagaende kunskapen/makten och diskussionen om skolans delaktighet
(Holmgren 1971) i formedlingen av diskursiva bilder med hanvisning till studiens

kontextuella sammanhang.

T1 talade tidigare om Lpfod 98:s intentioner och genomfdrbarheten som kommer att orsaka
forandringen av grundinstaliningar, livssituationer, och grundutbildning bland personalen.
Pastaenden skall, enligt min asikt, forstas i skuggan av diskussionen om kunskap/makt. Jag
tillfogar i T1:s trebegrepp ett fjarde begrepp som jag betecknar som ”panyttfédelsen av
larandet”. Jag utgdr fran att vad T1 menar med grundutbildningen bland personalen inom
forskolan, & en rekonstruerade pedagogik i transgressiva méten med den tidigare versionen
av den "objektiva” bilden av inte bara larandet, utan ocksa métet med den “annorlunda”
andra. Alvesson & Deetz (2000) diskuterar nddvandigheten av en  kritisk
samhaéllsvetenskaplig forskningsmetod, inte minst inom socialt arbete med barnen inom den
pagaende kontexten av deteriorisation av kulturer och livsmonstret (Tomlinson 1999; Pease &
Fook 1999). Livssituationer & det andra begreppet i T1:s reflektioner som syftar till den inre
och individuella livsvérlden for varje uppdragsansvarig inom forskolorna. Varje persons
livsvérld & unik i sin genre - lika unik som forskoleflickans livsvarld - i ett unikt monster —
som & uppsatsens problemformulering, och darfér borde beaktas. Det tredje begreppet i T1:s
reflektioner & forandringen av grundinstdllningar. Jag antar att T1 syftar till personalens
rekonstruktion av den egna sjavbilden pa det kognitiva planet, och i en transgressiv reflektion
Over den tidigare diskursiva versionen av den oftrénderliga bilden av jaget, och identiteten.
Diskursen om den statiska "jaget” och "identiteten” pa ett oreflekterat sétt framstar i manga
sammanhang som en sdvklarhet, men paradoxalt nog ocksAd som ett hinder i vara
anstrangningar att komma forbi begrénsningarna av var egen vérldshorisont.  En
skuggbelaggning av var vérldshorisont, som utestdnger mojligheterna till kontinuiteten i
stravan till falsifiering av inre personliga hypoteser om bade jaget och identitet, och
ambivalensen - avlagsen och tétt intill — i det man syftar till med “annorlunda andra” och
identiteter.
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"Culturd identities come from somewhere, have histories. But, like everything, which is
historical, they undergo a constant transformation. Far from being eternaly fixed in some
essentialized padt, they are subject to the continuous ‘play’ of history, culture and power.
Far from being grounded in a mere ‘recovery’ of the past, which is waiting to be found,
and which when found, will secure our sense of ourselves into eternity, identities are the
names we give to different ways we are positioned by and position ourselves within the
narratives of the past. (Stuart 1990 s, 225)

Med referensen till den forandrande karaktéren av identitetsbilder under en globaliserad vérld,
eller pagaende processen av deteriorisation av kulturer, gar det att lasa i Vanessas teckning,
bade det rumsliga och tidsmassiga karaktaren av bildkonstruktionsséttet, och den emotiva
logiken som pekar pa en kognitiv och fysisk transgression mellan henne och hennes mamma
trots den skilda fysionomiska konstitutionen i hennes teckning. Detta kan ocksa uppfattas som
en kognitivt och metafysiskt transgression i métet med den tréngsynta presentationen av det
pedagogiska material som ska stodja hennes sekundérsocialisationsprocess. En pagéende
sekundarsocialisationsprocess som forvanande nog inkorporerar oreflekterade bildskildringar
med diskutabla emotiva budskap liknande de som Barnbokingtitutet lyfter fram i ljuset i tid
och rum, eller det som gar att l&sai den tidigare versionen av bilderbocker for forskolebarnen
(1948).

Ett panyttfott |arande & darmed inte bara ett forsokt att uppdatera de uppdragsansvariga inom
forskoleverksamheten om det som de (forskolelérarna) i studiens kontextuella betoning
betraktar som "byrdkraters pdfund”, utan att ocksd i ett retrospektivt sammanhang
dekonstruera den tidigare diskursiva bildsymboliken av jaget, identitet och den andra. Dérmed
rekonstruerar denna diskursiva tidsméssiga och rumsliga dimensionen av tidigare versionen
av bildsymboliken av jaget, identitet och ocksa den "objektiva” bilden av den andrai tid och
rum. Det & mycket som tyder pa att bade dekonstruktionen och rekonstruktionen & mdgjlig,
om vi forstar det i skuggan av en pagaende inre galvdialogisk transgression med det inre jaget
pa den kognitiva sfaren. Detta & beklagligt i en tid dar galva livsvarlden stér under
kolonialism (Habermas 1987).

En nargaende tolkning av Vanessas teckning tyder trots alt pa att en metafysisk kognitiv

transgression & majlig aven under tillstandet av kolonialism, om vi antar att koloniaismen i

hennes fall i en metaforisk bildlig tolkning & den onyanserad framstélining av den objektiva
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bild eller diskutabla bilders emotiva logik som ska stddja hennes sekundérsocialisations
process. Dekonstruktionen samt rekonstruktionen i en gavdialogisk transgression med jaget,
eller en kontinuerlig stravan till falsifiering av inre personliga hypoteser a darfor inte bara
mojlig genom en transgressiv dialog med den andra, eller kommunikativt handlande med
omgivningen, utan ocksa i en pagaende och transgressiv savdialog med det inre jaget, och
sedan genom handlande i ett |6sningsfokuserat syfte i sambandet med utdvning av socialt

arbete. Om vi tar hansyn till sakers foranderliga natur.

Transgressionen forklaras darmed i detta sammanhang som en inre och pagaende s vprocess
med jaget. Jag bygger mina antagande fran tanken och Gvertygelsen att ala individen har en
inneboende styrka inom sig som kan utnyttjas for att metafysiskt transpassera den tidsméssiga
och den rumsliga dimensionen av kolonialism som har satt livsvérlden i fangenskap.
Utgangspunkten for en metafysisk transgression & individens medvetenhet om det
konstitutiva kapitalet i form av inneboende styrka inom sig. Jag anser i mina reflektioner att
det & den sociala varelsen — subjektet - som genom den konstitutivinneboende styrkan, och
via sina aktioner har konstruerat begrepp och koncept som: kolonialism, globalisering,
decentralism eller den pagaende processen av deteriorisation av kulturen och identitet. Darfor
tillfaller denna méanniska ocksa samma férmaga som formar denne att atminstone pa det inre
jaget aspekten, kunna transpassera dessa hinder som har framkommit som bieffekten av vart
eget jag i ett sociat kommunicerande handlande. Det kdnns déarfor angeléget att avsluta
uppsatsarbeten med ett citat av Harlene Anderson (1997, 1992):

"Vi & déndiga i samtal med varandra och med oss gdlva. Genom samta formar och
omformar vi vart livs erfarenheter och handelser; och vi konstruerar och rekonstruerar var
verklighet och vart jag. Na mgjligheterna framhavs, far vi en kanda av
handlingsférmaga, en upplevelse av att vi formdr ta itu med det som bekymrar eler
besvérar oss...”
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