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Abstract

By making interviews with ten-year-old pupils we tried to analyse how they value, understand
and use the portfolio method. We aso wanted to know if these results match the aims of the
board of education, the school administration and the teachers.

Our main questions were:

Whose demands does the portfolio method meet?

Wheat kinds of demands are met?

What does this method mean to the pupils?

Have the pupils understood the aims of the portfolio method?

Is the portfolio method the suitable tool to make children think reflectively?

In order to be able to make this study in an unbiassed way we adopted a qualitative method
with an inductive aim and direction. Our study led to a conclusive hypothesis. We made
interviews with 15 pupils, two teachers and one official in the municipality administration.

We found out that pupils at the age of ten do not understand the aim of the portfolio method.
Nor do they need to record their own development, although they appreciate their portfolios
and take pride in what they have recorded. In other words; portfolios have a greater affective
than developing value to the pupils. From these findings we put forward this hypothesis:

From the point of view of ten-year-old pupils a portfolio is documented development rather

than documents that devel op.
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Forord

Likt dikten pa nésta sida har vara ord, tankar och liv, efter flera veckors oordning stelnat och
antagit ordning. |1 oordningen har idéerna fotts; vissa har forkastats, andra har bytt plats med
varandra och en del har dutligen intvingats i ordningen. | denna process finns det négra

personer, vilka varit oss sarskilt behjalpliga, som vi héar vill rikta ett stort tack till.

Utan eleverna pa Mollegardens skola i Svangsta hade det inte blivit nagot barnperspektiv i var

studie. Ett stort tack till allaer elever som sdintresserat och samarbetsvilligt stallde upp.

Med lararnas hjalp fick vi tillgang till "fatet” och inblick i deras arbete med utvecklings-
parmarna. Tack Martin Beike och Mikael Jonsson for ett intressant samtal och fér att ni tog er
tid.

Genom Karlshamns kommuns utvecklingssamordnare fick vi den "Roda traden” i var uppsats.

Tack Ingrid Stoltz for al information.

Véra "raddare i noden” har varit personalen pa Karlshamns stadsbibliotek. Stort tack for ert
engagerade arbete med att hitta all méjlig och omgjlig litteratur & oss. Utan er hade det inte
blivit ndgon uppsats.

Slutligen vill vi rikta ett stort tack till Bodil Rasmusson som lotsat oss in pa ordningens vag.
Ditt tillmotesgdende betréffande vara énskemad kring handledningen har varit guld vart. Visst
& e-post smidigt och bra, allatider pa dygnet!

Karlshamn i maj 2002

Inger Gunnarsson och Eva Truedsson



Sdng till oordningen

Det dir inte oordningen

som hotar vdra liv

Det dr ordningen

Oordningen dr alla mojligheters bordiga mylla
Vattnet som strommar och aldrig stdr stilla
dr oordning

De virvliande fagelsvirmarna

under himlen och i dina tankar

dr oordning

Ordningen dr sjdlens ABAB-vakt

som gar runt och laser och slicker

Det dr ordningen

som sdnder sin likstelhet

genom tankar och kdnslor

Torkan

som sdtter sitt heta strykjdrn

ddr det nyss var gront

dr ordning

Den uttorkade flodfaran dr ordning
Blankettorden, de forvintade svaren

dr ordning

Men ordet som plotsligt fods pad dina lappar
den hastiga beroringen

den plétsliga insikten

dr oordning

Kdrleken som vicker dig och oppnar dig
och som far dig att ta valdsamma steg

ut ur ditt liv

dr oordning

Din skrivande hand dr dnnu i rérelsen
oordning

men i samma sekund som bldcket stelnar
sluter sig kring dina ord

ordningen

P Curman, Fodelsemdrken, 1981



1 Inledning

Den svenska skolan har, liksom samhdllet i Gvrigt, genomgatt stora forandringar under 1980-
och 90-talen. Overgangen frén industri- till kunskapssamhalle, med en snabb 1T-utveckling,
har medfort att skolan som arbetsplats och utvecklingsmiljo tvingats till omfattande
forandringar. Dessa forandringar & av sadan art att man talar om ett paradigmskifte — en
” omtankningsprocess’, vilket fort med sig nya roller och ansvarsomraden for sava skolans
aktorer som fordldrarna. Detta paradigmskifte har inneburit att man gétt fran en syn pa eleven
som passiv kunskapsmottagare till aktiv kunskapssokare. Lé&raren har forandrats fran
kunskapsformedlare till reflekterande handledare. Fokus har flyttats fran avgrénsade
faktakunskaper till att l&ra om ditt eget lérande, integration och att se helheter.
Kunskapsmatning baserad pa tester och diagnoser har uttkats med savvardering och
reflektion och forddrarollen har 6vergatt fran rollen som passiv informationsmottagare till
rollen som aktiv och deltagande férélder i barnens utveckling och utbildning (Ellmin, 1999).

Hostterminen 1995 infoérdes en ny laroplan for grundskolan, Lpo 94 (reviderad 1998), i vilken
elevens eget ansvar for sin kunskapsinhdmtning starkt betonas. ”Elevernas kunskapsméssiga
och sociala utveckling forutsdtter att de tar ett allt stérre ansvar for det egna arbetet och for
skolmiljén, samt att de far ett redllt inflytande pa utbildningens utformning (Lpo 94)” (Bern,
m fl, 2001, s 36). Med denna nya inriktning i laroplanen skapades sdledes ett behov av nya
arbetssitt i skolan vilka fokuserar pa barnets delaktighet i sin laroprocess. Ett sétt att gora
detta pa ar att arbeta med portfoliometodik — en form av dokumentation som visar vad barnet
kan och var det befinner sig i sin utveckling. Genom denna dokumentation 6ver samtliga
stadier, fran forskolan till gymnasiet, skapas en utvecklingsméassig 6versikt, mgjlig att folja
for savadl barn och larare som forddrar. Under & 2001 har Ingegerd Sahistrom, sarskild
utredare pa utbildningsdepartementet, framlagt nya tankar kring portfolion, vilka starker dess
betydelse och gor den till en karriarportfolj — ett redskap for framtida yrkesval. "Redan i
forskolan kan de forsta stegen tas i en process som kan leda fram till kommande val da det
galler studier eller annan verksamhet. Tillsammans med kamrater kan studiebesok
genomfdras och grupparbeten utféras med tydlig inriktning p& narsamhallets utformning och
naringslivets krav pa framtida behov av arbetskraft” (SOU 2001:45, s 108).



1.1 Problemformulering

Vart intresse for uppsatsamnet har vackts genom de erfarenheter vi fatt av vara barns arbete
med denna typ av dokumentation, fran forskoleverksamhet upp till och med skolér 6. Vi
stéller oss fragande till nyttan och behovet av att dokumentera barn pa detta sitt. Maste
framtiden borja planeras redan i forskolan? Ar detta ett tecken p& den individualisering som
beskrivs i det nya paradigmet rérande barndomen? Ar portfoliometodiken enbart ett resultat
av ett vuxenperspektiv eller har den utformats utifrén barns perspektiv? Vems behov

tillgodoser vi med denna metodik; barnets, foréldrarnas, skolans eller samhéllets?

Vi vill, med hjélp av kunskap i barndomssociologi och med stod i inl&rningspsykologisk teori,
studera huruvida malen for portfoliometodiken & anpassade till tiodriga barns behov. Kan
malen med portfoliometodiken uppnas i denna adersgrupp och & den i safall ett redskap for

barnet, den vuxne dler for bada?

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med var uppsats & att, genom intervjuer med tiodriga elever, undersoka och analysera
hur de varderar, forstar och anvander sig av utvecklingsparmarna (portfoliometodik) och se
hur detta sammanfaller med utbildningsforvaltningens och skolang/ldrarnas intentioner

angdende denna metodik.

Vems behov tillgodoses med utvecklingsparmarna?

Vilka behov & det som tillgodoses?

Vilken betydelse och innebord har utvecklingspérmarna for barnen?
Har barnen forstétt syftet med utvecklingsparmarna?

Ar utvecklingsparmarna de verktyg med vilka man kan lara barnen att reflektera?

1.3 Urval

Vi har valt att utféra en kvalitativ undersdkning dar tyngdpunkten ligger pa barnintervjuer. Vi

anser att barnens upplevelser av sina utvecklingsparmar bast formedlas pa detta Sitt.



Karlshamns kommun har i styrdokumentet "Roda traden” (bilaga 1) bland annat dagt
kommunens skolor att dokumentera barnens utveckling med hjdlp av portfoliometodik, har
bendmnd utvecklingspirm. Eftersom Mollegardens skola i Svangsta & foregangare inom
kommunen med denna metodik och har fem &s erfarenhet av ett eget koncept i
portfoliometodikens anda, har vi valt att forldgga var undersokning dit. Genom kontakt med
skolans expedition och vidare med en av lararna presenterades undersokningen och efter
positivt gensvar genomfordes lararintervjuerna i specialldrarens arbetsrum pa skolan. Lérarna
i sin tur erbjod sig att dela ut informationsbrevet till eleverna vilka tog hem detta for paskrift
(bilaga 5). Efter en och en halv vecka hade det inkommit femton positiva svar och vi valde att

intervjua samtliga. Dessa femton svar fordelade sig pa fem flickor och tio pojkar.

Vaet att studera barn i tiodrsdldern har sdvad praktiska som utvecklingsmassiga grunder.
Barnen i skoldr 4 pd Mollegardens skola har sedan skolstarten arbetat med en anpassad
portfoliometodik och &r darfor val bekanta med detta arbetssétt. Da en av oss uppsatsforfattare
dessutom har barn i skoldr 3 och 5 pa skolan har vi ansett det mer lampligt att vanda oss till
elever i ett annat skoldr. Utvecklingsméssigt & tioarsdldern den tid da barnen kan inta ett
savreflekterande perspektiv, det vill siga de forstar att manniskor kan tanka och kanna olika
om samma sak (Nilzon, 1999).

1.4 Genomforande

Elevintervjuerna genomfordes i ett av resurdlérarnas rum, vilket vi disponerade gava, med
hjdlp av en intervjuguide (bilaga 2) och bandspelare. Vi har vaxelvis utfort intervjuerna av
barnen. Tre av barnen ville inte fa sina intervjuer inspelade pa band, varfor vi istdlet forde
anteckningar. Lararintervjuerna genomférdes och bandades i lérarnas arbetsrum. Intervjun
med utvecklingssamordnaren, vilken ocksa dokumenterades pa band, utférdes pa radhuset.

Barnintervjuerna var de intervjuer som utfordes sist.

| vara intervjuer med barnen har vi tagit fasta pa att barn & sakkunniga informanter om sin
egen verklighet (Andersson 1998). For att fa fram vad barnen ser, upplever och kanner har vi
forsokt att utforma vara fragor pa ett sa rakt och enkelt satt som majligt. Vi upplever ocksa att

fragestalIningarna fungerade s, fransett att vi inte tankte pa att man inte ”spelar in barnens



roster pa band” (vér frageformulering) utan istallet anvander datorteknik. Denna formulering

far ses som ett avslGjande av var ader.

V& upplevelse av intervjusituationen & att barnen inte pa nagot Sitt var nervosa men tog
uppgiften pa storsta allvar. De deltog pa ett engagerat och samarbetsvilligt sétt och lade sig
vinn om att besvara fragorna sa utforligt som var och en kunde. De barn som inte genast
kunde leverera ett fardigt svar tog sig tid att fundera innan de svarade. Eftersom vi gélva har
barn i dessa aldrar kande vi oss inte pa nagot sitt obekvama i att samtala med barnen.
Tvéartom upplevde vi att vi med denna erfarenhet i bagaget kunde slappna av och ”lyssna
aktivt” till det som barnen formedlade. Eftersom intervjuerna var korta behtvdes heller inga

pauser eller avbrott i dem.

1.5 Studiens upplaggning

Vart arbete har en induktiv inriktning, det vill siga hypotesbildande, och vi utgér fran ett
hermeneutiskt, tolkande, perspektiv. Den empiriska delen baseras pa arton kvalitativa
intervjuer varav femton med elever i skoldr 4, tvA med larare samt en med
utvecklingssamordnaren vid utbildningsforvaltningen. Barn- och l&rarintervjuerna &r utforda

pa Mdllegardens skola, vilken & en kommunal grundskolai Karlshamns kommun.

Den induktiva inriktningen bygger pd ”upptacktens vag® dar l6sa frégor mynnar ut i
hypoteser; ett arbetssatt som tilldter improvisation, kansla och idérikedom, ndgot som &r till
gagn i barnintervjuer. Det hermeneutiska perspektivet innebar en form av tolkning som gar ut
pa att skapa forstaelse for den mening, innebodrd och de varderingar som finns exempelvisi en
text eller i en handling. Stor hansyn tas till det sammanhang och den bakgrund som det
tolkade har sin forankring i. En hermeneutisk tolkning ger en forklaring genom att sétta in ett
fenomen i dess kontext (Egidius, 1994), man maste exempelvis ha kéannedom om l&roplanen,

Lpo 94, for att kunna forsta intentionerna med portfoliometodiken.

Utmérkande for kvalitativa undersokningar & bland annat att insamlingen av information sker
under betingelser som ligger ndra den verklighet man vill undersoka samt har en nérhet till
forskningsobjektet; en ”jag-du-relation” mellan forskaren och informanten. Kvalitativ metod

innebar ocksa att man intresserar sig for strukturer och sammanhang och observerar
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fenomenen inifran (Holme, Solvang, 1997). Vi har valt den kvalitativa undersokningsmetoden
pa grund av att vi vill arbeta forutsittningslost och undvika att redan i initialskedet avgransa
den information vi soker genom att till exempel utforma frégorna utifran givna teorier
(Eliasson, 1995). En tankbar nackdel med den kvalitativa undersokningsmetoden kan vara att
inriktningen pa téta beskrivningar och det forankrade tillvagagangsséttet gor det svéarare att
konstatera i vilken grad studiens relativt f& enheter gar att generalisera till andra liknande
enheter (Denscombe, 2000). En annan nackdel kan vara narheten mellan forskaren och
informanten vilken kan skapa bestamda forvantningar, vilket i sin tur kan paverka hur

informationen ges och uppfattas (Holme, Solvang, 1995).

Uppsatsens datakéllor utgdrs av sava manniskor som dokument. Vi har anvant facklitteratur,
statliga utredningar, forskningsrapporter och vetenskapliga avhandlingar, informations-
material samt en videofilm. | vart intervjuarbete har vi mott larare, elever och kommunal

forvaltningspersonal. Med andra ord bygger var uppsats pa saval primar- som sekundardata.

1.6 Resultatens tillforlitlighet

N&r man anvander barnintervjuer som forskningsmetod & det knappast tilldampligt att anvanda
begreppen validitet (vad vi métt) och reliabilitet (hur vi métt) i diskussionen om resultatens
tillforlitlighet. Man maste dock reflektera éver tillforlitligheten i metoden betréffande den
information man sokt — har man fétt svar pa det man frégade om? (Andersson, 1998) Med
tanke pa vart syfte och vara fragestdllningar var barnintervjuer ett maste, likvd som
lararintervjuerna. Eftersom vi varit ute efter att fanga barns tankar, kansor och erfarenheter
om en specifik foreteelse i skolans varld, har vi forsokt formulera frégorna pa ett Oppet men
anda sa kort och specifikt sitt som magjligt. Vi upplever ocksa att vi verkligen har fatt svar pa
det vi frégade om. Betréffande eventuell intervjuareffekt & sadan svér att pavisa. Vi tror och

upplever att barnen svarat utifran sina verkliga upplevelser och asikter.

1.7 Analys och transkribering av intervjuerna

Betréffande barnintervjuerna utgick vi fran en intervjuguide (bilaga 2) bestdende av fjorton

fragor. Den huvudfraga vi sokte svar pa var; Hur uppfattar barnen sina utvecklingspdrmar?
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For att strukturera resultatsammanstélIningen bearbetade vi barnens svar i sex olika teman;

Anvandande
Initiativ
Syfte
Asikter
Perspektiv

Planering och utvardering

o 0 w DN PE

Vi bandade tolv intervjuer och de 6vriga tre nedtecknades for hand. Vi lyssnade av banden
och skrev ned barnens svar. Dérefter analyserade vi svaren vilket ledde fram till ett antal
dutsatser och en dvergripande hypotes. Eftersom vi endast intervjuade femton barn och
fordelningen flickor/pojkar var 5/10 valde vi att inte anldgga nagot konsperspektiv vid
analysen av svaren.

Vidare i var analys forsokte vi att bilda oss en uppfattning om barnens férméaga till reflektion.
D4 detta inte & ndgot man kan stdlla en direkt fraga kring forsokte vi istéllet, genom barnens
Sétt att svara, anda bedoma graden av reflektion. Eftersom reflexivt tankande mer eller mindre
& ett krav i dagens skola och en av hornstenarnai portfoliometodiken ansag vi att detta var av
vérde att studera.

Vissa skolor har, i sitt arbete med portfoliometodiken, bérjat tillédmpa digital teknik. Vi stéllde
darfor nagra fragor kring digital dokumentation vilkas svar inte gick in under ovan namnda

teman, varfor dessa darfor redovisas separat i avhandlingen.

De bada lararintervjuerna, vilka ocksa bandades, avlyssnades och sammanfattades dérefter

skriftligen. Var huvudfréga var hur lararna upplever utvecklingsparmarna (bilaga 3).

| analysen av intervjun med kommunens utvecklingssamordnare fokuserade vi pa

utbildningsforvaltningens syn pd, och tankar kring, utvecklingsparmarna/portfoliometodiken
(bilaga 4).
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1.8 Kallkritik

D& uppsatsen till stor del vilar pd sekundardata, sdsom vetenskapliga avhandlingar och
facklitteratur, faller det utanfor var kompetens att ifragasitta innehdllet i dessa. Betréffande
litteraturen rorande portfoliometodiken & denna i sin framtoning onyanserad sa till vida att
den enbart & positiv. Vi fann inte heller ndgon forskning som belyser metodiken ur ett
svenskt perspektiv, detta formodligen beroende pa att man padborjat arbetet med
portfoliometodiken forst i mitten av 1990-talet.

1.9 Etiska overviaganden

Erbjudandet att delta i undersokningen gick ut till samtliga cirka 30 elever i skoldr 4 pa
Mollegérdens skola. Med léararnas hjép distribuerades vart presentationsbrev vilket inneholl
en forfrégan till eleverna om deltagande i undersdkningen (bilaga 5). P4 samma blankett
inhamtades ocksa skriftligt tillstand fran fordldrarna. Efter cirka en och en hav vecka hade
sexton svar inkommit till lararna och femton av dessa ville stdlla upp for intervju. Var
malsittning var att utfora minst tio barnintervjuer och nér antalet svar stannade vid femton,
ansag vi det mgjligt att intervjua samtliga for att slippa exkludera négot barn som ville stdlla

upp. Detta gav oss ocksa ett storre urval vilket vi sdg som positivt.

Alla intervjuer, utom tre, spelades in pa band. Tre av barnen ville inte att deras intervjuer
skulle spelas in pa band varfor vi istédlet forde anteckningar vid dessa intervjuer. Allt
intervjumaterial har behandlats konfidentiellt.

2 Skola, lidroplan och portfolio

2.1 Liroplanen (Lpo 94)

Innan vi mer utférligt beskriver portfoliometodiken vill vi aerknyta till laroplanen, vilken &
det styrdokument som anger ma och riktlinjer for det obligatoriska skolvasendet och dar
samhallets syn pa kunskap, utveckling och larande framgar. Lpo 94 & ett Gvergripande

dokument som innehaller en allman del om skolans vardegrund och uppdrag och en del med
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riktlinjer och maformuleringar. Det finns tva sorters mal i laroplanen — mal att strava mot och
md att uppna. Stravandemalen anger inriktningen av arbetet, formulerade som en 6nskad
kvalitetsutveckling, och & grunden fér planering, genomférande och utvérdering av arbetet.
Uppnéendemalen anger vad eleverna minst ska ha uppnétt nar de |amnar skolan. Dessa mal
kan métas genom exempelvis betyg, prov och utvarderingar. Skolan ska vara individanpassad
och hansyn skatastill varje elevs forutsattningar och behov. Laroplanen klargor alltsd vad det

& som ska goras men inte Aur (Bern, m fl, 2001).

Det ankommer pa kommuner och enskilda skolor att arbeta fram metoder for att uppna
laroplanens mal. "I ala kommuner skall det finnas en av kommunfullmaktige antagen
skolplan som visar hur kommunens skolvasende skall gestaltas och utvecklas. Av skolplanen
skall sarskilt framga de atgarder som kommunen avser vidta for att uppna de nationella mal
som har satts upp for skolan. Kommunen skall kontinuerligt foélja upp samt utvérdera
skolplanen.” (Skollagen, 1990:1477, 2 kap, 8 8). Enligt gdlande léroplan ansvarar sedan
skolans rektor for "att en lokal arbetsplan uppréttas samt for att skolans resultat f6ljs upp och
utvéarderas i forhdlande till de riksgiltiga malen och till madlen i skolplanen och den lokala

arbetsplanen” (Regler for malstyrning — Grundskolan, 1995, s 84).

Den skola som ing&r i var undersokning ligger i Karlshamns kommun och har har
utbildningsforvaltningen uppréttat ett dokument, benamnt "Roda tréden — i ett 1-20
perspektiv’. Hari betonas vikten av att astadkomma en pedagogisk verksamhet dar arbetet
anpassas maximalt efter varje barns behov, forutsditningar, erfarenheter och tankande.
Dokumentets namn syftar pa en kontinuitet i verksamheten fran det yngsta barnet till
gymnasiedleven. Har fastdas ocksa att uppfoljning och dokumentation av det enskilda
barnetselevens utveckling och larande ska ske i form av en utvecklingsparm/portfolio dér

varje skola har mgjlighet att utveckla sin egen variant (bilaga 1).

2.2 Portfoliohistorik

| konstnérs- och hantverkskretsar har man sedan lénge anvant portfolior som ett sétt att samla
och visa upp sina alster men ocksa for att askadliggora sin utveckling som yrkesmanniska.
Ordet portfolio har sitt ursprung i de latinska orden portare som betyder béara och folio som

betyder papper eller blad. Portfolio betyder alltsd "att bédra papper”. | Sverige anvands,
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forutom ordet portfolio, &ven begrepp som larmapp, portfdlj, kompetensmapp, skolvaska med
flera (Ellmin, 1999). P4 var understkta skola har man till exempel valt att anvanda ordet

utvecklingspdrm.

Pa Nya Zeeland borjade man i samband med en ny skolreform, pa 1980-talet, att arbeta med
portfolio och i lander som England och USA har man ocksd arbetat med denna metodik i
manga &. | Norge antogs 1997 en ny laroplan i vilken fastdogs att samtliga skolor efter hogst
tre & skulle arbeta med elevmappar, sa kallad mappevurdering. | Finland har man publicerat
ett par undersokningar rorande portfoliometodikens betydelse som bro mellan férskolan och
skolan samt om metodikens manga mojligheter. | Italien skapade man tidigt
dokumentationsformer forankrade i ett demokratiskt synsatt och italienska forskolor har stétt

forebild for mangai dokumentationen av barns utveckling och larandeprocesser (ibid).

Under 1990-talet har metodiken blivit kand och borjat tillampas ocksa i Sverige. Det finns
numera tva kurser i portfoliometodik inom hogskolan, en 10 poangskurs i Kristianstad
(Portfolio — som verktyg for larande och utvérdering) och en 5 poangskurs i Orebro (Portfolio
och utvecklingssamtal). En del skolor som till exempel Mdllegardens skola i Svangsta och
Ekenasskolan i Odsmdl, Stenungsunds kommun (www.stenungsund.se), har tidigt infort

metodiken i projektform for att sedan permanenta den. (Bern, m fl, 2001).

2.3 Vad ar portfolio?

Som en metod i skolans vérld har begreppet portfolio fatt manga och nya dimensioner. Larare
har i alla tider samlat exempel pa elevernas arbeten men det nyai "samlandet” ar den tydliga
kopplingen till elevens mal, utvardering och utveckling samt till ett nytt undervisningssatt. |
Pedagogisk uppslagsbok 1996 definieras portfoljmetodik: ”Begreppet portfoljmetodik syftar
pa ett Sitt att undervisa sa att eleverna med hjdlp av sina portfoljer lar sig granska, reflektera
over och vardera sitt eget arbete, vanligtvis utifran vissa synpunkter och med vagledning av
vissa bestdmda kriterier.” Detta innebéar att lararens roll som handledare, stddperson och
samtalspartner Okar alltmer medan den traditionella rollen som kunskapsformedlare far sta
tillbaka
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En dimension som lyfts fram av Bern, m fl (2001) &r att portfolion synliggér barnens uppvéxt
och ge damed bandomen en satus vilket sammanfaler med den moderna
barndomsforskningen. | denna ses barnen som aktiva, produktiva, krestiva och sociala
individer frén att tidigare ha betraktats som passiva mottagare av omsorg. For eleverna ska
portfolion vara en metod som far dem att ta ett storre ansvar for sitt eget larande, sétta upp
delma och att arbeta malinriktat, reflektera dver sitt arbete och sitt larande (metakognition),
se och paverka sin utveckling samt léra sig att i samarbete med andra inhédmta kunskaper.
Ytterligare en dimension av portfolio & den som informationskélla till forddrarna s att de
enkelt och dverskadligt kan se vad barnen vill, kan och gor i skolan. Detta ska bana vag for en
bredare samverkan mellan hem och skola och vara ett redskap i utvecklingssamtalet, men
ocksd medverka till att information vid skolbyten och stadiebvergangar forbéttras (Ellmin,
1999).

En portfolio kan rent praktiskt utformas pad manga olika sétt. Hur man utformar den beror
bland annat pa barnets dlder och pa vad den skainnehdlla. Forskolebarnet kan behdva en lada
eller kartong medan det ddre barnet oftast & mer betjant av en mapp eller parm. Pa en del
skolor har man ocksa utvecklat digitala portfoljer i form av CD-rom skivor (Bern m fl, 2001).
| en portfolio kan finnas skrivet material som till exempel temaarbeten och matematikprov,

teckningar, fotografier, video- och ljudband med mera.

| sin bok " Portfolio — sétt att arbeta, tanka och lara” (1999) diskuterar Roger Ellmin kring vad
som gor en portfolio till en portfolio eller med andra ord vad som skiljer en portfolio fran en
vanlig samlingsmapp. Enligt EIlmin & uppbyggandet av portfolion en process i vilken eleven
maste uppmuntras att §av vara aktiv i urvalet av innehdllet. "Genom att samla, vélja ut och
reflektera kring ett urval arbeten i portfolion blir eleverna mer uppmérksamma pa vad de
arbetar med, liksom pa varfor de samlar och véjer ut som de gor, och blir dérmed medvetnare
om vad dessa arbeten stér for i deras eget |érande. Eleven uppmuntras att reflektera kring vad
som finns i portfolion och varfor det finns dér och Aur kunskaper vunnits och hur gjorda
erfarenheter kan vagleda det fortsatta arbetet” (ibid s 29). Ellmin menar att det som finns i
portfolion ska ha ett bra informationsvéarde, dokumentera nagot viktigt, visa pa nagot nytt i
elevens larande och spegla forandring, utveckling et cetera. Med andra ord &r ett sparande av
alt, eller mer av samma sort meningslost. Portfolion maste ocksa innehdlla elevens egna
formulerade ma vilka maste vara rimliga och tydliga for att eleven év ska kunna bedéma

och vérdera sin egen mauppfyllelse. Vidare betonar Ellmin att portfolion & en form av
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pedagogisk dokumentation som forutsétter ett elevaktivt arbetssdit och en handledande larare.
Han anser ocksa att portfolion har en salutogen utgangspunkt eftersom den fokuserar pa det
positiva i elevens utveckling och inte motsatsen. ”Portfolion ska dokumentera elevens
stravanden, utveckling och véxande pa ett positivt och for larare, elev och foradrar
meningsfullt sétt” (ibid s 27).

3 Begrepp och teori

Nedan foljer ett antal begreppsforklaringar vilka vi anser vara viktiga for forstaelsen av de
teorier, med vilkas hjélp vi analyserar var empiri. Samtliga begrepp & &ven relevanta for
forstdelsen av dagens skola och laroplan och & darfor ocksd, om &n i olika grad, mer eller
mindre forknippade med varandra. De forsta begreppen forklarar barnperspektiv och barnets
basta. Déarefter foljer ett antal begrepp kopplade till kunskap och lérande. Avslutningsvis
forklaras begrepp vilka anknyter till Lpo 94.

Efter begreppsavsnittet foljer teoridelen i vilken vi beskriver delar av barndomssociologi,
kognitiv teori och inlérningsteori. Den sistndmnda anser vi & specidllt viktig for forstaelsen

av kunskapsutveckling och portfoliometodik.
3.1 Begrepp

Barnperspektiv. — Utgangspunkterna i barnperspektivet & respekten for barnets fulla
manniskovarde och integritet samt att barndomen, som en del av livet, har ett varde i sig gélv.
Barn kan inte gélva " ha ett barnperspektiv” eftersom de lever i barnperspektivet. Det handlar
istdllet om att den vuxne maste forsoka ta reda pa hur barn uppfattar och upplever sin
situation (SOU 1997:116). Detta innebér att barnet maste sittas i fokus och att den vuxne
maste forsoka se med barnets dgon; "att blicka ut i vérlden genom barnets dgon, inte blicka in
i barnets huvud” (Pramling i Andersson, Linge, 1997, s 12). Att ha ett barnperspektiv innebar
att se barnet som expert och sakkunnig informant om sin egen situation samt att det ocksa
kréver ett visst métt av empati och inlevelseforméaga for att kunna identifiera sig med barnets
verklighet. Det & altsd inte tillrackligt att som vuxen agera utifrdn vad man anser vara
barnets basta. Detta utesluter dock inte att det i Sista hand & den vuxne som maste ta ansvar

och fatta bedut, som galler barnen, vilka & grundade pd den vuxnes kunskaper och
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erfarenheter. " Sammanfattningsvis anvander vi begreppet barnperspektiv i betydelsen att
vuxna ser barnet, stravar efter att forsta det och vidtar dtgarder som de bedomer vara till
barnets basta. | detta ingar att lyssna till barnet och respektera det som en individ med egna
réttigheter och uppfattningar” (SOU 1997:116, s 139).

Barnets bdsta — & en av de fyra huvudprincipernaii FN: s barnkonvention (artikel 3) och kan
héarledas till tva grundlaggande tankar vilka innebar barns fulla och lika manniskovéarde, altsa
inte mindre varda @n vuxna, samt barns behov av skydd och stdd. Enligt barnkonventionen
ska barnets bésta beaktas i ala dtgéarder och beslut, oavsett samhéllsomrade, som ror barn.
Barnets basta ar dock inget statiskt begrepp utan varierar 6ver tid och fran ett samhélle till ett
annat beroende pa sociala och kulturella skillnader. Vad som & barnets béasta & ocksa
individuellt betingat. | barnkonventionen talas bade om det enskilda barnets basta men ocksa
om barns basta i allménhet. Barnkommittén, forfattarna till SOU 1997:116, menar att det &
Onskvart att kombinera vetenskap, beprovad erfarenhet och barns egna utsagor nér det galler
att beddma vad som &r barnets béasta (ibid).

Kunskap — Begreppet kunskap & inte entydigt. Enligt Lpo 94 maste skolans arbete inriktas pa
att ge utrymme for olika kunskapsformer. Kunskap kan komma till uttryck pa manga olika
sit till exempel i form av fakta, fardighet, forstdelse med mera. ”Skolans uppdrag att
formedla kunskaper forutsdtter en aktiv diskussion | den enskilda skolan om
kunskapsbegrepp, om vad som & viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap ar naturliga utgangspunkter i en sadan
diskussion” (Regler for mastyrning — Grundskolan, 1995, s 72).

Den kunskapssyn som Lpo 94 vilar pa & komplex. Kunskap ses inte langre bara som en
produkt utan istallet till storsta delen som en process. Kunskap & nagot som uppstar i ett
mellanmanskligt kommunikativt samspel men & ocksa en kognitiv process hos den enskilde
individen. Kunskapen som konstruktion & standig, pagaende, social och kulturell till sin
natur. | senare ars forskning framtréder speciellt tre aspekter pa kunskap; den konstruktiva,

den kontextuella och den instrumentdlla.

| den konstruktiva aspekten betraktas kunskap som det sétt pa vilket man kan fa vérlden att
framstd som begriplig och meningsfull och dar "den enskilde individen ses som aktiv i

skapandet av kunskap och dér kunskap betraktas som ett resultat av det dynamiska samspel et
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mellan vad man vill na for kunskap, den kunskap man redan &ger, de problem som man
upplever och de erfarenheter som man gor” (Moreau, Wretman, del 2, 2000, s 14). Den
kontextuella aspekten innebér att kunskap & beroende av ett sammanhang och att det & mot
detta som den blir begriplig. Den instrumentella aspekten stér for synen att kunskap &r ett
redskap for att bearbeta och hantera varlden (ibid). Den moderna synen pa kunskap innebéar att
man inte langre kan betrakta kunskap som en avbildning av vérlden utan som ett sétt att géra
den begriplig. " Den forstaelse som brukar benamnas kunskap vilar pa tva ben; a ena sidan &r
kunskap alltid nagot personligt, a andra sidan bestar den av gemensamma synsatt inom den

kultur och det samhélle man lever i” (ibid, s 8).

Ldrande — " 1990-talsterm for inlérning som betecknar dels forvarv av kunnande och vetande,
dels person som & i fard med att 1&ra sig négot” (Egidius, 2000, s 141). Uthildningens dkade
betydelse i kunskapssamhéllet har medfért ett stort intresse for begreppet |éarande. Teorierna
kring begreppet & manga. En betydelsefull teoretiker & David Kolb som beskriver larandet
enligt foljande: Larandet & i sig en process — inte ett resultat — dér gamla uppfattningar
bearbetas och modifieras. Det & en sammanhdlen totalprocess som sker i det att vi soker
forstd och hantera var omvérld och oss séva. Kolb anser att denna process forandrar bade
personen och hans omvérld genom det givande och tagande som sker mellan parterna
(Egidius, 1999).

Livsldngt lirande — "under hela livet fortsatt forvarv av sddana kunskaper, fardigheter och
fornalIningssitt som kravs for anpassning till ny teknologi och ny arbetsorganisation i det
yrke man utbildats for samt for byte av yrke och levnadsférhalanden” (Egidius, 2000, s 139).
| SOU 2001:45, s 81, framhdller Ingegerd Sahistrom att det livdanga larandet & en
betydelsefull faktor for den allmédnna ekonomiska utvecklingen och "dar alla medborgare,
oavsett forutsattningar och omstandigheter, forutsétts delta.”

Ldira att ldra — "begrepp lanserat 1949 av Harry Harlow for att beteckna en inlarning av
metoder for hur man 1&r sig gédv, en idé som vunnit stark anklang i det sena 1900-talets
omvavningar inom vetenskap, teknologi och samhallsomvandlingar” (Egidius, 2000, s 141).

Metakognition/metalirande — att vara medveten om sina egna tankeprocesser. FOr barnet
innebdr detta en gradvis utveckling av forhallningssattet till sina egna tankar, fran automatiska
till reflekterande (Bunkholdt, 1995). Detta trénas genom att regelbundet fa kommentera
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andras och sin egen laroprocess och prestationer (Moreau, Wretman, del 1, 2000). Begreppet
metalarande bygger pa "en forestdlining om att det finns nagon form av Gverordnat eller
Overgripande lérande av generell karaktdr, som fogar in de enskilda l&roprocesserna i ett
integrerat perspektiv” (llleris, 2001, s 45). Metaédande & en form av ackommodation (se
&ven begreppet ackommodeativt 1&rande) vilket innebéar att tidigare utvecklade forstéel ser, samt
de premisser som dessa grundas pd, Overskrids. For att metalarande ska uppsta krévs att
eleven/den larande upplever de utmaningar och motséttningar han stélls infér som sa
obonhorliga att de endast kan |6sas genom dverskridande av tidigare referensramar. Det krévs
ocksa en mycket stark motivation byggd pa personligt intresse eller av individen upplevd
social pliktkénda for att metaléarande ska bli mgjligt (ibid).

Reflektion — Enligt Egidius (2000, s 200) & reflektion det samma som proévning av
stndpunkter, spanande, eftertanke; " begreppet fick pedagogisk betydelse i och med att man
pa 1980- och 90-talen ins3g att man inte kan 16sa uppgifter i en yrkesverksamhet enbart pa
grundval av vetenskap och rationellt tankande utan ocksd maste kunna analysera enskilda
komplexa situationer och problem och kreativt hitta [6sningar”. P4 senare & har ordet
reflektion blivit ett modeord i den pedagogiska debatten. Latinets flectere betyder vanda,
styra, rikta och forstavelsen re betyder tillbaka.

En av tankarna med portfoliometodiken & att man l&r barnen att reflektera 6ver sitt lérande
samt att iaktta och vérdera sig gav (Bern, m fl, 2001). Elevernas reflektioner ar ett viktigt
instrument for lararens majlighet till insyn i elevernas forstéelse for sitt eget larande. Eleverna
kan spontant inte reflektera utan detta & en kompetens som maste trénas och laras in
(Moreau, Wretman, del 1, 2000). Reflektion & en tidsforskjuten ackommodation (se
begreppet ackommodativt ldrande) som sker utan direkt samband med nya impulser fran
omgivningen, vilket gor att reflektion kréver mer psykisk energi @&n annan ackommodation
(Illeris, 2001).

Kumulativt ldrande — & ett |&rande av mekanisk art, till exempel "rabblande” av afabetet, och

den inlarda kunskapen anvands inte automatiskt pa andra omraden.

Assimilativt ldrande — & det |a&rande i vilket man integrerar nya kunskaper i redan befintliga
tankemadnster vilket gor att dessa monster byggs pa och utvecklas. Den nyvunna kunskapen

laggs till redan befintlig och kan omséttas och verforastill fler omraden &r tidigare.
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Ackommodativt ldrande — & ett |&rande av Overskridande natur. Detta innebéar att man
anvander sin nyvunna kunskap till att bryta ned och organisera om redan befintliga

tankemonster, man rekonstruerar alltsa redan etablerade strukturer (Illeris, 2001).

Sjdlvstyrt larande — "g@8vstandighet och eget ansvar vid planering och genomférande av
studier, i sin lagsta grad i fraga om val av tid och plats for studierna, i mer avancerad form i
fraga om eget val av innehdl och inriktning av larandet utifran uppstallda ma och mest
avancerat i form av forskning och studier av personligt intresse for ett kunskapsomrade” (ibid,
s217).

Planering — En dlt hogre grad av eget ansvar for larandet kréaver ocksa en hogre grad av
planering av arbetet fran elevens sida. Det dokument Gver varje barns utveckling som
portfolion utgor kan anvandas som végledning nér man planerar arbetet med barnen. Manga
barn har i dag en planeringsbok i skolan dé&r man tillsammans med l&aren planerar upp

veckans arbete.

Utvirdering — "Med begreppet utvardering menar man varderingen av en process gentemot
ett mal. Under nittiotalet har begreppet kvalitetssakring anvants mer eller mindre synonymt
med utvardering” (Bern m fl, 2001, s 45). Det finns tva olika syften med utvérderingar; att
stimulera eleven till fortsatt utveckling och larande samt att informera om elevens kunnande.
Dessa tva syften blandas oftaihop i debatten om utvardering (Moreau, Wretman, del 2, 2000).

Portfolion som utvéarderingsinstrument kan fylla bada dessa syften.

Utvecklingssamtal — Enligt grundskoleforordningen, 7 kap 2 §, ska lararen ”fortlGpande
informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens skolgang. Minst en gang varje
termin skall l&raren, eleven och eevens vardnadshavare samtala om hur elevens
kunskapsutveckling och sociala utveckling béast kan stodjas’. Utvecklingssamtalet har ersatt
det gamla "kvartssamtalet” och syftet & att fa till stand ett djupare samtal kring elevens
utveckling samt vad eleven ska fokusera pa. Vid utvecklingssamtalet kan portfolion anvandas
for att visa pa elevens utveckling och eleven kan sav, med hjdp av olika urval och egen
dokumentation visa pa de ma som uppnatts och vilka som aterstar. Utvecklingssamtal et
resulterar, pa manga skolor, i en utvecklingsplan dér larare, elever och vardnadshavare
tillsammans kommer fram till ma som eleven ska stréva efter att uppnd Dessa ma foljs upp
och revideras vid nésta samtal (Ackelman, 2000).
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3.2 Teori

3.2.1 Barndomssociologi

Barndomen kan ses som ett kulturellt fenomen vilket férst i modern tid boérjat intressera
forskarna (Doverborg, Pramling-Samuelsson, 2000). Prout och James (ur kompendiet SOL
064, vt 2002) menar att barndom inte &r ett enhetligt begrepp utan att det finns manga olika
barndomar beroende pa i vilken kontext eller tidsepok barnet véaxer upp. Kon, klass, kultur,

samhalle och etnicitet & exempel pa faktorer som paverkar barndomen.

Dagens samhaélle — det postmoderna samhéllet — borjade sitt intréde i Sverige i dlutet av 1950-
talet. Den samhdlleliga strukturomvandling som da skedde innebar for barnen framst att
modrarna borjade arbeta alltmer utanfor hemmet, vilket medférde en kad institutionalisering
av barndomen. Alla fick tillgang till utbildning och medias tillganglighet och inflytande
Okade. Barndomen andrade snabbt karaktér, genom att traditioner och kultur som tidigare
varit viktiga minskade i betydelse (Back-Wiklund, red, 2001).

Intresset fOr barnet som subjekt — egen aktor — har under de senaste tjugo aren vuxit sig allt
starkare och man menar att barn har egna intressen vilka &r skilda fran foréldrarnas och andra
vuxnas. "Barnen utgdr en egen social kategori, och barndomen tillméts egen status och
betraktas inte enbart som en overgangsperiod. Barnen betraktas i detta perspektiv. som
konsumenter och brukare av olika typer av tjanster, liksom producenter av saval ekonomiska
som emotionella varden. Barn lever sin vardag i omgivningar som vuxna format for att de ska
vara sikra for barnen, men med barnet som aktor kan dessa miljoer ocksa fungera som
"frizoner’ dér barn & friaatt galva vdja och fatta beslut” (ibid, s 39).

| rapporten "Tiodringars kompetens och levnadsforhdlanden 1997:13" sammanfattar
Andersson och Linge nagra forskares syn pa den moderna barndomen. Prout och James menar
att man kan skonja ett paradigmskifte i synen pa barndomen. Detta innebar bland annat att
barndom ses som en sarskild sorts social realitet som vare sig & konstant eller enhetlig, samt
att den har en fokusering p& barnet som social aktor. Kannetecknande for den moderna
barndomen & ocksd, enligt Qvortrup, att den & organiserad — genom samhdleliga

ingtitutioner, till exempel barnomsorg — och individualiserad genom ett stérre hansynstagande
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till barns onskemd samt ett, fran foraldrar och skola, aktivt uppmuntrande till sjalvstandighet.
Qvortrup menar vidare att barn lever i en paradox som innebér att de allt mer star i centrum
for foraldrarnas uppmarksamhet samtidigt som foraldrarna arbetar mer och satsar mer pa sina

egnaliv.

Det postmoderna samhdllet utméarks av individualisering for savd barn som vuxen.
Manniskan stélls infor en mangd olika varderingar, vamajligheter och livsstilar och det &
upp till den enskilde individen att vélja och ta ansvar for det egna valet. | det snabbt
foranderliga samhdllet krévs att individen sténdigt reflekterar och i méjligaste man anpassar
sig efter den sociala arena pa vilken han for tillfalet befinner sig. Framtiden &r inte
forutbestamd och g heller forutsdgbar och livet ter sig alt mer som ett projekt i vilket vi
séva & ansvariga for fardriktning och ma @ack-Wiklund, red, 2001). | detta projekt har
begrepp som individualisering och reflektion blivit honndrsord.

3.2.2 Inlérningsteorier

Det finns manga olika inlarningsteorier men ingen av dessa kan gora ansprék pa att vara
allomfattande eller den enda sanna. Inlarning innefattar flera olika processer och de flesta
teorier behandlar bara en del av inlarningsomradet. Alla ger dock pa sitt sétt ett bidrag till
okad forstéelse for barngelevers sitt att tanka. Olika teorier har varit mer eller mindre
populé&ra under olika tidsperioder (Imsen, 2000). Under det sena 1960-talet dominerades den
pedagogiska debatten i Sverige av B F Skinners teorier angdende betingning. Dessa avldstes
under den senare delen av 1970-talet av Jean Piagets kognitiva konstruktivism vilken i sin tur,
under slutet av 1980-talet, ersattes av Lev Vygotskijs sociokulturella teori (SOU 1992:94).

3.2.2.1 Kognitiv psykologi

Nyckelorden i den kognitiva psykologin & inlarning, tankande, problemldsning och minne
och inriktar sig altsa pa de intellektuella funktionerna och de hogre mentala processerna.
Kognitivisterna menar, till skillnad fran behavioristerna, att det inte racker att bara se till yttre
stimuli och respons utan att man istéllet maste utforska de inre processer som sker fran det att
ett sinnesintryck ndr oss tills det att en reaktion uppstar. Det intressanta i denna process ar da

vad som egentligen sker ndr vi tanker, minns och n& vi organiserar ny kunskap. Enligt
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kognitiv teori & manniskans spontana tolkande och organiserande av omvérlden ett, av
individen, aktivt och gavstandigt handlande. Man anser att ménniskan i hogre grad, an att
efterstrava beloning och fordelar, soker finna mening och sammanhang i tillvaron. (Imsen,
2000).

Sammanfattningsvis kan sigas att ordet kognitiv star for den uppfattningen ”att det ar
ténkande och vetande som & avgérande for barns, ungas och aven vuxnas séit att tdnka och
kénna, reagera, planera och agera. Kandor, behov, attityder och handlingsmonster férklaras
som effekter av vad individen vet och tanker” (Egidius, 2001, s 139).

3.2.2.2 Konstruktivism

En riktning inom den kognitiva teoribildningen & konstruktivismen, i vilken kunskap
betraktas som en aktiv konstruktionsprocess. Individen konstruerar sin egen subjektiva
kunskap genom véaxelverkan mellan péverkan och handling. Detta sker ndr stimulering

"filtreras’ eller tolkas genom redan befintliga kunskaper och forestdlningar.

Det finns tva former av konstruktivism; den kognitiva konstruktivismen vilken Piaget tillhor
och den sociala konstruktivismen som bland annat bygger pa Vygotskijs tankegangar. Piaget
fokuserar pa det som sker i individens inre, och menar att inlarning priméart & en individuell
angel agenhet. Samspelet mellan den enskilde och den fortingligade omvérlden leder fram till
att mentala strukturer/scheman bildas, vilka i sin tur hjdper individen att skapa mening i
tillvaron. Vygotskij menar daremot att kunskap skapas socialt och inte individuellt. Han
framhaller sprakets betydelse for att kunna forstd omvarlden. Forutom spraket & de sociaa
forhdlandena viktiga for utformandet av kunskap. Enligt Vygotskij & inlarning ett socialt

fenomen som sker i en socia situation (Imsen, 2000).

3.2.2.3 Lev Vygotskij

Lev Vygotskij foddes 1896 i en intellektuell judisk familj i Moskva. Han raknas till de
ekologiska psykologerna, eller kontextualisterna, eftersom de fokuserar hela det sammanhang
i vilket manniskors psykiska utveckling sker. Han tog examen i juridik men gick sedan over
till litteratur och sprékvetenskap och sa smaningom psykologi. Vygotskij dog redan 1934 men

hans arbete fullfoljdes av Alexander Luria, en av den moderna neuropsykologins grundare.
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Redan 1930 anklagades Vygotskij av den ryska regimen for att vara en ”borgerlig” psykolog
och 1936, tva ar efter hans dod, bannlystes hans arbeten och denna bannlysning upphévdes
inte forran 1956. Ar 1962 kom den forsta dversittningen av hans verk och frén slutet av 1980-
talet var hans sa kand i Sverige att den skolkommitté som da arbetade med den nya

grundskolereformen i allt vasentligt anammade Vygotskijs teorier (Egidius, 2001).

Vygotskij motsatte sig tva vanliga uppfattningar om barns utveckling namligen att barnet, till
foljd av larande, forandras fran & till & samt att barnet utvecklas i stadier vilka mojliggor
l&rande. Han accepterade heller inte en kompromiss mellan dessa uppfattningar. Vygotskij
ansag istdlet att utvecklingens drivkraft 1ag i skarven mellan vad individen vet och vad den
har behov av att veta— det ar har méanniskan bildar sig egna uppfattningar. Det & sa att séga i
denna skarv som manniskan konstruerar och omkonstruerar sig gav och sin véarld. Denna
teori innebar praktiskt att ldararen och eleven bdda maste delta aktivt i elevens larande.
Eftersom eleven gév erévrar ny kunskap, utifran vad han redan vet och kan, far léraren en ny
roll vilken innebér ett dvergivande av traditionell kunskapsoverforing till forman for ett
handledande arbetssétt — allt i linje med nuvarande l&roplan (ibid).

Vygotskij lade stor vikt vid sprékets betydelse och menade att det gestaltas i manga olika
former som till exempel i inre tal, i diadlog mellan manniskor och i skrivna texter. Denna
spréksyn ar ett viktigt element i portfoliokulturen (Moreau, Wretman, del 2, 2000).

3.2.2.4 Jean Piaget

Jean Piaget foddes 1896 i Schweiz och redan vid 22 &s dder hade han tillagnat sig en
doktorsgrad i biologi. Han intresserade sig ocksa for filosofi och psykologi samt gav ut ett
stort antal bocker och var produktiv fram till sin déd 1980. Piagets teorier uppmarksammades
pa 1950- och 1960-talen och har betytt mycket for vasterlandsk pedagogisk psykologi. Hans
teori om den intellektuella utvecklingen utgar fran en stadieindelning i vilken ett barn vid en
viss dlder befinner sig pa en viss utvecklingsniva. Senare tids forskning har dock ifrégasatt
denna del av teorin. Oavsett detta kan man konstatera att Piaget bidragit med en
begreppsapparat som & mycket anvandbar i forstaelsen av hur vi utvecklar var kunskap och
insikt. Viktiga begrepp i Piagets teori for att beskriva funktioner i inléarningsprocessen ar;

kognitiva scheman, adaption, assimilation och ackommodation (Imsen, 2000).
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Kognitiva scheman & de modeller eller strukturer (flera hopkopplade scheman) i individens
psyke som anvands for att skapa forstéelse och ge betydelse &t tillvaron. Individen lar kdnna
den yttre omvéarlden genom att utforska den och detta leder till att det bildas inre aktiva
handlingsmonster. Den inre representationen kallar Piaget for schema (ibid). Dessa scheman
& inte statiska utan omkonstrueras efter hand som behov uppstar for individen. Med andra ord
innebédr detta att ndr en tankeméssig struktur inte fungerar tillfredsstallande maste den av
praktiska skdl konstrueras om (Egidius, 2001). "Det &r just sddan férandringar i de kognitiva
schemana som utgdr utvecklingen mot standigt hogre nivaer i tankandet” (msen, 2000, s
104).

Enligt Piaget strdvar individen standigt efter jamvikt i samspelet med omgivningen. Denna
anpassningsprocess sker genom adaption, det vill sdga individen anpassar sig till
omgivningen men forsoker ocksa anpassa omgivningen till de egna behoven.
Adaptionsprocessen & i sig ett samspel mellan tva typer av processer; assimilation och
ackommodation (llleris, 2001).

Assimilation innebar att individen infogar sinnesintryck frén omgivningen i redan befintliga
scheman eller kunskapsstrukturer 1 form av tillagg till eller utbyggnad av dessa
Assimilationen ar darfor att betrakta som ett additivt |drande — kunskapen &r utokad (ibid).

Ackommodation innebér att individen anpassar sig till omgivningen pa grund av att nya
forhallanden inte langre passar in i redan existerande strukturer. Med andra ord sker detta nar
omgivningens paverkan inte langre kan infogas i befintliga scheman. Detta & en nedbrytande
eller omstrukturerande process som leder fram till nya eler modifierade scheman.
Ackommodation kan dérfér ses som ett overskridande l&rande — ett Overskridande av den

modell utifrén vilken man tidigare agerat (ibid).

Sammanfattningsvis kan sagas att Piagets teori om larande & ”/.../ en processforstaelse, dar
de radande strukturerna hela tiden vidareutvecklas och omformas i samspel med
omgivningens paverkan. Det handlar om en standig konstruktion och rekonstruktion. Larande
ar en interaktionsprocess mellan de redan utvecklade strukturerna (det som foreligger) och de
nya paverkningarna fran omgivningen (det som tillkommer)” (llleris, 2001, s 29). Med detta

synsétt & det lika viktigt att bilda sig en uppfattning om vad eleverna redan vet som vad de
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behover 1ara sig. D& de kognitiva strukturerna ar individuella innebér detta att olika elever,

trots samma undervisning, l&r sig pa olika sétt och ibland ocksa olika saker (ibid).

3.2.2.5 Thomas Nissen

Thomas Nissen &r en av de forskare som vidareutvecklat Piagets teorier pa ett intressant Sitt,
dels genom att visa pa en konkret skillnad mellan den assimilativa och den ackommodativa
laroprocessen men ocksa genom att tillfora en tredje laroprocess - det kumulativa larandet.
Nissens arbete syftar till att gora inlarningspsykologin mer anvéndbar i undervisnings-
situationen. Praktiskt sett ingdr de tre ovan namnda l&roprocesserna i en helhetsfunktion av
l&randet och & egentligen bara abstraktioner av denna helhet, men genom att teoretiskt skilja
pa dem, tydliggdr man pa ett pedagogiskt satt hur och vad man lar sig (Illeris, 2001).

Nissen menar att kumulativt ldrande & den form av l&rande som sker i de situationer dar
individen inte har nagot utvecklat schema som den kan relatera omgivningens paverkan till.
Med andra ord handlar det om att etablera grundstrukturer i ett nytt schema. | en praktisk
inldrningssituation kan det rora sig om att lara sig vissa telefonnummer utantill. Denna nya
kunskap & svar att relatera till redan befintlig och handlar alltsd om en mekanisk inlérning
jamforbar med att 1ara glosor utantill. Om man istéllet for att mekaniskt lara sig ndgot utantill
kan associera till nagot redan kant eller hitta pa nagon slags ”kom ihag-regel” handlar det om
assimilation. Assimilativt larande handlar alltsa om att infoga eller knyta an ny kunskap till ett
redan etablerat schema (ibid).

Vid assimilativt ldrande Sker en utbyggnad och modifiering av de befintliga kognitiva
strukturerna. Denna typ av lérande leder till att nya kunskaper och férdigheter kan anvéandas i
nya situationer vilka dock har vissa gemensamma drag — de kan till exempel vara relaterade
till ett visst @mne. "I sin 'rena form préglas det assmilativa larandet av en lugn och stabil
utveckling dér laroresultaten byggs upp, integreras och harmonieras. Till denna kategori kan
man rékna merparten av det kunskaps- och fardighetdérande som utgor det traditionella
utbildningssystemets malsdttning, dar man just stréavar efter att systematiskt bygga upp
kunskapsstrukturer inom de olika amnena’ (ibid, s 32). Assimilativt larande kan alltsa liknas

vid det som vi betraktar som vanliga skolkunskaper.
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Ackommodativt lirande & en process som trader i kraft nér redan etablerade kognitiva
strukturer inte &r tillrackliga. Dessa maste da brytas upp och grundstenarna ”maébleras om”
och blir element i nya strukturer. Denna process leder till att individen forandrar sig och
anpassar sig efter omgivningens paverkan. Enligt Nissen forutsétter ackommodeativt 1arande;
1. Att det redan finns uppbyggda relevanta strukturer som kan rekonstrueras. Dessa kan
exempelvis utgbras av amnesmassiga kunskaper, attityder eller sociala relationer.
2. Att individen har ett behov eler intresse av att mobilisera energi for en sadan
rekonstruktion.
3. Att individen kanner sig tillracklig trygg i situationen sa att han eller hon vagar déppa
det redan etablerade och vélkénda.
Ackommodationens tre forutsittningar ar omsesidigt beroende av varandra pa sa st att
samtliga alltid ingér, dock i skiftande grad. Exempelvis kan en elevs starka motivation att lara
mer i ett visst amne, som intresserar honom eller henne, kompensera otillréckligt uppbyggda
strukturer eller bristande trygghet (llleris, 2001).

Det ackommodativa lérandet &r, for individens fortsatta utveckling, den viktigaste typen av
larande men for att det ska ske en adekvat utveckling, krévs ett samspel mellan de tre
formerna. "Dels darfor att ackommodationer med nodvandighet forutsétter att det genom
kumulation och assimilation byggs upp relevanta strukturer som kan ackommoderas, dels
darfor att en Overdriven satsning pa ackommodativa processer riskerar att leda till
desorganisation och férvirring” (ibid, s 34). | utbildningssammanhang & det darfor mycket
viktigt att balansera och skifta de assimilativa och ackommodativa processerna i forhallande
till rédande kontext (ibid).

4. Resultat och Analys

4.1 Resultatredovisning

Vi inleder véar resultatredovisning med en redogorelse av barnintervjuerna. Som tidigare
framkommit, under rubriken Analys och transkribering, har svaren delats in i sex
temaomraden vilka sammanfaller med rubrikerna i redovisningen. Efter barnintervjuerna
foljer utdrag ur l&rarintervjuerna och interviun med  utbildningsforvaltningens

utvecklingssamordnare.



28

4.1.1 Elevernas anvandande av utvecklingsparmarna

| detta tema ryms svaren pa de fragor som rér vad barnen anvander sina utvecklingsparmar

till, hur ofta de anvander dem samt vilka arbeten de sparar i parmarna. (fréga 1 och 8)

Barnens tankar kring vad de anviinder sina pdrmar till & skiftande men innehdller anda vissa
gemensamma namnare. De flesta barn uttrycker, pa ett eller annat sétt, att det & saker man
vill spara och ett barn uttrycker i klartext "till saker jag & n6jd med”, ett annat barn uttrycker
det som "till saker som &r lite extra’. Ofta beskrivs en praktisk aspekt som innebar att man i
parmen sparar papper som &r viktiga, sddant man héller pa att arbeta med (6var pd) och sadant
som ska tas fram och visas. Tre av de femton beskriver att man i utvecklingsparmen har de
skriftliga dverenskommelser (maformuleringar som &ar uppréttade i samrad mellan elev, larare
och forddrar) som man gjort vid utvecklingssamtalen. Lika manga barn uttrycker ocksa att de

sparar papper i parmen for att titta pa dessa nar de blir storre/vuxna.

Betréffande hur ofta barnen anvander sina utvecklingsparmar spanner svaren dver alt fran en
gang per manad till tre ganger i veckan. Manga har svart att precisera hur ofta de tar fram sina
parmar och svarar da "ibland”. Det vanligaste svaret & dock att man, efter en stunds

funderande, kommer fram till att det ror sig om ungefér en gang i veckan.

Vad & det da som barnen sparar i sina parmar? Svaren pa denna fraga &r inte lika varierande
utan ror for det mesta arbeten i basamnena svenska och matematik. De flesta barn némner till
exempel "mattetester”. Man réknar ocksa upp bilder, sagor, engelska, redovisningar och
temaarbeten. Ett par barn némner ocksa papper till utvecklingssamtalet.

4.1.2 Elevernas initiativtagande
| detta tema ingar tva fragor som berdr initiativtagandet i det vardagliga arbetet med

utvecklingsparmarna. Frégorna handlar om vem som bestimmer innehdllet i parmarna och

vems initiativ de anvinds pd (fréga 2 och 3)
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Elva av de femton barnen svarar att det & lararen som bestammer vad som ska finnas i
parmen, tre barn svarar att det & bade eleven och lararen och endast ett barn menar att det &

eleven gélv som avgor detta.

Betréffande vems initiativ det & som parmarna tas fram pa svarade drygt hélften av barnen att
de tar fram sina parmar for att |araren sager till dem att gora det. Fem barn menar att de ibland
tar fram parmarna géva men att det oftast & for att lararen paminner dem. Tva barn menar att

initiativet ligger lika mycket hos dem som hos lararen.

4.1.3 Elevernas forstaelse av syftet

| detta tema besvarar barnen tva frégor i vilka de far reflektera Over syfier med
utvecklingsparmarna respektive svara pa huruvida de har fdtt syftet presenterat for sig eller g.
(frdga 6 och 7)

Svaren pa den forsta fragan kan indelas i fyra kategorier altifran "vet inte” till "att se hur man
utvecklats’. Tva barn beskriver utvecklingsaspekten som det priméra syftet med péarmen,
medan fyra barn svarar att de inte vet varfor de har en utvecklingsparm. Tva barn hanvisar till
praktiska aspekter som att samla papper i den medan ytterligare tva har tankar om att den kan
anvandas i jamférande syfte (exempelvis "roligt att se hur jag ritade i ettan”) men sager
samtidigt att de egentligen inte vet. Ovriga fem barn svarar att det de samlar i parmen &

minnen att ha ndr man blir stor/vuxen.

Pa fragan om man fétt syftet med utvecklingsparmen presenterat for sig svarar sex elever ngj,

dtta elever svarar; ”ja, men jag kommer inte ihdg det” och en elev svarar ja.
4.1.4 Elevernas asikter om utvecklingsparmarna
| detta tema stéller vi fragor om vad barnen tycker & bra respektive inte bra med

utvecklingsparmarna. Vi fragar ocksd om de & stolta Over innehdllet i parmarna. (fréga 4,5
och 9)
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Pa fragan om vad som & bra med utvecklingsparmarna svarar barnen varierat. Tre barn svarar
att de inte vet och lika manga barn tycker det ar bra for att de dipper att ha alting i sina l&dor.
(Barnen har inga traditionella béankar utan forvarar sina saker i lador) Sex barn svarar med
nagon form av tidsperspektiv dar det gemensamma & att man ser positivt pa att kunna se
tillbaka pa vad man gjort, oftast kopplat till att denna tillbakablick ska ske nar man blir vuxen.
Tre barn pekar pa faktorer som att man kan anvanda parmen for att titta pa vad man gjort, att
man |& sig mer och att det som man & nojd med finns dar — det férsvinner inte. Ett av barnen
som har namnt tidsfaktorn uttrycker det sa har; "Det blir roligt att se sen nar man blir ddre

vad man ville bli béttre pa nar man var yngre”.

Endast ett av barnen kan se nagot negativt med utvecklingsparmarna och detta barn, som &r
lite tveksamt, anger som skal att det & inte & roligt om man tittar i parmen och ser att malen
inte & uppnadda.

Samtliga barn & stolta éver vad de har i sina parmar dven om nagon véjer att formulera sig
med "sadar” istéllet for med ett rakt ja. Ett barn uttrycker att vissa saker & larviga men att det

&r stolt Over resten.

4.1.5 Elevernas framtidsperspektiv betraffande utvecklingsparmarna

| detta tema stéller vi endast en fraga till barnen och den handlar om vad de ska géra med sin
parm i framtiden. (fréga 13)

Tio av barnen & 6vertygade om att de ska spara sina parmar &ven om tankarna om hur detta
ska gatill & lite olika. Nagon tanker lagga den i ett skap och glomma att den ligger dar men
anda "kolla’ i den ibland. En annan elev ténker spara den i en lada och ytterligare en tanker
lagga den pa vinden och 1&ta den bli dammig. En elev tanker spara den och kanske visa den

for sina barn.

Fem barn vet inte vad de ska gora med sina parmar i framtiden, men pa véar foljdfraga om de
kan tanka sig att spara den svarar de att de nog kommer att gora det. Endast en stér fast vid sitt

ursprungliga svar.
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4.1.6 Elevernas tankar kring planering och utvardering

| detta tema efterfragar vi barnens upplevelser av hur det & att planera och utviirdera sitt
arbete. (fraga 14)

Eftersom vi fragar barnen hur de tycker det & att planera far vi foljaktligen manga olika
beskrivande ord till svar; " sadar, |&tt, roligt, faktiskt bra, bra, lite jobbigt, det ar rétt okej, inget
sarskilt, rétt trékigt, ibland It ibland svart”. Som vidare forklaring anger barnen att det kan
varatrékigt darfor att man planerar in samma saker nastan varje vecka, att det blir stressigt nér
man inte hinner det man planerat, att det inte & "nagot sarskilt” darfor att man gjort det sa
lange, att det ar trékigt darfor att man aldrig far rita och att det & roligt for att man far véja
lite gav vad man vill géra

De svar vi f&r nér vi frégar hur barnen tycker det & att utvardera lyder som fdljer; "roligt
eftersom man beréttar vad man gjort, sadar, trottsamt att skriva upp vad man har gjort, trakigt,
roligt ibland — nédr det har varit en rolig vecka tycker jag att det &r roligt att utvardera, lite
trékigt faktiskt for man far skriva sa mycket, bra — men svart att komma pa négot, vanligt,
jéttekul — man far skriva lite om vad man vill gora och sant som varit kul, jag har inte sa himla
svart for det, rétt trakigt — for man skriver ju likadant hela tiden, det &r jétteroligt — jag gillar
att skriva’.

Eftersom Moallegardens skola har borjat dokumentera elevernas arbeten digitalt, bade ljud-
och bildmassigt, har vi stéllt nagra fragor kring detta, men da det & ytterligare en dimension
av dokumentation, som i sig kan utgdra amne for en hel uppsats, har vi valt att endast forsoka
tolka elevernas instélining till denna teknik. Vi finner att de flesta barnen & positivt instéllda
till att fa sina roster inspelade &en om nagra pdpekar att det & "pinsamt” att lyssna till sin
egen rost. Inga barn uttrycker ndgon betanksamhet Gver att bli fotograferade nar de till
exempel redovisar sina uppgifter. Nagra tycker ocksa att det &r roligt att galva fa anvanda
kameran i kunskapsinhamtandet, till exempel nér man gor en tidning.
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4.1.7 Lararintervjuer

| interviuerna med lararna framhdler dessa att Mollegérdens skola valt att anvanda
benamningen "utvecklingsparm” eftersom man fran borjan inte antagit ett fardigt
portfoliokoncept utan arbetat fram sin egen modell vilken fortfarande & under utveckling.
Efter nagra ars arbete med denna modell har man kommit in i ett skede dar nésta fraga & hur
man avgor vad som ska sparas i pamana. Man stdler sig dterigen frégan vad
utvecklingspdrmarna & till for och konstaterar att tanken & att de ska visa elevens
kunskapsméssiga, inte sociala, utveckling. Aven om syftet & klart, menar man att det &r svart
att avgora vad som ska vara kvar eftersom man inte kan spara allt. Eftersom det & barnets
parm har barnet och foraldrarna ratt att plocka bort arbeten fran utvecklingsparmarna, men

man har annu inte funnit ett fungerande system for detta.

Lérarna upplever att det finns en trygghet i att dokumentera barnens utveckling genom
utvecklingsparmarna. Man poangterar att det & bra att ha konkreta saker att visa upp infor
forddrarna for att pa s sétt battre askadliggora barnens utveckling. Man anser ocksa att
utvecklingspdrmen &r ett bra stod vid (utvecklings)-samtal med féréldrarna. Lararna anser att
den digitala tekniken skapar en mgjlighet att folja upp fler @mnen &n ”pappersamnena’,
exempelvis d6jd och gymnastik, och pa sa sétt béttre mojliggora en helhetshild av elevens
utveckling. Dokumentationen & tankt att mynna ut i en CD-rom skiva som man far med sig

nar man lamnar skolan.

Pa frégan om lararna upplever att eleverna vet vad de ska ha sina parmar till, svarar lararna att
de tror att barnen med tiden mer och mer forstétt att den ska visa pa deras utveckling. | borjan
behandlade de den som en vanlig samlingsparm och visste da inte skillnaden pa sina olika
parmar. Fortfarande kan det, i alla fall for de minsta barnen, vara svart att veta vad som bor
ingdi parmen. De har svart for att bedoma vad som & vért att spara och en del barn behover
hjalp "hela vagen” med att vaja aster till utvecklingsparmen. Lararna patalar att det ar viktigt
att borja dokumentera tidigt om man ska ha nytta av sin parm och menar att den, i en

individanpassad skola, &ven kan varatill hjdp vid exempelvis stadiedvergangarna.

Eftersom portfoliometodikens intentioner till stor del sammanfaller med dem i Lpo 94 har vi

ocksa stéllt en del frégor av mer generell karaktéar angdende eget ansvar, lararledd respektive
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lararhandledd undervisning samt barnens formaga till metakognitivt tankande. L&rarna menar
att barnens formaga att ta ansvar for sin egen utveckling varierar. Detta gor att det maste
finnas en viss balans mellan frihet kontra styrning i undervisningen. Mélet &r att 1&ra eleverna
arbeta under eget ansvar. For att eleverna ska uppnad denna formaga kréavs att de trénar
successivt. FOr att barn ska ké&nna motivation att sbka kunskap krévs oftast en viss
grundldggande kunskap. Lérarna ser att de har en viktig uppgift att fylla i denna
kunskapsformedling. Man far heller inte glémma att manga barn tillgodogor sig kunskap
auditivt béttre an visuellt, vilket gor "traditionell” undervisning viktig for dessa barn. Det

viktigaste & en kombination av formedlad kunskap och att ”lara att 1&ra’.

4.1.8 Intervju med utvecklingssamordnaren

Vid intervjun med utbildningsférvaltningens utvecklingssamordnare férklarar denna att
portfolio/utvecklingsparm & en metodik som 6ver huvud taget ligger i dagens pedagogiska
tendenser och altsa inte & nagot unikt for Karlshamns kommun. Det & ett av manga sétt att,
utifran malen i de nationella styrdokumenten, hjélpa barn att bli béttre pa att ta ansvar for sitt
eget larande. Fran forvatningens sida ville man kraftsamla och markera att det har & viktigt
och i denna stréavan tillkom dokumentet " Roda traden”. Med detta policydokument vill man
visa pa att ala skolor i kommunen skall arbeta med portfolio/utvecklingsparm och att detta

inte & ndgot som man kan véija bort.

4.2 Analys

| var analys kommer vi, utifrén barnens svar, att dra slutsatser om i vilken grad barnens syn pa
utvecklingspdrmarna och portfoliometodiken dverensstémmer med l&rarnas och utbildnings-
forvaltningens. Vidare kommer vi, fortfarande utifran barnens svar, att utrona vems samt vilka
behov som blir tillgodosedda. | analysarbetet stoder vi oss pa Thomas Nissens tankar om tre
olika laroprocesser och Piagets kognitiva scheman samt delar av hans begreppsapparat. Vi
utgdr ocksa fran barndomssociologins syn pa barndomen som en social konstruktion vilken
for barnet har ett varde i sig §alv. De dutsatser och antaganden vi kommer fram till i vart
analysarbete presenterar vi i form av att-satser vilka dutligen utmynnar i en sammanfattning
stélld som en hypotes. Eftersom vi inte kunnat finna ndgon innehdlsmassig skillnad mellan

portfolio och utvecklingsparmar & slutsatserna kring utvecklingsparmarna Overforbara pa
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portfolio. Vi vill ocksa pdpeka att vi med dessa dutsatser inte pa ndgot st tar stéllning till
vilken betydelse portfolio kan hai andra ddrar eller pd andra stadier.

Vi konstaterar;

— att de flesta barn inte forstdr syftet med utvecklingspdrmarna

| samtalen med barnen framkommer att deras instéllning till utvecklingsparmarna i allt
vasentligt &r positiv. Inte nagot barn kan ange négon negativ aspekt och samtliga ar stolta 6ver
innehdllet i parmarna. Vi konstaterar dock att de flesta barn inte vet varfor de har sina parmar
och heller inte fatt det forklarat for sig. Lararnas tro pa att barnen mer och mer forstar att

parmarna visar pa deras utveckling sammanfaller inte med de svar barnen ger.

Det priméra syftet med utvecklingsparmarna &r att for barnen askadliggora deras utveckling
genom att |ara dem att fokusera pa hur de tanker samt reflektera dver hur de lar sig. De flesta
barn tanker inte i dessa termer utan ser parmen som en praktisk samlingsmapp och plockar
fram den forst nér lararen siger till dem. Barnen vet att man ska spara vissa typer av arbeten i
den men det faler sig éanda inte naturligt for ala barn att dokumentera pa egen hand, vilket
bekraftas av lararna. Man kan som barn, med begransad erfarenhet, rimligtvis inte veta vad
man kommer att ha nytta av i framtiden eftersom detta kréver ett tidsperspektiv. Likval &r det
sparande av “ratt” material som ar forutsattningen for att en reflekterande process betréffande

|arandet ska kunna kommatill stand.

Reflektion & en svérare, och mer energikravande, form av ackommodation. Enligt den
inlarningsteori som vi hanvisar till & det ackommodativa larandet en forutséttning for
utveckling. For att ackommodativt larande 6ver huvud taget skall komma till stand kravs att
det genom kumulativt lérande bildats kognitiva scheman som kunskap kan assimileras till.
Forst darefter & det mojligt att de ackommodativa processerna kan ta vid. Det foreligger en
risk i at Overdrivna satsningar pa ackommodativa processer leder till forvirring och
desorganisation (Illeris, 2001). "Den egentlige arbejdsglaede finder vi under assimilativ
indlaering, under aktiviteter, hvor faenomener genkendes og placeres i ordnede og velkendte
helheder” (Nissen, 1970, s 69). Utifran denna kunskap drar vi slutsatsen att tiodriga barn, for
sin utvecklings skull, & i storre behov av ett grundldggande kumulativt och assimilativt

l&rande an att trana ackommodativa processer.
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— att barn inte har ndagot behov av att dokumentera sin egen utveckling

Under vara samtal med barnen har vi inte kunnat finna att barnen salva har uttryckt nagot
som helst behov av att fa sin utveckling dokumenterad. Né&r man uttrycker gladje dver de
sparade alsterna &r det narmast ur en affektiv aspekt, inte ur en utvecklingsmassig. ” Spara den
och kanske visa den for mina barn” &r ett uttalande som ger uttryck for detta liksom att barnen
talar om att det kan vara roligt att som vuxen se vad man gjorde na man gick i ettan. Detta
kan i sig ha ett stort vérde (se nasta att-sats).

Tron pa dokumentation som et utvecklande instrument har ett mycket tydligt
vuxenperspektiv och & en tendensi det postmoderna samhaéllets stravan efter kvalitetssakring.
Vi anser att de argument som finns for utvecklingsparmarna egentligen ar ett tillréttal &ggande
av de vuxnas behov. Eftersom den typ av dokumentation som utvecklingsparmar/portfolio
innebér & en tamligen ny foreteelse i Sverige & det svart att uttala sig om huruvida denna
metodik verkligen tillfor barnen ndgot i deras utveckling. Vi har inte funnit ndgon svensk
forskning som kan pavisa att barnen med hjap av dokumentation utvecklas snabbare, béttre

eller pa ett annorlunda sétt. Foljaktligen kan inte heller motsatsen pavisas.

— att utvecklingspdrmen i hogre grad tillgodoser ldrarens behov dn elevens

Utvecklingspdrmarna kan betraktas som ett nytt pedagogiskt grepp. Den tydliggor elevens
utveckling och kan darfor anvandas som hjdlp vid maformulering och planering. Den har
ocksa en viktig funktion som informationsbérare vid till exempel utvecklingssamtal. | dagens
skola har lararen mer fétt rollen av handledare &én forelésare och eleverna forvantas ta ett
storre eget ansvar for planering och utvéardering. Detta har i sin tur skapat behov av nya
utvarderingsinstrument, som till exempel utvecklingsparmarna. Lararna uttrycker att det finns
en trygghet i att, genom dessa, konkret kunna visa fordldrarna hur deras barn utvecklas.
Forddrarna behdver inte langre enbart forlita sig till 1ararens omdéme utan kan gédlva bilda

sig en uppfattning utifran dokumentationen.

Vi tycker oss med detta se att metodiken i dessa avseenden har ett stérre véarde for |araren én
for eleven. For barnet har utvecklingspdrmen, som tidigare namnts, ett stérre varde som
affektivt och historiskt dokument &n som ett utvecklande. Detta kan vara nog sa viktigt i en

snabbt foranderlig véarld som kraver stéandig anpassning. Dagens barn & aktorer pa manga
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olika arenor och interagerar med manga olika vuxna. Med tanke pa detta kan det vara viktigt
att barnet ndgonstans far fora en "livsbok” och skapa nagot bestandigt. Vi upplever, genom
barnens beskrivningar, att man ser sina utvecklingspdrmar som en slags "klippbok” — ett

dokument med vars hjadlp man kommer att minnas sin skoltid, inte sin utveckling.

— att det ligger mer i samhidllets intresse dn i barnets behov, att dokumentera barnets

utveckling

Gardagens modernitet har Gvergatt i en alltmer oftrutsebar och sammanhangsuppl 6sande
postmodernitet, vilken kdnnetecknas av individens nya medvetenhet om sig galv. Eftersom
samhédllet standigt forandras maste individen ocksa standigt revidera sin syn pa sig galv.
Denna fortgdende forandringsprocess paverkar méanniskors livsformer pa ett genomgripande
sétt. Individen maste standigt anpassa sig till sin foranderliga omvérld och aldrig tidigare har
just galva forandringen, som foreteelse, blivit sa viktig. Kunskap omvérderas, vetenskap
ifrégasétts och traditioner forandras i en allt snabbare takt. Ingen kan langre lita pa att dagens
kunskap ocksa & kunskap imorgon.

Med postmodernitetens snabba forandringstakt minskar behovet av att méta en viss form av
kunskap vid ett visst tillfalle. | stéllet Okar behovet av att bedoma individens formaga till
flexibilitet och reflexivt tankande — formaga till om- och nyléarande. Detta gdler for savé
vuxna som barn. Begrepp som eget ansvar, "tanka sav” och formaga till problemlésning har
blivit centrala. Initiativ- och analysférmaga, observations- och kommunikationsformaga och
att kunna arbeta i team & det som i dagens samhélle prioriteras framfor kunskap med kort
"béast fore datum”. Goda grundkunskaper & fortfarande en viktig forutséttning men det har
blivit allt viktigare att de kombineras med ovan némnda formagor (SOU 1992:94).

” Fokuseringen pa individens behov, det fria valet och det egna ansvaret gor att dterkommande
dokumentation av kunskaper, fardigheter, erfarenheter, motivation och personliga
forutséttningar bli viktig i det livdanga larandet. Skol- och arbetsbetyg & inte langre
tillrackliga underlag for stéllningstagande och végval utan behdver kompletteras med en
karridrmapp/karriarportfolj anpassad efter vars och ens behov” (SOU 2001:45, s 107). Det &r
ur denna postmodernistiska samhéllssyn, med fokus mer pa processer an pa fardiga resultat,

som portfoliometodiken har vuxit fram. Denna samhélssyn framgar i samtalen med lararna
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och utvecklingssamordnaren och de menar att portfoliometodiken darfor "ligger rétt” i dagens

pedagogiska tendenser och i skolarbetet 6ver huvud taget.

4.2.1 Sammanfattning

Utvecklingspéarmen &r ett nytt pedagogiskt instrument i det postmoderna samhéllets skola. For
manga barn blir den ett samlingsdokument som inte bara visar pa barnets utveckling utan som
ocksa bevarar skoltidens minnen. Barnen & stolta 6ver parmarnas innehdl och manga tanker
spara dem. Aven om barnen inte forstér syftet med utvecklingsparmarna & de dnda positivt
instéllda till dem. Enligt Knud Illeris (2001) accepterar barn forklaringar om att det de l&r sig
kan vara bra och vasentligt i ett senare skede i livet &ven om de just for tillfallet inte kan
Overblicka det. Detta kan vara en forklaring till varfor barnens positiva instélining till

parmarnainte paverkas av det faktum att de inte forstar syftet med dem.

| v& empiri har vi inte kunnat finna ndgot som tyder pa att barn har ett behov av att
dokumentera sin egen utveckling. Daremot framstér klarare de vuxnas behov av detta, vilket
vi tolkar som en konsekvens av det postmoderna samhéllets behov av att kartldgga individens
formédgor mer an kunskapsmangd. | den moderna lararens handledarroll  blir
utvecklingsparmarna till ett konkret dokument Over barnets utveckling. Med hanvisning till
statens offentliga utredning om karridrvagledning (2001) kan man férvanta sig att

portfoliometodiken kommer att utvecklas och utmynnai en karridrportfolj.

Sammanfattningsvis stdller vi hypotesen; att portfolio, ur tiodriga barns perspektiv, dr

dokumenterad utveckling i betydligt hogre grad dn utvecklande dokumentation.

5 Slutdiskussion

Vi har utifran vart syfte och vara frégestallningar forsokt bilda oss en uppfattning om
portfoliometodikens funktion och betydelse i den postmoderna skolan. Vi har kunnat
konstatera att den metodikmassigt stdmmer va in med de intentioner som finns i Lpo 94 och
att den kan bli ett alltmer viktigt instrument i strévan att avskaffa grundskolans timplan och
gobra undervisningen altmer individanpassad. | regeringens utvecklingsplan for férskola/skola

98/99; Samverkan, ansvar och utveckling star foljande; " Léarare och elever har stor frihet att
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utifran malen véja stoff och lagga upp undervisningen. Detta stéller emellertid hoga krav pa
att skolan arbetar pa sdant sétt att varje elevs resultat och skolsituation kan foljas. Kraven pa
planering och dokumentation 6kar bade néar det géller grupper av elever och enskilda elever. |
forsoksverksamheten med avskaffad timplan i grundskolan blir frégan om individuell
planering for den enskilde elevens studier ahnu mer betydelsefull. Det skall finnas instrument
for planering och utvardering, dar ocksa eleven och fordldrarna & involverade i planeringen.”
(Moreau och Wretman, 2000, s 4). Mdllegardens skola deltar for nérvarande i ett projekt dar
man pa forsok slopat timplanen och lararna kan bekréfta att utvecklingsparmen, med sin
dokumentation, i detta arbetssétt fatt en allt storre betydelse.

Vi har kunnat konstatera att barnen, sett ur deras perspektiv, inte uttrycker nagot behov av
utvecklingsparmarna i ett dokumenterande syfte men att de for den skull inte & negativa till
dem. Deras syn pa parmarna och det affektiva varde de tillskriver dem, & nog sa viktigt men
sammanfaller tyvéarr inte med samhallsnyttan. En av tankarna bakom det livslanga larandet &r
att skapa anpassningsbara individer, vilka standigt & beredda pa om- och nylarande. | en
varld av sténdig forandring & ju detta samhdllsekonomiskt fordelaktigt. Lars Dencik /.../
varnar for sitet att se barn som kalkylerad investering utifran uppfattningen att tidiga
barndomsupplevelser & avgorande for formandet av den vuxnes identitet. Att ta val hand om
barn for att de skal utvecklas till vafungerande produkter pa den framtida méanskliga
marknaden (human-beings market) &r ett cost-benefit-resonemang, som genomsyrar manga
aspekter av livet i det sk. senkapitalistiska eller postmoderna samhéllet” (Andersson och
Linge, 1997, s 13). Den sérskilda utredaren Ingegerd Sahlstréom har inte tagit Lars Denciks
varning i beaktande nér hon férordar karriérportfdljer redan i forskolan. Under rubriken " Ett
livdlangt larande” i SOU 2001:45 fastslas bland annat att dagens utbildning &r en viktig del i
den ekonomiska utvecklingen och att det livslanga larandet ska omfatta alla medborgare,

oavsett forutsattningar och omstandigheter.

Det postmoderna samhéllet kraver, av individen, inte bara sténdig kunskapsrevidering utan
ocksa en formaga att snabbt kunna uppfatta olika sociala kontexter och dechiffrera dess koder.
" Postmodernitetens sociala livsvillkor medfér for de uppvéxande skérpta och kontinuerliga
anpassningskrav. Det kraver av individen att hon eller han utvecklar en social sensibilitet som
gransar mot vad man skulle kunna kalla ett dlags absolut socialt gehdr’. Och for att kunna

fungera adekvat — utifran sin egen synpunkt sett — en hég grad av bade mental och social
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flexibilitet. Vilket i sin tur, psykologiskt sett, kraver en forstarkt formaga till impuls- och
gdavkontroll av individen; och redan av det uppvaxande barnet” (Dencik, red, 1995, s 81).

Dagens oupphorliga forandrings- och utvecklingsprocess kan ses bade som ett villkor och ett
tillstand. Detta kréver att individen forhdller sig 6ppen till alt nytt och okant och &r villig att
standigt forandra och uppdatera sig — detta krav pa flexibilitet kan liknas vid konsten att
forsoka navigerai kaos. Sociologer, psykologer med flera, framhaller reflexivitetens betydelse
i stravan att, for saval individ som samhéle, ge mening & det foranderliga och evigt
osammanhangande. Illeris (2001, s 103) menar att det ”/.../ kan vara ett beréttigat mal for den
postmoderna pedagogiken att tygla flexibiliteten for att hindra individen fran att hamna i
tomma intet och i en orienteringsdshet (jfr Ziehe 1998). En centra laroteoretisk fraga & om
reflexiviteten ensam klarar denna uppgift. Reflexiviteten & med nodvandighet av
ackommodativ karaktar, och for att den ska bli meningsfull och fa ngon riktig kraft maste det
finnas assimilativt uppbyggda strukturer som ackommodationen kan férhdlla sig till. Men i
det postmoderna samhéllet finns inget storre utrymme for vare sig en stabil uppbyggnad av
assimilativa scheman pa det kognitiva omradet eller stabila ménster pa det affektiva omradet.

Och ldrande kan inte bestd av enbart ackommodation och reflexivitet.”

Vi anser, liksom Illeris, att yngre barns behov, pa kunskapsomradet, béttre tillgodoses genom
ett storre beaktande av de assimilativa och kumulativa processerna, vilka & grundstenarna i
kunskapsbyggandet. | vilken grad eleven géav skall ldgga dessa grundstenar, bli handledd i
hur de laggs eller fa hjdp med att lagga dem kan diskuteras. Vi upplever att skolan idag &r
mer och mer pa vég att dverldta byggandet &t eleven galv och tror att detta kan skapa problem
for manga elever. Laroplanens honnorsord; enskild, galv och sin egen, stoder tanken pa
eleven som sin egen byggmastare och med det postmoderna samhéllets forandringstakt i
beaktande, har ord som erfarenhet och forebilder tyvarr blivit ohjalpligt ute. Kvarstar gor dock
det faktum att alla barn inte har samma férmaga till eget ansvar, eget larande och obegransad
flexibilitet.

Slopandet av timplaner, och darmed behovet av att skapa en till fullo fungerande individuell
laroplan, medfér @nnu farre tillfdlen till "traditionell” lérarledd undervisning. Lérarens tid
maste istédllet, i alt hogre grad, avséttas for planering och individuell handledning. Detta slar
mot de elever vilka har en utpréglad formaga till auditivt larande och & i behov av

" beréttande”’, mer an lasande, for att tillgodogora sig kunskap. Att vuxna inte langre betraktas
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som forebilder i samma utstrackning som tidigare, tror vi beror pa att dagens barn i manga
avseenden "kor om” sina fordldrar i till exempel datorkunskap. Detta konstaterande forandrar
dock inte det faktum att larare, forddrar och andra vuxna andd har en sammantagen
erfarenhetsbank som vida Overstiger barnets och att det vore obeténksamt, for att inte sdga
oansvarigt, att tro att den inte skulle kunna komma barnet till godo. Att som i den nya
barndomens paradigm se barn som en egen kategori manniskor med egna behov kan férefala
gévklart och logiskt men att i stravan att se dem som kompetenta individer, géra dem till
”"sma vuxna’, kan bli forodande. Den nya synen pa barndomen far inte leda till att vi tillméter
dem férmagor som manga av 0ss vuxna inte ens har, samtidigt som vi ur manga
samhall saspekter forvantar oss att de skall vara barn tills de fyllt 25. Barn lever i nuet - 1& oss
da tillgodose deras behov av att gora detta, i stallet for att kréva att de ska anvanda sin tid till

att galva dokumentera sin uppvéxt och planera sin framtid.

Overfort till ett skolperspektiv kan detta innebadra att man till&ter” lite mindre av planering
och utvardering for att istdllet "bjuda p&” lite mer av lararens kunskap och erfarenhet. " Ur ett
laroperspektiv & det viktigt att hdlla fast vid att barndomen som livsdlder pa ett fundamentalt
sétt préaglas av den gigantiska tillagnel seprocess som det innebar att inforliva och forhdlla sig
till hela den komplicerade materiella, sociala och samhélleliga omvarlden. For att barnen ska
kunna genomfora detta krévs ett brett spektrum av langvariga, uppbyggande processer
praglade av tillit till och stod fran de vuxna. Barndomen &r forst och framst de lugna, stegvisa,
stabila och additiva (assimilativa) laroprocessernas period, &ven om processerna tenderat att
bli alltmer komplicerade och motséttningsfyllda’ (llleris, 2001, s 199).

Det resonemang Vi hittills fort har fokuserat pa de teoretiska perspektiven kring
portfoliometodiken, men det kvarst&r manga fragor av mer praktiskt karaktdr. Vi anser att
portfoliokonceptet, fullt utfort, kan bli en dokumentation som kan liknas vid en
"journaforing” av individen. Ju mer den antar formen av ett véarderingsinstrument, desto mer
betydelsefull blir den. Vi fragar oss darfér hur de barn kommer att betraktas som av en eller
annan anledning inte har en presentabel portfolio eller 8n véarre, ingen als att visa upp. Denna
situation &ar fullt ténkbar eftersom det i dagdaget & barnet och fordldrarna som ytterst avgor
vad som ska finnas i dokumentationen, lararen har endast en rédgivande funktion. De barn
som har forddrar vilka av olika anledningar saknar formaga till engagemang i barnens
larosituation, kommer att hamna an mer pa efterkdken an de som har forddrar vilka kan

hjélpa barnet att arkivera rétt material till den framtida marknadsféringen. Vi missténker att
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stamplingen av svagpresterande elever blir om an tydligare med denna typ av dokumentation
an tidigare betygssystem. Detta pa grund av att man inte langre enbart faststéler barnens
kunskaper vid ett visst tillfale utan ocksa kartlagger hela deras utvecklingsprocess,
innefattande en mangd olika formagor, vilket med automatik pavisar dven de brister som
finns. Ett annat problem, som vi ser det, &r att portfolion, salange den forvarasi skolan, & en
allmén handling. Detta innebédr att vem som helst kan ta del av barnens dokumenterade
utveckling och leder till fragor om hur ingdende och detaljrik en dokumentation kan vara,
innan den blir integritetskrankande? Vid beaktande av ovanstdende kan man stélla sig fragan

om detta, ur ett barnperspektiv, verkligen & vad barnen behover?

Sa har i dutet av var diskussion vill vi, liksom Kurt Liljequist i boken Skola och
samhallsutveckling (1999, s 281), da ett dag for magister narrans, den berédttande
lararen.”/.../ om man ensidigt betonar lararens roll som handledare fér eleven i dennes eget
sokande efter kunskap i bibliotek, tidningar och pa internet, kan larandet i en kanske nagot
ironiskt beskriven ’klippa och klistrametodik’ stanna vid elevens egen formaga eller of ormaga
at skriva av och samla i pam. Den goda lararrollen kan aldrig stanna vid denna typ av
pedagogik. Lararen maste ocksd som den kunnige och gode beréttaren vara den som lyfter
horisonten, skapar spanning och odlar elevens fantas och intellektualitet genom att i
beréttandet bygga in de stora livsfragorna, fragor som eleven for en gangs skull inte behdver

besvara vid skrivningar och jamféra med facit.”

Enligt Lars Dencik ingdr i den nya synen pa barns perspektiv och barndom, att mer rikta
intresset pa tidsaspekten "hér och nu” och inte sA mycket pa datid och framtid. Han menar att
fokus skall ligga pa det inneboende véarde barndomen har i sig Sélv, som ett tidsméassigt hér-
och-nu-fenomen (Andersson och Linge, 1997, s 13). Vi tror att barnen har ett behov av att fa
dromma om att bli pokémontranare och prinsessor, brandméan och sjukskéterskor, tids nog

realitetsanpassas tnskemalen, aven utan karriarportfolj.
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6.2 Ovriga kiillor

6.2.1 Internet

Stenungsunds kommuns hemsida http://www.stenungsund.se

6.2.2 Videofilm

Portfolio — en metod att se sitt lirande (2000) Skolverket/Multimediabyran,
Producent/ansvarig utgivare Bo Harringer/Filmateljén



6.2.3 Intervjuer och brev

Martin Beike och Mikael Jonsson (specialpedagog, larare, Mollegardens skola, Svangsta).
Bandinspelad intervju den 17 april 2002.

Ingrid Stoltz (utvecklingssamordnare, utbildningsforvaltningen, Karlshamns kommun).
Bandinspelad intervju den 19 april 2002.

Presentationsbrev (till foraldrar med barn i skolar 4, Mollegardens skola, Svangsta). Brev till
fordldrarna daterat den 17 april 2002.



