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Abstract

The purpose of this essay is to examine what children at the age of eleven think about their
rights. Do children feel, that they were treated well by adults and are listened to and if adults
really respected them? Do children know anything about the UN Convention on the Rights of
the Child?

Our questions at the issue were: What is convention of the Child? What is article 12.1 about?
What knowledge do children have about UN Convention on the Rights of the Child? How do
children define the conception of their rights? What about children’s cognitive progress at the
age of eleven? What does earlier research say about children’s participation? Do children feel
they have any participation at home and in school?

We used qualitative method. We wanted to understand children’s way to think and that’s also
why we took their perspective. The pupils wrote a composition about their rights and we also
interviewed them two and two. Finally we had aladder, where children told us if they are
satisfied about there participation.

The result was clear, children known much about their rights and they were satisfied with
their participation both at home and in schoal.
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FORORD

Det har varit en mycket intressant resain i barnens varld, dér vi har fatt ta del av deras tankar
och asikter. Barn har mycket att Siga 0ss vuxna, om Vi bara ger oss tid att verkligen lyssna pa
dem.

Vi tycker att vi har fatt fordjupad kunskap om FN:s konvention om barnets réttigheter som vi
kommer att béra med oss. Det kanns viktigt for oss att kunna férmedia kunskap om barns rét-

tigheter till andra pa ett bra sétt.

Forst vill vi rikta ett stort tack till elevernai klass 5D pa Parkskolan i Osby och klass 5B pa
Lerbackskolan i Lund. Utan er medverkan hade inte denna uppsats blivit till. Vi har kant oss
mycket valkomnartill skolorna och elevernas positiva engagemang har paverkat och stérkt oss

I genomfdrandet av undersokningen.

Vi vill ocksa tacka Leif och Ylva Palmgren samt Gunilla Rempe for att vi har fatt kommatill

era klasser och uppta lektionstid.

Ett tack vill vi ocksariktatill véra familjer for att vi har haft deras stéd under resans gang.

Slutligen tackar vi var handledare Bodil Rasmusson for tips som vi fétt och for att hon 6pp-

nade vara 6gon da vi kande oss lite vilsna.

Lund januari 2002

Marie-Louise Hansson
Anette Johansson



1. INLEDNING

1.1 Problemformulering

Vi blev intresserade av FN:s konvention om barnets réttigheter (barnkonventionen) utifran
Bodil Rasmussons foreldsning om detta. Under utbildningens gang har vi manga ganger matt
situationer och "fall”, dér barn inte har réknats med eller fatt kommatill tals. Sjdlvaidén om
barns réttigheter betonar just att barn har rétt att fa sina grundl éggande behov tillgodosedda,
att fa skydd mot utnyttjande och diskriminering, att fa uttrycka sin mening och bli respekte-
rade. FOr allabarn blev det ett avgtrande steg som togs 1989, nar FN:s generalférsamling
antog en konvention om barnets réttigheter. Konventionen &r inriktad till det enskilda barnet

och samhallet har en skyldighet att svara pa dess krav.

Rédda Barnen, Barnombudsmannen, svenska Unicef kommittén och Elevorganisationen har
genomfort en enkdtundersokning, bland 4000 barn och ungdomar. Det framkom att barnen
upplever att de inte blir respekterade och tagna pa allvar. | det internationella upproret ” say
yes for children”, som organisationen The global movement stér bakom, kan man rosta for
barns réttigheter. Barns rétt till inflytande lyfts fram som ett av de viktigaste malen for barnen
séva. Vidare tycker barn i Sverige, att vuxna maste andra pa sig och lyssna mer pa dem
(http://dn.se 010827). Manga ganger & det 14t for vuxna att ge barn visst inflytande, men det
& inte altid galvklart att barnen far vara med fran fordag till beslut.

Det anses numera géalvklart, att barnets basta skall vara standard vid beslutsfattande som ror
barn. Tankar om barns réttigheter kan hérledas ur réttsfilosofiska idéer om, att barn ska ha
fullt och lika ménniskovérde som vuxna. Barn ska ses som galvstandiga individer, vilket &
den bérande tanken i barnkonventionen. Barnombudsmannen gjorde 1997 en undersokning
om hur manga barn som kande till barnkonventionen. Efter 1% & gjorde de en ny undersok-
ning och det var nagra fler mellanstadieelever som da kande till barnkonventionen (Barnom-
budsmannen 1999 s 54). Vi & nyfikna pa om barns kunskap om barnkonventionen har for-
béttrats. Var infallsvinkel & barns egen upplevelse av sina réttigheter. Vilka réttigheter upple-
ver barnen att de har? Tycker barn att de far kommatill tals och att de vuxna lyssnar pa dem?
Vi har valt att inrikta oss pa artikel 12.1 i barnkonventionen som & en av de grundl&dggande

principernai barnkonventionen.



| laroplanen (Lpo 94) star det att eleverna ska kannatill, grunderna for samhéllets lagar och
normer, veta om sinaréttigheter och skyldigheter i skolan och samhaéllet (Utbildningsdepar-
tementet 1998 s 12). Vi fragar oss om barnkonventionens réttigheter inte borde inga héar?
Rédda Barnen har 6verlamnat 21 krav till regeringen infor valet 2002. Ett av kraven ar att
barn ska kdnnartill sina réttigheter och att undervisning om barnkonventionen ska skrivasin i
laroplanen (http.rb.st/raknamed mig/21krav.htm).

Vi tycker det & viktigt att barnen ges mojligheter att gora sig hérda. Artikel 12.1 betonar bar-
nets inflytande och delaktighet. | nflytande innebér, att barnen kan vara med och paverka pa
olika sétt och delaktighet innebér, att barnet & med i hela beslutsprocessen (SOU 1996:22 s
51). Vi & intresserade av i vilken grad barnen upplever att de har inflytande och delaktighet,
darfér kommer vi att anvanda oss av Roger Harts teori om delaktighet. Barnens egna upple-
velser av sina réttigheter samt inflytande och delaktighet, vill vi aterspegla fran deras synvin-
kel.

1.2 Syfte

Att undersoka hur barn sjdva ser pa sina réttigheter och sin delaktighet. Hur upplever barnen
att de blir bemotta och lyssnade pa samt om de blir respekterade av vuxna. Vet barnen nagon-

ting om barnkonventionen och i sa fall vad?

1.3 Frigestillningar till vi&r empiriska studie

+«» Hur definierar barn begreppet " réttigheter” ?
% Vilken kunskap har barnen om barnkonventionen?
> Hur har barnen fétt denna kunskap?
% Upplever barn att de har nagot inflytande och i sa fall pa vilket sitt?
> | skolan?
> | hemmet?
« Upplever barn att de & delaktiga?
» | skolan?

> | hemmet?

1.4 Metod och urval



1.4.1Va av metod

Vi har valt att gora en kvalitativ undersbkning darfér att det var den mest 1dmpliga med tanke
pa uppsatsens syfte. Kvalitativ metod &r 1amplig nar man vill undersoka emotioner, erfaren-
heter och kénsor (Denscombe 2000 s 132). Vi har valt en skolai Osby och en skolai Lund av
bekvamlighetsskal eftersom vi & bosatta pa dessa orter. Vi tankte oss att skolan var en |amp-
lig arena for férmedling av kunskap om FN:s barnkonvention, och déarfér valde vi att méta
varaintervjupersoner i skolan. Vi utgick fran artikel 12.1 i FN:s barnkonvention, som handlar
om inflytande och delaktighet for barn. | var undersdkning har vi vant oss till tva klasser i
arskurs fem. Vi har valt att inrikta oss pa 11-&ringar eftersom barn i denna ader borjar rikta
sig utdt mot samhéllet och vi téanker oss att de darfor & val medvetna om sina réttigheter.
Aven andra undersokningar har valt sig till 11-&ringar t ex en undersbkning som &r gjord av
Barnombudsmannen, vilket ocksa har paverkat vart val. Vi planerade, att barnen skulle skriva
uppsatser, att vi skulle parintervjua dem och att eleverna skulle placera sig pa en stege. Vi
funderade pa hur vi skulle gora urvalet av elever efter uppsatsskrivandet. Upplever barnen
kanske det som oréttvist att inte fa vara just den som blir intervjuad? Utifran réttviseaspekten
och trygghetsaspekten valde vi att gora parintervjuer med de elever som sa ville, eftersom

intervjuerna skulle vara frivilliga.

Vi diskuterade var roll vid intervjuerna, att vi inte skulle visa vara egna varderingar vid vara
fragor och barnens intervjusvar. Utan vi ville pa ett objektivt sitt acceptera vad barnen sa. Vél
medvetna om att vi skulle vara objektiva och forhalla oss neutrala till de uttalanden som bar-
nen uttryckte under intervjuerna (Denscombe 2000 s 140). Vi har metodtriangulerat som in-
nebér att man hanvisar till tva eller flera metoder dar man undersoker samma sak, vilket s&
kerstéller validiteten (1bid s 103). Frégan i intervjuerna om barnen kande till barnkonventio-
nen och réttigheterna i uppsatserna &r ett exempel padetta. Vi hade fétt olika svar om vi en-
dast hade anvént oss av en av metoderna, beroende pa om vi hade valt intervjuer eller uppsat-

Ser.

Resultat som vi fétt fram i var understkning géller endast for de tva klasser som vi haft kon-
takt med. Av detta material kan man inte dra nagra generella sutsatser eftersom det ar ett be-
gransat underlag. Vi konstaterade, att det som barnen sa var deras sanning och upplevelse av

sin situation och det var just dettavi ville fanga. Vi har inte ifrégasatt barnens sanning, efter-



som vi var intresserade av barnens upplevelse av verkligheten aven om den kanske inte

stammer Gverens med vuxnas perspektiv.

1.4.2 Forberedel ser och genomférande

Vi sokte kunskap mot bakgrund av innehdllet i barnkonventionen, 11-&ringars kognitiva ut-
veckling och tidigare forskning om delaktighet. Nér vi sokte efter relevant litteratur, upptéckte
vi att det inte fanns sa mycket forskning, dels om barnkonventionen och dels dar man vander
sig direkt till barnen. Oversittningen av Roger Harts teori och annan engelsk litteratur som vi

anvant oss av ar var tolkning av texterna.

Pa den ena skolan hade en av oss en ingang genom foréldraradet pa skolan. Kontakt togs med
rektorn som i sin tur pratade med lararna. Ett par dagar senare togs telefonkontakt med rek-
torn som sa, att lararna ocksa var positiva till undersokningen. Kontakt togs med en larare och
da bestamdes ett datum for information i klassen. P& den andra skolan skickades ett introduk-
tionsbrev till rektorn (se Bilaga 1). Ett par dagar senare togs telefonkontakt med rektorn som
s, att han hade vidarebefordrat brevet till lararna. Telefonkontakt togs med en larare som
stéllde sig positiv till undersokningen. Béda klasserna bestod av 27 elever. | den ena klassen

fanns det tre barn som pa grund av spréksvarigheter inte kunde vara med i undersokningen.

Vi gick till respektive klass och informerade eleverna om undersokningen och lamnade ett
informationsbrev som barnen sedan lamnade till foraldrarna (se Bilaga 2). N&gra dagar senare
aterkom vi till respektive klass och barnen fick da skriva en uppsats med rubriken ”Mina rét-
tigheter”. For att kommaigang sa fick eleverna nagra fragor av oss att ta stallning till, t ex
olika réttigheter hemma och i skolan, vilka réttigheter de har och vilka de skulle vilja ha samt
vad ordet rattigheter betyder for dem? Pa den ena skolan skrev 26 elever uppsats, en elev var

siuk och pa den andra skolan skrev 22 elever uppsats, tva var uka.

Tva dagar senare aterkom vi till respektive klass for att gora parintervjuer. Vi hade bestamt att
alaelever som ville skulle fa bli intervjuade, utifran réattviseaspekter. Vi anvande oss av en
intervjuguide som vi utformat utifran véara fragestélningar (se Bilaga 3). | den ena klassen
blev 19 elever intervjuade, 9 parintervjuer och ett barn blev intervjuad ensam. 7 elever valde
att inte bli intervjuade och 1 elev var uk. Intervjuerna skedde vid tvatillfalen. | den andra

klassen ville alla 24 eleverna bli intervjuade, 11 parintervjuer och 2 barn blev intervjuade en-



samma. Intervjuerna gjordes vid tre tillfallen och ett barn var sukt vid de tva forstatillfalena

och déarfor blev det tva barn som intervjuades ensamma.

Intervjuguiden innehdll dven en stege med olika nivaer av delaktighet, som vi har forenklat
utifran Roger Harts teori om delaktighet. Pa denna stege skulle barnen placera sig, dels var de

tyckte de befann sig och dels var de skulle vilja befinna sig, hemma och i skolan (se Bilaga 4).

Pa den ena skolan var det brist pa lokaer saintervjuerna skedde i ett grupprum, som var ett
genomgangsrum for att komma fran klassrummet ut till korridoren. P& den andra skolan fanns
det ménga lediga klassrum att varai eftersom arskurs 9 var pa prao. Alla elevernainformera-
des om anonymitet och hur intervjuerna skulle anvandas. Intervjuerna spelades in pa band for
att pa béasta séitt kunna aterge barnens svar och de varade mellan 20-35 minuter. Barnen var
mycket positiva till att vara med i undersokningen och tyckte att det skulle bli spannande att
vara med. Alla barnen som var med i undersokningen var valdigt intresserade och tog fra-

gorna pa storsta allvar.

1.4.3 Analys och transkribering

| presentationen och analysen av undersokningen har vi inte skiljt skolorna &, forutom i fra-

gan om hur barnen far paverka sin skolmilj6, dar vi fick en markant skillnad i svaren.

Eleverna skrev en uppsats under rubriken " Mina réttigheter”. Barnen fick utga fran tre frage-
stéllningar. Vad betyder ordet réttighet for Dig? Vilka réttigheter tycker Du att Du har? Vilka
réttigheter skulle Du vilja ha? Uppsatserna kopierade vi och aterlamnade originalen till ele-
verna. Vi arbetade med uppsatserna genom att stryka for olika uttryck for begreppet réttighe-
ter. Med en annan farg markerade vi vilka réttigheter barnen tyckte att de hade och med ytter-
ligare en annan farg markerade vi de réttigheter som barnen skulle vilja ha. Sedan skrev vi en
sammanfattning av uppsatserna med olika rubriker. Definitionen av réttigheter, réttigheter
som eleverna skulle vilja ha och ngjda. Rubriken réttigheter som eleverna tyckte att de hade,
delade vi in i underrubriker: respekt for den egna personen, falov att bestdmma, trygghet,
fritid, grundldggande behov tillfredsstédllda och materiella ting.

Nar vi analyserade barnens uppsatser, s3g vi att manga av de réttigheter som barnen raknade

upp gick att sammankoppla med olika artiklar i barnkonventionen. Bodil Rasmusson tar i sin
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avhandling ” Stadsbarndom™ upp teoretiska begrepp vars definitioner éverensstammer med de
fyra 6vergripande principernai Barnkonventionen. Dessa begrepp &r " de tre P.na’-Provision-
Protection-Participation. Provision handlar om barns rétt till social trygghet och valfard, pro-
tection innefattar skydd, beskydd och omsorg om barnet och participation rér barns rétt till
delaktighet och inflytande (Rasmusson 1998 s 16-17). Vi har delat in barnens réttighetstan-
kande och artiklarna under dessa teoretiska begrepp. Vi har valt att inte ta med hela barnkon-

ventionen utan endast de artiklarna som barnen har berdrt (se Bilaga 5).

Intervjuerna avlyssnade vi och skrev ner barnens svar ordagrant. Sedan sammanstélide vi ala
svaren tillsammans, fraga for fréga. Vi forsokte se olika monster i barnens svar. Intervjufré
gan om barnkonventionen sammankopplade vi med barnens réttighetstankande i uppsatserna.
Vi fann olika réttigheter i uppsatserna som vi kunde knyta an till olika artiklar i barnkonven-
tionen. Intervjusvaren om inflytande och delaktighet hemma och i skolan kopplade vi till Ro-

ger Harts teori om delaktighet.

Nér det géller stegen sa hade varje intervjuperson markerat sin position pa stegen. Dérefter
sammanforde vi alla barnens svar till en stege. Vi tittade pa var barnen befann sig pa stegen
och om de var ngjda med detta. Vi tittade &ven efter om det fanns skillnader hemma och i

skolan. Vi jamforde aven var stege med Roger Harts stege.

1.4.4 Etiska 6vervaganden

Vi overlamnade ett informationsbrev till foraldrarna via barnen for att foréldrarna skulle ha
majlighet att ge synpunkter pa barnens medverkan i undersskningen. Om inte foréddrarna
horde av sig, ansdg vi att vi hade ett informerat samtycke (Denscombe 2000 s 130). Vi gav
barnen information om understkningen pa ett enkelt och kortfattat sitt, men anda sa att de
forstod dels vad de skulle gora och vad vi skulle anvanda undersokningen till. Vi forklarade
ocksa att vi skulle behandla materialet konfidentiellt och inte réja deras identitet (Ibid s 11).
Barnen informerades om deltagandets frivillighet, vi betonade for dem att de inte skulle kéanna
Sig tvungna att deltaga, eftersom vi vet att barn garna vill vara vuxnatill lags (Qvarsell 1993 s
150). Vi tyckte att det var viktigt att barnen kande sig tillfreds med intervjusituationen. Inter-
vjuerna borjade med neutrala fragor och vi tankte ocksa pa att ge barnen tid att tanka innan de
svarade. Vi var medvetna om att vara intervjufragor till barnen, kanske inte var sddant som de

funderar pa sa ofta.
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Vi har bestamt med barnen att vi ska terfora undersokningen till dem. Nar uppsatsen ar klar
skavi aerkommatill klasserna och berétta for dem om resultaten. Som tack for positivt delta-
gande ska vi bjuda dem pa négot gott. FOr oss &r detta ett st att visa barnen att vi tar dem pa

dlvar.

1.5 Disposition

Vi borjar med rubriken FN:s konvention om barnets rdttigheter dar vi tar upp historik och
barnkonventionens innebdrd. Under rubriken Tidigare forskning behandlar vi forskning om
inflytande och delaktighet som gjorts av barnombudsmannen, skolverket, skolkommittén och
en ny modell av Roger Harts teori som presenteras av Harry Shier. Vara teoretiska utgdangs-
punkter beskriver Roger Harts teori om delaktighet, barns kognitiva utveckling, barnperspek-
tivet och definition av inflytande och delaktighet. Vi sammanfattar var empiri under rubriken
Resultatsammanfattning. Sedan kommer rubriken Analys dér vi analyserar var empiri och
formedlar vad som framkommit i var undersokning. Slutligen ssmmanfattar och diskuterar vi

undersokningen under rubriken Slutdiskussion.

2. FN:S KONVENTION OM BARNETS RATTIGHETER

2.1 Bakgrund till FN:s konvention om barnets rittigheter

Barns uppvéxtvillkor och forutséttningarna for ett liv i vardighet kan forbéttras genom att re-
spekten for manskliga réttigheter okar. Barnen &r viktiga aktorer i samhéllet, inte minst for
den demokratiska utvecklingens farmvaxt. Skolan & en viktig arena dar barnen kan larasig
att argumentera for sin asikt samt att lyssna till andras argument, som &r forutsattningen for
demokrati. Behandlas barnen pa ett sétt som framjar deras kansla for vardighet och véarde, sa
stérks deras respekt for andras manskliga réttigheter och grundldggande friheter (Rubenson
1999, s 10-12). Redan under tidigt 1900-tal ténkte man sig att ett mojligt sétt att skydda barn
var genom internationella verenskommelser. Ar 1919 kom det forsta fordraget som handlar
om barns villkor inom arbetdlivet och & en 6verenskommel se mellan fackforeningsrorel sen,
arbetsgivarna och staten inom ramen for ILO (International Labour Organization). Anled-
ningen till denna 6verenskommelse var att barn arbetade i gruvorna och inom textilindustrin

under den tidiga industrialiseringen (Rubenson 1999, s 14).
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1924 Declaration of Geneva, den forsta internationella deklarationen (Genévedeklarationen)
om barns réttigheter antogs av Nationernas férbund ar 1924. Det var den Internationella
Rédda Barnen-unionen som tog initiativ till denna deklaration om barnets réttigheter efter
forsta varldskriget (Rubenson 1999, s 14). Genevedeklarationen fastslog fem huvudprinciper
om barns skydd och véalfard och de vuxnas ansvar att genomfora detta. Deklarationen betonar
barns rétt till utveckling, éverlevnad och skydd. Rétten till utbildning, dréglig levnadsstandard
och hélso- och gukvard ingick, liksom alla barns rétt till respekt for sin egen person och var-
dighet (Bartley 1998, s 49-50, Rubenson 1999, s 14).

1948 Declaration of the Rights of the Child. Genévedeklarationen fran 1924 utvecklades till
att omfatta §u principer och bytte ar 1948 namn till Deklarationen om barns réttigheter. Fort-
farande vill man varna om de svaga barnen samt betona barns rétt till beskydd och valféard.
(Bartley 1998, s 50-51).

1959 United Nations Declarations of the Rights of the Child, FN:s generaforsamling antog ar
1959 en ny deklaration om barnets réttigheter, som innehaller 10 principer. Nytt i denna de-
klaration fran 1959 &r att barnets basta omnamns. Barnets réttigheter ses inte enbart utifran
barnets intressen utan dven i samhéllets intressen (Bartley 1998, s 50-51). Deklarationen &r
1924 och deklarationen om barnets réttigheter ar 1959 fick begransad genomslagskraft efter-
som de inte var juridiskt bindande och ingen hade fatt i uppdrag att se till att dessa deklaratio-
ner efterlevdes (SOU 1997:116, s 53).

Infor det internationella barndret 1979, foreslog Polens regering ar 1978, att 1959 ars deklara-
tion skulle goras om till en bindande konvention om barns réattigheter. 1979 tillsatte man en
arbetsgrupp for att utforma en lag om barnets réttigheter. Under en tioarsperiod fram till 1989
utformades 54 artiklar som tillsammans uttrycker ekonomiska, sociala och kulturella réttig-
heter (SOU 1997:116, s52).

2.2 Innehdl i FN:s konvention om barnets rittigheter

FN:s konvention om barnets réttigheter (barnkonventionen) antogs av FN:s generalférsamling
den 20 november 1989 och trédde i kraft den 2 september 1990. 190 stater har angdlutit sig till
barnkonventionen, men USA och Somalia har avstétt fran att anduta sig (SOU 1997:116, s

52). De tidigare deklarationerna for barnens réttigheter var inte juridiskt bindande, vilket &r en
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skillnad jamfért med en konvention (SOU 1997:116 s 53). Barnkonventionen &r ett juridiskt
bindande, internationellt fordrag och samtidigt en politisk visionar malséttning for hur ett

samhélle som &r brafor barn skall se ut. Sverige engagerade sig aktivt i utarbetandet av kon-

ventionen om barnets réttigheter och var ett av de férsta landerna som ratificerade den 1990.

Sverige var aven en av initiativtagarna till FN:s barntoppmaéte i New Y ork 1990 (Rubenson

1999, s10-12).

Barnkonventionen innehdller 54 artiklar. Fyra av dessa artiklar & Barnkonventionens fyra
grundpelare och innebér fyra 6vergripande principer som genomlyses i hela Barnkonventio-
nen. Dessa & artikel 2: icke-diskriminering, artikel 3: barnets basta, artikel 6: ratten till liv
och 6verlevnad och artikel 12: Asiktsfrihet och rétten att bli hérd (Hammerberg 2000, s 11-

14).

Né&gra grundlaggande tankar som betonas i Barnkonventionen &r:

X/
L %4

4

*0

L)

X/
L %4

X/
L X4
X/

L X4

Barnet har rétt att fa grundlaggande réttigheter och behov tillgodosedda.
Barnet har rétt att utrycka sin mening och bli respekterad for sina asikter.
Barnet ska deltagai fragor som ror dem.

Allabarn &r jdmstéllda och har lika vérde.

Familjen har det priméra ansvaret for den vard och det skydd som barnet behdver.

Barnets rétt till sérskilt skydd mot dvergrepp och utnyttjande.

Familjen & speciellt viktig for barnets utveckling och vafard.

Barnets rétt till bada foraldrarna och deras gemensamma ansvar for barnet.
Barnets behov gér fore forddrarna

Respekt for de kulturella varden som finns i barnets nérmiljo.

Vikten av internationellt samarbete for att sakra barns réttigheter.
Barnperspektivet skall beaktas i bed utsfattandet.

(SOU 1997:116, s53-57).

2.3 Artikel 12.1

”Konventionsstaterna skall tillforsdkra det barn som dr i stand att bilda egna dsikter rdtten

att fritt uttrycka dessa i alla frdagor som ror barnet, varvid barnets dsikter skall tillmdtas bety-

delse i forhdllande till barnets dlder och mognad.” (art. 12.1)
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Artikel 12.1 pétalar rétten for barn att fritt uttrycka asikter i allafragor som berér dem och att
dessa skatillskrivas betydel se. Eftersom artikel 12 & en av grundprincipernai barnkonventio-
nen skall man &ven se artikeln i relation till andra artiklar, t ex artikel 2 dér icke-diskrimine-
ringsprincipen betonas. Allabarn har rétt att uttrycka sina asikter (SOU 1997:116 s 173-175).

| artikel 12.1 finns ocksa inslag av deltagande och inflytande for barn, som kanske &r det mest
radikalai barnkonventionen. FN-kommittén kopplar denna artikel till skolans verksamhet.
Man frégar sig t ex om barn har majligheter att deltaga och ge sina sikter — & undervisningen
demokratisk, kan barnen paverka (Hammerberg 2000 s 14)?

Artikel 12 betonar barnets rétt att deltaga i beslutsprocesser som rér barnet inom familjen,
skolan och i samhdllet. Detta ska vara en grundléggande réttighet for barn. Respekterar man
barn sa later man dem ocksa uttrycka sina asikter samt att man verkligen lyssnare pa dem och
inte ignorerar vad de ger uttryck for. Barn ska ha majlighet att kunna paverkai en demokra-
tisk process. Man kan saga att barn &r fria att uttrycka sina asikter likva som de &r fria att
vélja att inte sdga ndgonting. Det & ocksa en réttighet for barnet att vuxnainte tvingar dem att
haen asikt. En forutséttning for att barnets asikter skatillmétas betydelse & vuxnas villighet
att lyssnatill och lara sig av barnet. Vuxna maste ocksa forsta och ta hansyn till barnets asik-
ter, varavilliga att ompréva sina egna asikter och attityder och slutligen att betrakta besluten
utifran barnets asikter. Barn vinner demokratiska fardigheter genom att vuxna ger dem tillfal-
len att deltaga aktivt i beslutsprocesser. Med vuxna menas har fordldrar, andra nérstaende,
larare, socialarbetare, jurister, psykologer och poliser. Barns rétt till deltagande ar néra fér-

knippat med att uttrycka sig fritt (http://www.unicef.org/crc/bg008.htm).

3. TIDIGARE FORSKNING

3.1 Definition av inflytande och delaktighet

Christopher Tégtstrom, ordférande i Elevorganisationen (1995) delade in demokratibegreppet
I tre steg, inflytande, delaktighet och makt. Enligt Tégtstrom, betyder inflytande att man &r
med och paverkar besluten pa ndgot sétt. Delaktighet betyder, att man & med i hela besluts-
processen. Makt betyder, att man avgor vilka beslut som ska fattas (SOU 1996:22 s 51).
Benny Henriksson ger sin definition av begreppet delaktighet som han tycker stdmmer speci-
ellt brain pa barn och ungdomar, att delaktighet handlar om inflytande, om att vara med, att
ha uppgifter och att ta ansvar (Henriksson 1991 s 51).
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Inflytande och delaktighet &r betydelsefullafor en persons utveckling. Mgjligheten att kunna
utbva inflytande ger gavfortroende och man kénner sig betydel sefull, dels for att man har en
asikt man vill ge yttryck for och dels for att man kan se mgjligheter till férandring. Delta-
gande ger ocksa en kansla av att andra litar pa en och att man blir respekterad. Nar unga per-
soner far vara delaktiga sa utvecklas de ocksa. Det &r viktigt att barn och unga kénner att de &r
en del av samhdllet och att de kan deltaga aktivt i politiken, for att demokratin ska fortleva
(Sylwander 2001 s 9). Benny Henriksson som &r sociolog beskriver pa liknande sétt att del ak-
tighet kan ge ungdomar olika vinster. Ungdomarna lér sig att utveckla demokratiska metoder.
Kéanslan av att andra lyssnar pa ens asikter, att man kan paverka och forandra ger ungdomarna
ett storre gavfortroende. Delaktigheten gor vidare att ungdomarna kanner sig tagna pa allvar
och respekterade, man far en roll i samhéllet (Henriksson 1991 s 54).

Alan Prout (2000 s 304-315) anser, att bade kontroll och sdvstandighet finns narvarande och
stér samtidigt i kontrast till varandra, nér det galler barns deltagande. Dels finns tendensen att
se barn som individualister med ett utrymme for galvsténdighet och ett gl vstyrt agerande,
dels finns det en storre Gvervakning, kontroll och styrning av barn i samhéllet. Prout skriver
att de nordiska landerna tillvaratar barnens intressen pa sa sétt att det tycks skapa storre
utrymme for dem i den allménna diskussionen. Samtidigt kritiserar Prout de nordiska |anderna

for att de inte utnyttjar mojligheten for ungdomar, att géra sin rost hord i politiska frégor.

3.2 Barnombudsmannens undersokning

Ar 1998 gjorde Barnombudsmannen (BO) en enkatundersokning via I nternet. Barnombuds-
mannen vande sig dels till barn i mellanstadiet och dels till barn i hogstadiet. Fragorna utgick
fran barnkonventionen och tanken var att spegla vilken syn barnen hade pa sina egna réttig-
heter. Generellt kunde man se att barnen i mellanstadiet var mer positivt installda till vuxnas
stéd och de dldre ungdomarna var mer kritiska (Barnombudsmannen 1999 s 5-10). Mellansta-
die- och hogstadiebarnen tyckte att deras foraldrar hade tid att lyssna pa dem. | fragor som
handlar om familjen méaste man beakta att barnens lojalitet med familjen & stark och att man
inte garna lamnar ut dem. Alla barnen, men framst mellanstadiebarnen kande sig ocksa upp-
skattade och sedda i skolan (Ibid s 19-22).

De allra flesta barnen pa mellanstadiet anser sig hainflytande i skolan. BO gjorde en under-

sokning samma & pa Internet, och vande sig till mellanstadiet. Barnens svar visar att infly-
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tande i skolan till stor del utgar fran barnets individuellatillvaro, t ex hur mycket mat de far,
hur de arbetar pa lektionerna och vem de ska arbeta tillsammans med. Flickorna ville be-
stdmma i stOrre utstrackning én pojkarna och flickorna var mer ndjda med sina mojligheter till
inflytande jamfort med pojkarna. Inflytande som barnen skulle vilja ha & att kunna bestdmma
vilken larare de ska ha, nér de skatarast och hur mycket 1&xor de ska ha (Barnombudsman-
nen 1999 s 30-32). Barmombudsmannens undersokning visar vidare att manga mellanstadie-
och hogstadieelever saknar kunskap om barnkonventionen, men jamfort med en liknande un-
derstkning fran 1997 sa har kunskapen om barnkonventionen okat. Detta betyder att det finns
mycket kvar att gorafor att barnkonventionen ska bli kénd for alla barn (1bid s 54-55).

Under varen 2001 har Barnombudsmannen gjort ytterligare en enkét pa sin hemsida pa Inter-
net. BO fragar mellanstadiebarn om hur de har det och vad barn och vuxna kan gora for att
barnen ska fa det béttre. Barnen kanner, att foraldrarna & de som mest lyssnar pa dem och
ganska manga tycker ocksa att lararna lyssnar pa dem. Pa frégan om vad som behover forbétt-
ras svarar barnen, att fattiga barn i varden behéver mat, klader, bostad, skolam m. Manga
barn anser, att krigen behdver ta slut for att barn ska fa det béttre. En annan férandring som
manga patalar ar att barn f&r vara med och bestdmma mer och att de far kommatill tals mer an
vad de gor idag. Barnen behdver trygghet, kérlek, respekt, réttvisa och en béttre miljo. Barnen
tycker, att vuxna maste lyssna mer pa dem och bry sig mer om vad de tycker

(http://mww.bo.se/lyssna pd oss.htm).

3.3 Skolverkets och skolkommitténs undersokningar

Under |asdren 96/97 och 97/98 har fyra rapportorer frén skolverket foljt 41 skolors arbete med
elevinflytande. Under projektarbetets gang har utvecklingsomrédet " Elevers inflytande och
arbetet i skolan” kommit att kallas Elias-projektet. Skolorna betonar, att ett av skolans vikti-
gaste uppdrag &r att barnen |&r sig att utdva inflytande for den framtida demokratin. Flera
skolor tycker att elevernainte &r intresserade av att engagerasig i klassrad och elevrad (Skol-
verket 1999 s 6-12).

Eleverna gdvavill havariation i sitt [arande och utdva ett val genomtankt inflytande i under-
visningen. Eleverna uppskattade att fa valja plats for att bedriva sina studier, t ex att vélja
mellan skolbanken och ett bord i korridoren. De upplevde en frihet i att komma fran klass-

rummet om de s nskade. De skolor som har " eget arbete” betonar vikten av att vélja och
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fatta bedut. Elevinflytande blir att vaja gélv bland olika givna férslag och att besluta §alv
utan paverkan av andra. Det finns l&rare som menar, att det ar skendemokrati eftersom det inte
handlar om innehdllet. | en skola dar man tidigare arbetat med " eget arbete” |a man eleverna
under en vecka arbeta med precis vad de ville utan givna val. Resultatet blev att elevernainte

kunde védja géva utan de planerade exakt som de gjort tidigare (Skolverket 1999 s 14-19).

Néagra elever fran mellanstadiet siger, att de tycker det blir roligare att arbeta om de gava far
bestamma vad de ska jobba med. Kraven pa egen planering kan ocksa bli alltfor svart for
andra barn. Bade lusten och ansvaret kan saknas hos barnen. Lérare och elever betonar, att

man maste trana pa formagan att hantera inflytande och att ta ansvar (Ibid s 63-64).

Barn palag- och mellanstadiet &r ofta ndjda med det inflytande de har. | dessa ddrar & bar-
nen positivatill skolan, froken och vuxenvarlden och forbéttringar som de dnskar galler oftast
saker utanfor klassrummet, t ex fler klétterstaliningar, gungor, béttre fotbollsplan och godare
mat (Ibid s 73). Det har visat sig att lararens forhallningssétt till eleven ar avgorande for for-
mégan att utéva inflytande. Det 6nskvérda forhdl Iningssattet &r att 1&raren lyssnar, respekterar
och intresserar sig for elevernas asikter och dnskningar. Det & darmed viktigt att skolledning
och l&rare intresserar sig for elevradens fordag for att méjligheten till inflytande skall finnas
(Ibid s 75-77).

Elevinflytande & en mansklig réttighet. Elever ska ha inflytande dels for att det ingar i sko-
lans uppgift att 1&ra ut demokrati och dels for att delaktighet ar en forutséttning for 1arande
(SOU 1996:22 s 21). Tva undersokningar som Skolverket gjort 1992 visar, att den formella
demokratin med klassradet som forum for inflytande & inford i de flesta skolorna, men att
inflytande pa undervisningen och pa skolarbetets upplaggning och planering inte & genom-
ford. Elevernatycker det &r viktigt att kunna paverka, denna 6nskan 6kar med stigande lder.

| en undersokning fran 1993 visar Eva Forsberg vid Uppsala Universitet att bade elever, larare
och skolledare anser att elevernas inflytande 6ver undervisningen &r begransad. De elever som
ar ndjda med undervisningen beddmer elevernas inflytande som storre, jamfort med andra
elever, de anser ocksd att lararna lyssnar pa dem. Samtidigt anser flera av dem att det &r bast
om lérarna bestémmer Gver undervisningen. Skolverkets nationella utvérdering (1992) visar
att elevernatycker att de har storre inflytande i praktiska och estetiska amnen, t ex dl¢jd (lbid
s 37-40).
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Under 1994/95 anordnade Svenska Kommunfoérbundet konferenser dér ungdomar fran grund-
skolan och gymnasieskolan diskuterade elevinflytande. Eleverna betonar att de vill behandlas
réttvist och med respekt. Elevernatycker ocksa att en dppen dialog tillsammans med l&rarna
ar viktig om de problem som kan uppsta. Det &r viktigt att kunna ge och ta kritik, vara flexibel
och villig till forandring bade for 1arare och elever. Skolverkets nationella undersokning fran
1992 belyser att lararnainte tycker att elevernas medverkan i planeringen av undervisningen
ar betydelsefull. | Landsorganisationens stora réttviseutredning ingick en rapport om skolan
fran 1993. Nagra ungdomar ur arbetarklassen tyckte att |ararna mest intresserade sig for de
elever som redan var duktiga. Men de minns ocksa en larare speciellt, for att han lyssnade pa
dem och behandlade dem med respekt. Elevernafick gélvavara med och bestémma om vad
de skulle studera och da steg betygen. Sammanfattningsvis har varken elevernai grundskolan
eller gymnasieskolan nagot redllt inflytande p& undervisningen. Eleverna vill ha inflytande
och en 6ppen dialog mellan larare och elever. Det finns ett behov hos eleverna att vuxna ser
och lyssnar padem, att de blir bemétta med respekt och tagna pa allvar. Eleverna ansdg, att
deras fordag sdllan leder till forandringar (SOU 1996:22 s 41-46).

3.4 Kallkritik

Vi har hér vat undersdkningar som & gjorda av statliga myndigheter for att de har varit rele-
vanta for var undersokning. Vi & medvetna om att statliga myndigheters undersokningar inte
altid ar vetenskapligt utforda och darfor inte &r representativa. Nar det galler enkét undersok-
ningar utforda pa Internet, & vi medvetna om att urvalet av de svarande & okontrollerat och
bor tolkas med viss forsiktighet. Vi har anda valt att anvanda oss av dessa undersokningar,
eftersom de har frégat barnen direkt och vi har inte funnit ndgon annan tidigare forskning dar
man har samtalat direkt med barnen.

3.5 Samtala med barn

Nar barn tanker, & tankandet alltid riktat mot omvérlden, det blir da inte fraga om att blickain
i barnets huvud, utan att blicka ut i vérlden genom barnens dgon. Barnet interagerar med om-
vérlden och genom att man stéller en fraga, borjar barnet att ténka. En aspekt av skillnaden
mellan barns och vuxnas sétt att tanka, kan vara att inneborden av frégan blir olika for dem.
Barnet kan ha uppfattat fragan och situationen pa ett annat sétt an det som var intervjuarens

avsikt (Pramling 1993 s 31-32). Barns formaga att uppfatta, forsta och forhdlla sig till olika
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fragor som rér moral, normer och regler forandras efterhand barnet blir stérre. For att dessa
normer och regler ska kunna utvecklas och fungera som stéd bor de emellertid vara tillrackligt
tydliga, andama senliga och avpassade efter barnens forstandsmassiga formaga (Rodstam
1991 s 43-44). Barn i 9-12 arsaldern har funderingar som ror sig 6ver ett brett spektrum. Fran
att vara jag-inriktade gar det 6ver till familjen och kamraterna, for att sedan ocksa innefatta
livsprocesser och internationella foreteel ser. Resultaten aterspeglar barns expanderade livsrum
och erfarenhetsfalt (Hartman 1986 s 95). Barns perspektiv vidgas ju ddre de blir och de far en
okad forméaga att problematisera motiv, vilket marks genom att fragor om skuld ar relativt
vanligai denna aldersgrupp. Abstraktionsgraden hdjs och &en om barn inte verkligen har
upplevt krig, dod eller internationell oréttvisa, sa bottnar deras fragor och funderingar kring
dessa motiv, direkt i deras engagemang for sadana frégor (1bid s 109-110). En tiodring &
inget smabarn langre utan har via skolan tagit steget ut i samhéallet och har en tamligen vid
utblick pa varlden (1bid s 45).

N&r man samtalar med barn &r det viktigt att fa en naturlig kontakt, att man & sig §av och att
man inte har brattom. Det behdvs inlevel seférmaga och lyhordhet for att intervjua barn och
for att komma fram till de utmérkande dragen i barns tankande. Det &r oftast ganska l&tt att f&
barnen att svara pafragor i en intervju det kan dock vara svarare att fa innehdlsrika svar eller
svar padet man & ute efter. D& kan det vara bra med manga pauser och uppfdljningsfragor
(Alskog 1993 s 109). Intervjuarens vilja att veta, formaga att lyssna och 6nskan att forsta ar
grunden for en lyckad intervju. Skillnader i perspektiv, vuxenperspektiv i motsats till barnper-
spektiv kan ge upphov till vissa tolkningssvérigheter, sival i intervjun som i analysen. Ar det
mojligt for en vuxen att forsta barnens véarld och har man uppfattat vad barnen sagt pa rétt
sétt? Syftet med de flesta barnintervjuer & dock att forsoka trangain i barnens varld och fér-
sbka gora deras perspektiv synligt. Rimligheten av vad barn séger, bor ses mot den kunskap
som finns om barns utveckling och den kdnnedom man har om intervjusituationen och bar-
nens miljo (Lindh-Munther 1993 s 12-13).

3.6 Ny modell

Harry Shier tar i tidskriften Children & Society Vol.15 upp en ny modell for att 6ka barns
deltagande i bedutsfattande, vilket & i linje med artikel 12.1 i FN:s barnkonvention. Model-
len som utgar frén Harts stege fokuserar pa fem nivaer av deltagande/del aktighet och tar inte
alls upp icke deltagande/del aktig (Shier 2000 s 107).
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Vuxna lyssnar pa barn: Pa denna kravs det endast nar barn galva uttrycker en asikt att de
vuxna lyssnar pa ett uppmarksamt och noggrant satt (Shier 2000 s 111).

Barn far stod till att uttrycka sina asikter: Denna modell erkanner att det finns manga orsa-
ker till varfor barn, som har asikter i manga frégor, inte uttrycker dessa for vuxna. Det kan
bero pa brist pa fortroende, blyghet, 1ag sdvaktning, tidigare erfarenheter av att inte bli
horsammade, att uttryckta asikter inte blivit produktiva, ingen kultur av delaktighet eller
otillrécklig kommunikationsféardighet. Dessa barn behdver positivt stod for att dvervinna
sadana barridrer (Ibid s 112).

Barns asikter tas pa allvar, & av betydelse: Det har havdats, att det inte & nadgon mening
att mojliggora for barn att uttrycka sina asikter, om de sedan inte tas pa allvar (Ibid s 113).
Barn & med i bedlutsfattandeprocessen: Har méts barn och vuxna och planerar, barnen &r
direkt involverade i det skede da bedlut tas (Ibid s 113-114).

Barn delar "makt” och ansvar for bedutsfattande: Pa denna niva &r det viktigt att de vuxna
inte fornekar barns formaga att utveckla olika grader av ansvar. Det & &ven av stor vikt att
vuxnainte pressar barnen att ta ansvar for nagot som de inte vill, det & speciellt viktigt att

vuxna och barn delar "makten” och ansvaret (Ibid s 115)

Pa varje niva av delaktighet kan individer och organisationer ha olika grader av dtaganden i

processen att stérka (empowerment). Modellen forsoker klargéra dessa genom att identifiera

tre skeden av dtaganden pavarje niva (lbid s 110).

1.

Inledning, 6ppnanden (openings). Intréffar si snart nagon som arbetar med barn & beredd
att agera pa denna niva och skapar ett personligt engagemang.

Tillfallen, mgjligheter (opportunity). Intréffar nér man upptéckt behoven, vilket méjliggor
for " arbetare” eller organisationer att agera pa dennanivai praktiken.

Skyldigheter, plikter (obligations). Etableras nér det blir en 6verenskommen linje hos

organisationen, att personalen skall arbeta pa denna niva.

Denna nya modell stér i stor skuld till Harts arbete. Den har inte for avsikt att bli en erséttare

for stegen av delaktighet, utan kan fungera som ett redskap for utbvare, att forklara de olika

perspektiven av deltagandeprocessen. Modellen tillhandahaller en logisk ordningsfoljd av 15

fragor, som ett verktyg for planering av deltagande for alla som arbetar med barn (1bid s 111).
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4. VARA TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

4.1 Delaktighet paolika nivier

Roger Hart &r professor i miljopsykologi och utvecklingspsykologi vid City University of
New Y ork. Han gjorde 1979 en internationell undersokning om barns och ungas delaktighet i
olika miljoprojekt. UNICEF gav Hart i uppdrag att folja upp undersdkningen och skriva en
essd om barns delaktighet. Delaktighet & en fundamental réttighet av medborgarskap. Barn
behover bli involverade i meningsfulla projekt tillsammans med vuxna. Essén, som heter
”Children’s participation: From tokenism to citizenchip”, tar upp olika aspekter pa barns
delaktighet i samhdllet, bade i vastvarlden och i utvecklingsénderna. Hart menar, att nivan pa
ett lands demokrati beror pa invanarnas delaktighet i samhallet, &ven barnens del aktighet.
Barnens réttigheter har fatt alt storre genomslagskraft, barns formaga att gora sin rost hord
och vara med och paverka har uppméarksammats. Ett land som strévar efter demokrati maste
ge barnen tillfallen att vara delaktiga i samhdllet (Hart 1992, s 3-5). Hart har utvecklat en
stege for att beskriva olika aspekter av barns delaktighet och icke delaktighet. Forklaringar till
de olika stegen finns dels hos Roger Hart och delsi Harry Shiers artikel om Roger Harts teori.

8. Child-initiated, shared decisions with adults

(Hart 1992 s 9).
7. Child-initiated and directed

6. Adult-initiated, shared decisions with children Degrees of
participation

5. Consulted and informed

4. Assigned but informed

3. Tokenism

Non-
2. Decorétion participation
1. Manipulation
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Ingen delaktighet:

1. Manipulation. Vuxna anser ibland, att " d&ndamaen helgar medlen” och manipulerar
barn i frégor dar de inte forstar innebdrden och/eller konsekvenserna. Ett annat exem-
pel kan vara, att barnen blir konsulterade men far inte veta hur deras idéer och férslag
anvands (Hart 1992, s 10-11).

2. Decoration. Det andra trappsteget kan forklaras med att vuxna anvander barnen for att
stodja sina budskap pa ett relativt indirekt sitt. Barnen anvands som " prydnader” utan
att de gava vet vad det handlar om. Till skillnad mot manipulation sa latsas inte de
vuxna att initiativen kommer fran barnen (lbid).

3. Tokenism. Begreppet anvands har for att beskriva exempel dér barnen uppenbarligen
tilldelats en rost, men har i gélva verket liten eller ingen vamajlighet nér det galler
amne eller utformning. De har liten eller ingen mojlighet till att formulera sina egna
uppfattningar. Barn anvands ocksaibland i diskussionspaneler, dar charmiga och vél-
formulerade barn &r utvalda av vuxnatill att sittamed i panelen. De har liten eller
ingen faktisk forberedelse i amnet och har inte haft samrad med sina kamrater, vilka

det antyds att de representerar (1bid).

Delaktighet:

Nu har vi kommit till den delen av stegen dar delaktighet finns med. For att begreppet del-
aktighet ska kunna anvéndas kravs:

7

% Att barnen ska forsta intentionerna av det de medverkar i

X/

% Att barnen ska veta vilka som beslutat angaende deras medverkan och varfor

+« Att barnen ska ha en meningsfull ( hellre an en "dekorativ”) roll
< Att barnen stéller upp frivilligt efter att det klargjorts vad de ska medverka i

4. Assigned but informed. Pafjarde steget bedutar de vuxna och barnen blir anvisade vad
de ska gora och de gor det frivilligt. Barnen forstar inneborden, vem som bestamt att
de ska vara delaktiga och varfor. Vuxna respekterar deras synpunkter (Shier s 109).

5. Consulted and informed. Barnen & pa denna nivan konsulterade och informerade.
Vuxna planerar och leder, men barnen forstar forloppet och deras asikter behandlas pa
alvar (Hart 1992 s 13).
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6. Adult-initiated, shared decisions with children. Vuxna har den inledande idén, men
barnen & involverade i varje steg av planering och implementering. Det &r inte enbart
deras synpunkter som det tas hansyn till, utan de & ocksa delaktigai att fatta beslut
(Shier s 109).

7. Child-initiated and directed. Barnen har den inledande idén och bestédmmer hur plane-
ringen ska se ut. Vuxna ér tillgangliga, vagleder och stéttar men tar inte ansvaret (1bid)

8. Child-initiated, shared decisions with adults. Barnen har idén, tar initiativet, startar

planeringen och inbjuder de vuxna att dela ansvar och beslut med dem (Ibid).

4.2 Kognitiv teori och utveckling

Jean Piaget (1896-1980) var en schweizisk filosof och psykolog som haft en framtradande roll
nar det galler kognitiv teori, han hade en tvarvetenskaplig inriktning d& han dven hade en
doktorsgrad i biologi. Han menade, att inldrning &r ett resultat av vad ménniskan gor med sti-
mulering och inte tvartom. Vi konstruerar var egen subjektiva kunskap genom att valja ut,
tolka och anpassa stimulansen till egna” system” (Imsen 1996 s 38). Piagets teori & en no-
motetisk teori, vilken beskriver det som & gemensamt och alderstypiskt. Han anvander sig av
kognitiva scheman, déar former for "tankande” kommer in i bilden och de kan hamtas fram
och anvandasi situationer, som &r olika de som de forut anvantstill. De kognitiva schemana
& medvetna scheman som utgor ramateria for tankandet, barn kan tanka innan de handlar.
Piaget talar ocksd om den mental a adaptionsprocessen (anpassningsprocessen), dar de inre
schemana kan fungera som tva nodvandiga del processer i utvecklingen. Assimilation ar den
forsta del processen och med Piagets terminologi kan det formuleras, att nya intryck anpassas
till de scheman barnet redan har. Nar man stér infor nya och okanda situationer prévar man att
tolka eller forsta det man uppfattar med sina sinnen. Dessa tolkningar gors med de scheman
och den kunskap som finns, man forklarar det med hjélp av det man redan kan. Den andra

del processen som & ackommodation fOrklaras med, att de gamla schemanainte &r tillréckliga,
det sker darfér en omorganisation och en utvidgning av dessa. De ombildas sa att de béttre
passar in i situationen, man réttar till och férandrar de kognitiva strukturerna sa att de kan ta

in nya erfarenheter genom omgivningen (lbid s 247-249).

Eftersom barnen vi intervjuade gick i femte klass, sa har vi intresserat oss for Piagets konkret-
operationella period (7-12 &). Barn borjar nu att bli mindre egocentriska. Deras mentala

funktioner innefattar anvandandet av logik och de kan ténka ut idéer for att arbeta fram egen-
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skaper hos objekt och att gora deduktiva dlutsatser (Daniel m fl 2000 s 208). Kannetecknet for
denna period &r att ténkandet blir operationellt, det bildas en grundldggande struktur som gor
ténkandet logiskt. Barn tanker fortfarande med hjélp av forestéliningar om fysiska ting och
med visuellt stdd i form av yttre handling, observationer eller i form av bild (msen 1996 s
259). Det & nér barnen erdvrat formagan till logiskt ténkande som de far majlighet att direkt
koppla ihop olika begrepp i sitt inre, ”i huvudet”. Verkligheten kan bli foremd for medvetna
tankeoperationer, ”"handlingar utforda i tanken” och for reflektioner 6ver lagbundenhet, for-
lopp och sammanhang. Konkreta tankeoperationer brukar dominera Over abstrakta och sker
framst i nara andutning till deras handlingar och med verkligheten som bas. Formagan att
tanka logiskt ger en sakrare bedémning om var granserna gar mellan verklighet och fantasi, en
alt klarare bild av skillnaderna mellan verkligheten och de egna uppfattningarna om denna
verklighet (Rodstam 1991 s 35-36). | denna period bildas tva andra strukturer och det &r for-
magan att klassificera och ordnai ordningsfdljd. Begreppen kan nu systematiseras i ver- och
underordnade begrepp (Imsen 1996 s 260). Piagets bruk av termen inldrning anvander han
med syftning pa forvarvandet av faktakunskap. Genom att barnet utvecklar intelligens kan det
klassificera t ex de olika djurarterna men maste léra sig varje arts rétta plats i klasshierarkin
(Turner 1977 s24). Nu kan barnen forklara varfor de har gjort olika klassifikationer och forsta
relationen mellan dem (Beard 1973 s 25). Barnen utvecklar ocksa ett samvete och de vet att
det & mdjligt att bedéma andras avsikter och handlingar, genom att gélv tdnka sig in i deras
stélle, samt att alla inte reagerar likadant. Vid 10-arsdldern har de den kognitiva formagan,
som gor att de kan Gvervaga mdjligheter och kan vidare forestélla sig mdjliga resultat. Vid
den hér aldern & ocksa kandan stark av vad som &r rétt och fel (Daniel m fl 2000 s 232-236)

4.3 Barnperspektiv

Det ar viktigt att ha ett barnperspektiv fér 6gonen. Den norske barnforskaren Per Olav Tiller
associerar ett barnperspektiv till vad barnet ser, hor, kénner och upplever om sin tillvaro.
Barnperspektivet handlar om att vi forsoker se véarlden med barnens 6gon och att vi soker for-
sta hur de der pa sin tillvaro. Tidigare har man inom forskningen fragat vuxna om hur barn
upplever olika handelser, men som Per Olav Tiller skriver; att den som bast vet & barnet
gavt savarfor inte tala med honom eller henne. Vissa erfarenheter och kunskaper har endast

barnen och darfor maste vi se dem som sakkunniga informanter (Tiller 1991 s 72-75).
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Alan Prout och Allison James talar om ett nytt paradigm, som &r ett nytt st att se och forsta
barn. Barn ses som aktiva subjekt i den nya forskningen och man samtalar med barnen for att
gobra deras roster horda. Barnen ses som aktivai sin sociala utveckling och ska ses som delta-
garei den vérlden de lever i. Det betonas att barndomen har ett eget véarde i sig (Prout & Ja-
mes 1990 s 7-10).

4.4 Barnperspektivet moter forskarperspektivet

Samhéllets krav och syn pa en forskare innebér att forskaren ska soka ny kunskap, att slutsat-
serna ska vara val underbyggda samt att kritiskt granska empirin och inte dolja eller tillméta
saker vikt efter eget intresse. Barnkonventionen staller ocksa krav pa barnforskningen néar det
gdller valet av forskningsperspektiv och forhallningssétt till de barn som studeras. Som barn-
forskare géller att man tillgodoser barnets rétt att bli hoért och synliggjort. Barnkonventionen
utmanar barnforskaren att |1dmna sin allmént vedertagna forskningsuppfattning for att |&ttare
f& syn pa det barnspecifika som barn har men vuxna saknar. Vi behover |&ra oss att barns tan-
kar har ett innehdll och vérdesitta detta. En polsk |akare och pedagog, Janusz Korczak skrev:

Ni sager: Det &r trottsamt att umgas med barn. Det &r riktigt. Ni
tillagger: Darfor att man maste sanka sig till deras niva, boja sig,
kroka pa ryggen, gorasig liten. Men dér tar ni fel. Det &r inte det,
som & det mest trottsamma. Det &r snarare det faktum att man
maste hoja sig, s3 man nar upp till deras kandor. Stracka pasig,
gorasig langre, stéllasig pata. For att inte sdra dem.

Den moderne barnforskaren har lart sig att vardessita barns kompetenser liksom Korczak. Ett
lyssnande och inkannande forhallningssétt &r vi skyldiga att inta gentemot barnen och det for-
utsétter att vi har god kunskap om barnen. Vuxna har mycket att |éara av barnen. En barnfors-
kare ska belysa barnens egna perspektiv pa verkligheten och pa sa sétt forska med barnen och
inte enbart pa barn. Det gdller for barnforskaren att kunna se pa véarlden tillsammans med
barn. Utifran barnkonventionen kan man se det som en uppgift att presentera for andra hur

och pavilka sétt barnen ser och upplever véarlden (Hartman 1997 s 31-45).
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5. RESULTAT

5.1 Presentation av barnens uppsatser

Barnen definierade begreppet réttigheter pa foljande sétt: De flesta skriver att en réttighet &r
nagot de har rétt att gora eller nagot de far lov att gora. Nagra menade att " alla ska bli be-
handlade pa ett bra sétt” och "alla har rétt till att de vuxna ska lyssna’. Manga elever ansdg att
de ska fa vara med och bestdmma och siga vad de tycker.

Réttigheter som elevernatycker att de har & primara réttigheter som for manga & galvklara.
Ménga barn uttrycker, att de & nojda och tycker att de har manga réttigheter som de skulle
viljaatt barn i helavarlden hade, t ex ”Inga barn skafa do i krig eller nagot annat plagsamt,
inga barn ska falevai krig”. En flicka tog upp situationen for barnen i Afghanistan och jam-
for med hur det &r att var barn i Sverige. Vi har delade in barnens réttigheter i: grundldggande
behov, trygghet, respekt for den egna personen, fritid, att bestdmma och 6vrigt.

Grundlaggande behov som barnen nédmner som sina réttigheter &r ett hus att bo i, mat och
vatten, sukvard, uthildning och att inte behtva arbeta. Trygghet for barnen &r att ha forédrar
och att fa karlek fran dem, att inte bli slagna eller misshandlade av nagra vuxna och att bli bra
behandlade hemma. Ett barn skriver ”Man har rétt till att inte vara rédd, ingen ska behdva
vara ensam i morkret”. En del barn uttrycker, att de har ndgon som hjaper dem, har vuxnas
stéd och blir behandlade lika. Réattigheter som rér respekt for den egna personen ar, rétt att ha
asikter, bli lyssnade pa och kdnna att de blir respekterade. Barnen tycker att de har rétt till att
se ut som de vill, varasig gava och inte bli tvingade till nagonting. Fritiden ar ocksa viktig
for barnen, leka, ha kul och vara med kompisar ser de som sina réttigheter. Olika fritidsakti-
viteter som vara ute i naturen, rida, spela pingis, spela fotboll, dansa, 8ka skridskor och gatill
badet & andra exempel pa réttigheter. Barnen kan cykla vart de vill, ga pa stan och képa ham-
burgare och dkatédg sava. Att gai kyrkan & ocksa en réttighet. Fa lov att bestamma ser bar-
nen som ytterligare en réttighet. Manga skriver att de far bestdmma vilka grejor de ska ha pa
sitt rum och hur det ska se ut pa deras rum. FOr 6vrigt namner eleverna rétten till pengar, kla
der, ett namn och sist men inte minst " rétt till réttigheter”. Réttigheter som eleverna skulle
viljahamer av & att bestdmma lite mer av allt t ex bestdmma mer i skolan, varalangrei
stallet och hogre manadspeng. En elev skrev att hon tyckte att barn skulle kunna rosta. Att
inte bli oréttvist behandlad i skolan eller hemma och slippa brék hemma, vill nagra barn ha
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som réttighet. ” Jag skulle vilja ha en réttighet som bestdmmer att alla barn i hela vérlden fick

samma réttigheter som jag har!”, &r ett tankvart citat fran en elvadring. Eleverna har inte

réknat upp lika manga réttigheter som de skulle vilja ha, jamfort med réttigheter som de

tycker att de har.

5.2 Artiklar ur Barnkonventionen i barnens uppsatser

Provision

Artikdl 6

Raétt till liv och 6verlevnad

En elvadring uttrycker att han har ratt till
réttigheter. Nagra barn tycker att de har
rétt till hjap och kérlek av vuxna, aven

stéd och ndgon som lyssnar.

Artikel 7
Ratt till namn och nationalitet

Tvabarn tycker att en réttighet de har ar
att ha ett namn.

Artikel 9
Atskiljande frén foradrar

Né&gra barn uppger rétten till sina forad-

rar och rétten att ha foraldrar.

Artikel 24
Halsa- och sjukvard

Att fa sukvard och medicin & en annan

réttighet som barnen pétalar.

Artikd 27
Levnadsstandard

Aterkommande réttigheter & mat, vatten,
kl&der, bostad och pengar. Nér det galler
pengar skriver barnen dels om familjens

pengar och dels om sin egen

vecko/manadspeng.
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Artikel 28
Ratt till utbildning

Manga elever namner rétten till skolaoch
utbildning.

Artikel 31
Vila och fritid

Vi har tagit del av barnens manga olika
fritidsaktiviteter t ex vara med kompisar,
leka och ha kul, varai stallet, dansa,
spela fotboll och pingis, gatill badet,
vara ute i naturen och gai kyrkan. Till
barnens fritid hor ocksa att cykla, ga pa
stan och kopa hamburgare och aka tég
gdv.

Protection

Artikel 2

Icke-diskriminering

Diskriminering av barn, skriver en flicka
om. Hon jamfér barnen i Afghanistan
och i Sverige. "Men jag & glad att jag
inte bor i Afghanistan. Flickorna far inte
visa ansiktet eller gai skola” En annan
elvadring skriver, " Jag skulle vilja ha en
réttighet som bestdmmer att allabarn i
hela vérlden fick samma réttigheter som

jag har!”

Artikel 19
Skydd mot évergrepp

Ménga barn tar upp att vuxnainte far
misshandla eller ld sina barn. Det & en
réttighet att bli behandlad bra hemma och
sippabrak. Ett barn skriver, " Jag har rétt
att cykla utan att bli dverfallen”.
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Artikel 32
Skydd mot ekonomiskt utnyttjande

Barn skainte behdva arbeta, tycker négra

cever.

Artikel 38
Skydd mot vapnade konflikter

Inga barn ska behtva befinnasigi krig,
skriver ndgra barn.

Participation

Artikd 12
Asiktsfrihet och ratten till att bli hord

Rétten till sina asikter, att fritt fa uttrycka
vad man tycker och bli respekterad for
dessa, tycker manga barn &r viktigt.
Manga elever tycker, att det ar deras rét-
tighet att fa vara med och bestammai
olika sammanhang, t ex hur manga tim-
mar barnet skatréna och tévlai konstak-
ning, vad man ska da till middag, méble-
ringen av det egnarummet m m. En
Overvagande del av barnen tycker att

|&rare och vuxna oftast lyssnar pa dem.

Artikel 14
Tanke- samvets- och religionsfrihet

Gai kyrkan &r en réttighet, tycker en
eev.
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5.3 Presentation av barnintervjuerna

Skolan

“Jag har hort ordet pa TV”

Nastan alla svarar att de inte kanner till Barnkonventionen. Nagra barn har hort ordet men vet
inte riktigt vad det &r eller betyder. " Jag har hort ordet pa TV men jag vet inte vad det &.” Ett
annat barn sager, " det & ndgonting med barnens réttigheter.” De flesta barnen upplever att de
inte har arbetat speciellt mycket med réttigheter. " Ja vi fick en bok om barns réttigheter och
pratade va lite om det, vad vi hade rétt att gbra och gick igenom boken.” och andra svarar

" |nte s& mycket.”

"Pd roliga timmen...”

Barnens upplevelse r att de kan vara med och paverka undervisningen. Nagra barn tycker att
de kan bestamma”lite grann” och andra barn tycker att de kan bestamma utifran olika val av
lararen. Roliga timmen och gymnastik visar sig vara tva amnen dar barnen i hog grad kan vara
med och bestdmma. ” Pa roliga timmen s& bestdmmer vi vad vi ska ha och gora. Pa idrotten pa
gympen f&r vi bestdmma sdva vad vi ska gora.”

"Vi fick gora ritningar...”

Nér det galler skolgardsmiljon skiljer asikterna sig mellan Parkskolan i Osby och Ler-
béckskolan i Lund om hur mycket de far vara med och paverka. Hélften av barnen tycker, att
de fé&r vara med och bestamma ganska mycket om hur det ska se ut pa deras skolgard. " Ja, vi
fick goraritningar pa hur skolgérden ska se ut.” Andra barn tycker inte att de far var med och
bestamma lika mycket om skolgarden. " Det finns ju en skolgérdens dag och dar far man fixa
det men det & ingenting som vi bestdmmer.” Manga elever upplever, att de kan ge forslag

genom klassrad och elevrad och pa detta sétt kan paverka skolmiljon.

"Vi dkte till Liseberg...”

Manga barn tycker, att de & med och bestammer och kan paverka utflykter med klassen. Of-
tast ar det lararna som kommer med fordag om utflyktsma och barnen fér sdga vad de tycker
om forslaget. " Ja, lararna kommer med forslag och da far vi siga vad vi tycker och sedan
rostar vi.” Barnen upplever, att de kan vara med och bestdmma mycket mer nér det géller

klassresor an utflykter.
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Vi skulle byta namn pd matsalarna”

Vi fragade ocksa barnen om det fanns ndgot annat som de fick vara med och paverkai skolan.
Skolamnet elevens val, olika matratter i skolan, namn pa matsalarna, musik i matsalen, mo-
blering i klassrummet, om de ska ha julklappar eller inte och spelateater & annat som barnen
far varamed och paverka. Citatet "Vi & en del som ville gora teater och det har vi fétt nu”, &

ett exempel. Nagra elever tycker att klassrédet &r ett forum for paverkan.

" De forsoker hinna med sa mycket som mojligt...”

De flesta barnen upplever att vuxna tar reda pa vad de tycker, ndgra barn ger utvecklings-
samtal som exempel och andra séger kompissamtal. Barnen ger olika exempel som utveck-
lingssamtal, kompissamtal och att |&rarna fragar pa lektionerna. En elev siger dock " De fragar
ibland, men bryr sig inte om det.” Alla barnen upplever att de vuxnalyssnar pa dem och blir
respekterade fOr sina 8sikter. Barnen kanner att de vuxna har tid att lyssna pa dem for det
mesta, men ibland kan eleverna kénna att 1&rarna & stressade och inte har tid for dem. " Ja, for
det mesta, inte nédr de &r stressade, men oftast.”

Hemma

“Jag gor dem direkt nér jag kommer hem”

Alla elevernatycker, att de far vara med och bestdmma om l&éxorna antingen sjava dller till-
sammans med foraldrarna. Manga barn sager att foraldrarna paminner dem ibland. ”Ja. Det &
bara ibland de paminner. Jag brukar géra dem pa mandagar nar vi far dem for man vill ju gora
annat ocksd.” Det & manga barn som upplever att fritidsaktiviteterna tar sh mycket tid att de

inte riktigt hinner med |&xI&sningen.

Vi tar det ndr de har fdtt lon”

De flesta barnen tycker att de far vara med och paverka vecko/manadspengen pa olika sétt.
Manga barn & med och bestdmmer genom att de tillsammans med foérddrarna diskuterar hur
mycket de ska ha. "Man f& komma med férslag och férhandla lite. Sa far man lite fordel
gav.” Andrabarn fér ett fordag om hur mycket fickpengen ska vara och far sedan siga vad
de tycker om fordaget. "Mamma och pappa kommer med forslag och det brukar jag ga med
pd.” Nagra barn har ingen kontinuerlig veckopeng utan de far pengar nar de behover. ” Jag har

lite olika, f&r nar jag behover.”
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“Jag tittar pd vad jag vill "

Den allmanna upplevelsen hos barnen &r, att de galva far bestamma vilka program och hur
mycket de vill titta pd TV. Manga barn tittar inte s mycket pa TV, eftersom de tycker att fri-
tidsaktiviteter och l&xor upptar deras tid. " Ja, jag har TV parummet men & mest ute.”

“Jag tycker om att moblera om pd mitt rum”

Pa fragan om barnen fick vara med och bestéamma ndgonting annat hemma fick vi manga
olika svar. Vad familjen ska éatill middag, hur rummet ska se ut, utflykter, semesterresor,
klader och laggdags & nagra exempel pa vad barnen far vara med och paverka hemma. ” Det
finns mycket man paverkar och bestammer hemma. Man & ju barn och har mycket att siga

till om.”

”Ja, man kan berdtta ndstan allt”

Alla barnen upplever att de vuxnai hemmet tar reda pa vad barnen tycker. ”Mamma fragar
vad jag tycker och s& Om jag gillar det eller inte.” Allaeleverna svarar entydigt ja, de tycker
att de vuxnai hemmet lyssnar pa dem. " Ja. Jo, de lyssnar.” Samtliga barn tycker att de blir
respekterade av de vuxna i hemmet. " Ja, fast jag kan bli retad av min syster ibland.” " Ja, for
det mesta. Inte nér det & ndgot dverdrivet t ex att man ska ga pa bio varje dag.” Barnens upp-
levelse & att fordldrarna har tid att lyssna pa dem. Nagra barn har svarat "for det mesta.” Till-
fallen daforddrarnainte har tid att lyssna enligt barnen kan varat ex nér de har forsovit sig,
tittar pa TV, pratar i telefon, ska pa méten och nar syskonen upptar foraldrarnas tid. " For det

mesta, inte nér de pratar i telefon eller ska pa moten.”

5.4 Barnens stege

Vi har gjort en egen forenklad variant av Harts stege i var intervjuguide. Steg 1 Ingen delak-
tighet alls innebdr att vuxna bestdmmer alt och barnen blir inte alls informerade. Steg 2 /n-
formativdelaktighet innebdr att vuxna informerar barnet om ett férslag som de redan bedutat
om. Steg 3 Symbolisk delaktighet innebér att vuxna frégar barnet men de vuxna beslutar. Steg
4 Delaktighet och inflytande innebér att barnet far vara med och bestdmma samt delat beslut
med vuxna. Barnen har fatt berétta var de tycker att de befinner sig och om de & nojdaeller
inte, om inte s har de fatt berétta var de skulle vilja befinna sig. Vi har sammanfort alla bar-

nen till en stege och presenterar detta hér, i bild och sedan i text.

33



Stegen

R

< Var tycker du att du befinner dig p& den hér stegen? Motiveral

°

< Var skulle du vilja befinna dig p& stegen? Motiveral

I SKOLAN HEMMA

Delaktighet och Inflytande
Barnet far varamed och bestamm
samt delat beslut med vuxna

XX XX XXX X
XXX XX XXX
XXX XXX XX

XXX XXX
XXX XX

XX XX

XXX XXX XX

X XXX

XXX XXX
XXX XX XXX X

XX

Symbolisk delaktighet
Vuxnafrégar barnet,
men vuxna beslutar
XXX XX

Informativ delaktighet
Vuxnainformerar barnet om ett forslag,
XXX X som de vuxnaredan har bed utat

XXX

Ingen delaktighet alls
Vuxnabestdmmer ALLT,
Barnen blir inte alsinformerade. ..

(barnenskéndaav att ...)

1 skolan var det flest elever som upplever att de har symbolisk delaktighet, dar vuxna frégar
barnen men vuxna beslutar och manga elever var ngjda med detta. Nagra papekade att det
skulle bli "Konstigt om man skulle vara med och bestamma allt.” En liten del av eleverna
tyckte, att de fick vara med och bestdmma lika mycket som de vuxnai skolan. Andra elever
tyckte att de vuxna informerade barnen om férsdag som vuxna redan beslutat om. En liten del
barn skulle vilja bestdmma mer i skolan tillsammans med vuxna. Hemma upplever ndstan ala
barnen, att de befinner sig pa 6versta steget som innebér att barnen tycker att de far vara med
och bestamma och bedl uta tillsammans med vuxna. Ett fatal barn tyckte, att de befann sig pa
steget under som innebar symbolisk delaktighet och dessa barn 6nskade, att de kunde vara
med och bestamma mer.

En del elever valde att placera sig pa tva olika steg bade hemma och i skolan, eftersom de

tyckte att det berodde pa vad situationen géllde. Barnen tyckte, att vissa saker kunde de vuxna
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bestamma sjavat ex bilkop och t ex vad man ska ha for klader pa sig kunde barn och vuxna
bestamma tillsammans. Manga &r n6jda och tycker det &r bra som det ar, oavsett var pa stegen

de tycker att de befinner sig.

6. ANALYS

6.1 Barnens rittighetstinkande

Vid intervjuerna frégade vi barnen om de kénde till barnkonventionen och nastan samtliga
svarade, att de inte kénde till den. Men vid lasning av barnens uppsatser ser vi, att mycket av
det som barnen skriver kan kopplastill de olika artiklarna i barnkonventionen och att de déar-
med har ett réttighetstankande. Barnen skriver att en réttighet de har &r att ”saga vad jag vill
och inte vill och vad jag tycker och tanker” och ”att barn ska bestdmma lika mycket som
vuxna’ och detta stdmmer 6verens med innehdllet i artikel 12 i barnkonventionen. Barnen vet
mycket om sina réttigheter &ven om de inte kanner till barnkonventionen. Méanga barn séager,
att de inte har arbetat s mycket med réttigheter i skolan, de sager " Vi har fétt en san bok dar
det stér vara réttigheter, som vi har pratat lite om och |&st den héar boken” och andra siger
"Inte vad jag kommer ihdg, vi har sdkert pratat om det men kommer inte ihdg det.”

Vi kommer fortséttningsvis att ssmmankoppla, barnens upplevelser av sin delaktighet som har
framkommit i intervjuerna, med Roger Harts teori. Vidare kommer vi ocksa att samman-

koppla barnens placering pa var stege med Harts stege.

6.2 Barnens delaktighet i skolan

Inneborden av artikel 12.1 & att barn ska ha mojlighet att gora sig horda och fa paverka sin
egen situation. De ska fa uttrycka sina asikter och visas respekt for dessa. Vid intervjuerna
framkom att vuxnai skolan lyssnar pa barnen men att lararna inte alltid har tid. Barnen upple-
ver, att de vuxna for det mesta tar reda pa vad de tycker och tanker, eleverna kanner att de blir
respekterade for sina asikter.

Steg 4: Anvisad men informerad
Eleverna tycker, att lararna oftast kommer med forslag om utflyktsmal men de respekterar

barnets synpunkter. Barnen tycker det &r roligt och féljer gdrna med. Den ena klassen ut-
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trycker ett annat exempel, " Det finns ju en skolgardens dag och déar far man fixa det men det
& ingenting som vi bestammer.” Det & ndgonting som lararna bestdmt men eleverna gor det
frivilligt.

Steg 5: Vuxeninitierat, barn informerade och rddfragade

Den andra klassen tycker att de fér vara med och bestamma ganska mycket om hur det ska se
ut pa deras skolgard. " Vi har fatt ge fordag pa hur skolgérden ska se ut, det har varit en arki-
tekt som har ritat efter det.” Vuxna har tagit initiativet och barnens asikter tas pa allvar genom
att de far varamed och paverka. Pa klassrad upplever manga elever att de kan ge fordag om
olika forbéattringar. " Ja, vi har ju klassréd och da far vi bestamma vad vi vill ha och sadant.”
Pa klassraden kan eleverna rosta fram ett fordag men inga beslut tas, utan fordagen gar vi-
daretill elevradet. Eftersom elevernainte &r delaktigai beslutsfattandet sa passar inte klassra-
den in pa steg 6.

Steg 6: Vuxeninitierat, delat ansvar med barn vid beslut

Genom elevrédet far barnen mojlighet att vara delaktigaii att fatta beslut, olika matrétter i
skolan, namn pa matsalarna och musik i matsalen kan vara exempel padetta. ”| ett elevrad sa
far man ge fordag och sedan far man rosta” " Ja, vi far ju bestdmmallite i matsalen, vi har ju
musik och det & ganska nytt och det har vi bestamt.” | skolamnet elevens val f&r barnen
séva bestdmma utifran vissa givna va vad de vill gora. ” Sedan har vi ju elevens va dér vi

f&r bestdmma helt vad vi ska gora.”

Steg 7: Barninitierat, vuxna tillgdngliga som radgivare

Ett exempel pa att barnen kommer med forsag och f&r vara med och besluta, & om de ska ha
julklappar €eller inte i skolan. "Vi bestamde om vi skulle ha julklappar eller inte.” Moblering i
klassrummet & nagonting annat som barnen kan féresla och vara med om och paverka. "En
gang kom nagon med fordaget att vi skulle sitta sa har (i rader) istdlet for i grupper.” Paro-
liga timmen och pa gymnastiken kanner barnen att de &r initiativtagare och delaktigai be-
slutsprocessen. " Roliga timmen, dar alla far bestamma en sak” och ” P4 gymnastiken far vi
gora upp ett schema vad vi ska gora och da far alla saga vad de vill.” Vuxna finns med som
radgivare men barnen tar det storsta ansvaret for planeringen. Det fanns en del elever som

ville gora en teater, de foresog detta for 1&rarna och fick gehor.
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6.3 Barnens delaktighet i hemmet

I hemmet upplevde barnen att de hade annu storre majlighet att gora sig hérda och de anser att
foraldrarna har tid att lyssna pa dem néstan altid. Men det finns tillfallen da barnen upplever
att de vuxnainte har tid att lyssna, t ex nar de har forsovit sig, tittar pA TV, pratar i telefon och
ska pa méten. Négra barn tycker ocksa att syskonen tar upp foraldrarnas tid. Alla barnen

tycker att foraldrarna fragar vad de tycker och att deras asikter blir respekterade.

Steg 5: Vuxeninitierat, barn informerade och rddfragade

Né&gra barn far ett forslag fran foraldrarna om hur stor veckopengen ska vara, barnen far sedan
saga vad det tycker och forddrarna lyssnar pa deras asikter. "Na det & mest pappa som fixar
det. Men négon gang har han frégat om jag vill hafem kronor Gver men det tycker inte jag.
Det &r branog. Jag har altid haft veckopeng men om jag skulle siga att jag vill ha manads-
peng sa far jag val det.” Forddrarna lyssnar pa barnets asikter men ansvaret for beslutet ligger

hos de vuxna.

Steg 6: Vuxeninitierat, delat ansvar med barn vid beslut

Manga barn diskuterar och bestammer tillsammans med foraldrarna hur stor veckopengen ska
vara. " Jag har manadspeng och jag tycker att jag far vara med och bestédmma den. Mamma
och pappa kommer med forslag och det brukar jag gd med pd” Manga barn tycker att de far
varamed och bestdmma om vilken mat familjen ska &a. Aven nér det géller hur dags de ska
lagga sig pa kvéllen s& upplever barnen att de far vara med och bestdmma. "Mat, sangdags far
jag varamed och bestamma.” Semesterresor kan barnen ocksa vara med och paverka. " Jag far
vara med och bestamma var vi ska &ka pa semestern.” Vid utflykter tycker nagra barn att de
delar bedutet med vuxna. ”Vi bestammer tillsammans genom att mamma och pappa ger ett
forslag och sa sager jag kanske att néa kan vi inte akatill ndgot annat stélle och sd kommer vi

Overens. Det &r olika vems forslag som vinner.”

Steg 7: Barninitierat, vuxna tillgdngliga som rdadgivare

De flesta barnen tycker, att de gava bestdmmer vilka TV-program och hur mycket de ska
tittapa TV. "Jag tycker att jag far titta hur mycket jag vill. Fast jag gor ju mina laxor och se-
dan har jag en l&ggningstid, sa ibland blir det inte s mycket jag tittar pa TV.” och ett annat
barn sager " Jag, vi har tva TV -apparater, sa vi kan titta pa olika program. Jag bestammer géalv
vad jag skatitta pa och hur lange. Fast jag gar och lagger mig i hyfsad tid.” Barnen upplever,
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att de ava bestammer nér de ska gora sina laxor, men foraldrarna finns tillgangliga och pa
minner dem. ”Har man nagon fraga sa kan forddrarna hjdlpatill, sd blir det lite lattare.” " Jag

bestammer gélv, fast mamma och pappa paminner ibland.”

Steg 8: Barninitierat, delat ansvar med vuxna vid beslut

En del barn anser, att de bestammer sjdva 6ver sitt rum. ” Jag tycker om att moblera om pa
mitt rum och det ska jag géranu i helgen. Jag har redan stadat i byrdladorna.” Ett annat barn
sager " Jag f&r bestamma hur det ska se ut pa mitt rum, det & inget mer som jag vill paverka

hemma.” Barnen tycker, att deras rum & deras eget omrade som de sjava vill bestéamma éver.

6.4 Barnens placering pastegen

VAR STEGE R. HARTS STEGE
4
8. Child-initiated, shared decisions with adults
4. Delaktighet och
inflytande < 7. Child-initiated and directed
6. Adult-initiated, shared decisions with children Degrees of
\
participation
3. Symbolisk delaktighet 5. Consulted and informed
2. Informativ delaktighet 4. Assigned but informed
/
3. Tokenism
Non-
1. Ingen delaktighet alls < 2. Decoréation participation
1. Manipulation
_ P!

| vér forenklade stege motsvarar steg 1: Ingen delaktighet alls, steg 1-3 i Harts stege som in-

nebar att barnen inte har nagon delaktighet. Pa denna niva placerar inga barn sig.

Steg 2 som vi kallar informativ delaktighet motsvarar steg 4 i Harts stege, anvisad men infor-
merad. I skolan placerar sig en del av eleverna pa detta steg. Barnen upplever att lararnain-
formerar dem om olika férdag som lararna redan har bestamt. De flesta av dessa barn vill

vara med och bestamma mer. Hemma placerar sig inga barn pa detta steg.
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Steg 3 i var stege innebér symbolisk delaktighet och motsvarar steg 5 i Harts stege, vuxenini-
tierat, barn informerade och radfrégade. I skolan placerar de flesta eleverna sig pa detta steg.

Lararna fragar eleverna om olika forslag och de vuxna bedutar. Eleverna & n6jda med att de
vuxna fattar besluten. Hemma befinner sig endast ett fatal barn har, men samtliga av dessa

onskar befinna sig hogre upp pa stegen.

Steg 4 i var stege innebér att barnet har delaktighet och inflytande och motsvarar steg 6-8 i
Harts stege, dar barn och vuxna beslutar tillsammans. 7 skolan tycker en liten del av eleverna
att de far bestamma tillsammans med vuxna och de & samtliga ndjda. Hemma befinner sig
majoriteten av barnen hér, de upplever att de far vara med och bestamma eller paverka vadigt

mycket och & ndjda med detta.

7. SLUTDISKUSSION

Barnen tycker sig ha vadigt manga réttigheter, vilka ocksa & sa galvklara for dem att det
ibland tycks vara svart for dem att téanka ut vilka réttigheter de har, anda kommer de pa manga
réttigheter. Aven om barnen kan mycket om sina réttigheter sa kopplar de inte dem till barn-
konventionen, dérav kan man tdnka sig att kunskap om gélva barnkonventionen behdver spri-
das och fordjupas. | barnens uppsatser far vi en kdnda av att barnkonventionen samman-

kopplas mer med barn i vérlden och inte sa mycket med barn i Sverige.

Barnens upplevelse av inflytande och delaktighet &r, att de anser sig kunna vara med och p&
verka sin situation. Barnen anvander ofta begreppet " att fa vara med och bestamma’. Barnen
sade sig vara nojda med hur mycket de kunde paverka bade hemma och i skolan. Oavsett var
pa stegen de placerade sig sa var de flesta barnen n6jda. Nagra barn som placerades sig lite
lagre an andra barn, var &nda n6jda med att de vuxna tog det mesta ansvaret och bestamde.
Den hér tendensen att barnen & nojda stdmmer dverens med tidigare forskning t ex skolver-
kets understkning av 41 skolors arbete med elevinflytande dér man papekar att barnen i
denna dlder (mellanstadiet) oftast & ndjda. Vi tycker, att i vissa situationer far barnen vissa
givnaval och inte har ndgon reell delaktighet, men barnens upplevelser &r att de i dessa situa-
tioner har majlighet till paverkan. Detta & ett av manga exempel som visar att barnens per-
spektiv skiljer sig fran de vuxnas. Den hér diskussionen om barns delaktighet far inte tolkas
som s3 att barnen ska bestamma allt, givetvis maste det finnas en balans och ett medbestam-

mande mallan barn och vuxna.
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Nér det galler begreppen inflytande och delaktighet blev vi forvanade nar vi upptéckte dess
definitioner. | vara égon betydde delaktighet att barnen hade en mojlighet att paverka och
inflytande trodde vi var att barnen var med i hela beslutsprocessen, d v s att begreppet infly-
tande vagde mera tungt. Men vi har under resans gang upptéckt, att delaktighet innebér att
barnen & med i hela beslutsprocessen och att inflytande &r ett ” svagare” begrepp. Har man
inflytande s& har man majlighet att influera, inverka eller paverka, men man & inte med i hela

besl utsprocessen.

N& man intar ett barnperspektiv sa kan barnens uttryck verka sa banala for andra. Nér vi hade
gjort barnintervjuerna sa undrade vi, vad skulle kunna anvanda dessa till och vad vi skulle
kunna gbra med barnens uttryck for att andra skulle finna dem intressanta. Vi tycker det har
varit tankevackande att ta del av hur barn ténker, men vi har sett vissa svarigheter i hur vi
skulle kunna férmedla barnens tankar pa ett bra sétt till andra. | uppsatserna och intervjuerna
har det framkommit uttryck fran barnen som &r speciellt barnspecifika. Sett ur barnens 6gon,
preserterar vi har ndgra citat. Barns réttvisetankande framkommer i foljande citat som skall
ses och lasas ur barnens perspektiv. "Om man jamfor med ett barn fran Afghanistan sa & jag
jéttefri, t ex att ga och kopa en korv det far inte dom” och ”Det &r lite oréttvist for min store-
bror har mer manadspeng.” Barn har kortare tidsperspektiv jamfort med vuxna. " Ibland nar
jag sager mamma s kan det ta en minut innan hon sager vad &r det? Da tycker man att det &r
jéttejobbigt, man har hunnit séga mamma, mamma jéttemanga ganger.” Andra citat utgar fran
barnens egen verklighet; " Inte vara rédd, ingen ska behtva vara ensam i morkret” och " Att
ALLA barn skafaminst 1 alskvart djur.” Ett annat roligt exempel pa hur barn ténker och hur
mycket deras fritidsintressen betyder &r; "Vi har ingen manadspeng for vi avstod fran den nar
vi fick en halv hast.”

Har denna undersokning ndgon relevans for socialt arbete? Ja, det tycker vi. Det har varit
mycket roligt, inspirerande och intressant att dyka ner i barnens funderingar och upplevelser.
Ger man sig bara tid att verkligen lyssna pa barnen sa har de mycket kloka asikter att dela
med sig av. Vi anser, att barnen maste fa kommattill tals och att man lyssnar pa dem mycket
mer inom socidt arbete. Vi tror att man ute pafaltet ar altfor forsiktig nér det galler att sam-
tala med barn, man far aldrig vara radd for att stélla direkta fragor till barnen. Vi tycker ocksa
det &r viktigt att man respekterar och beaktar alla barns asikter. Det hade varit intressant att
undersoka tva klasser i olika aldrar t ex en mellanstadieklass och en hogstadieklass, for att se

om de dldre barnens upplevelse av delaktighet hade sett annorlunda ut. En annan méjlighet ar
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ocksa att jamfora resultat fran olika socio-ekonomiska omraden eller att inta ett

genusperspektiv.

Mycket arbete sker i det tysta, anser vi. Exempel padetta & att det finns en Internationell
barndag och en Barnréttsvecka. Lena Nyberg, barnombudsmannen, tycker att det & viktigt att
diskussioner fors om hur barnens inflytande kan 6kas och att den Internationella barndagen
den 11 november 2001, kan utnyttjas till detta. Man maste lyssna mer till barns och ungas
synpunkter. Om de f&r mer inflytande sa kan valdigt manga problem fa enkla |6sningar, sager
Lena Nyberg. Nér vi paborjade var undersokning, vecka 47, pagick barnréttsveckan som
genomfordes av Radda Barnen. Det & en temavecka om FN:s konvention om barnets réttig-
heter som genomforsi andutning till den 20 november, den dag da FN:s generalférsamling
antog Barnkonventionen, & 1989. 360 skolor i ett 80-tal kommuner har deltagit i projektet
vars mal ar: att eleverna ska ges majlighet att studera sina réttigheter och forsta hur de paver-
kar deras verklighet samt att omsatta barnkonventionen i praktiken. Magruppen for denna
temavecka & elever i dldrarna 6-15 &r och all personal pa skolorna. Vi saknade att media, t ex
Lilla Aktuellt, dagstidningar inte uppmarksammade barnréttsveckan och internationella barn-
dagen. Vi tycker, att |&rarna pa skolorna borde ha kunskap om detta och férmedla den vidare
till eleverna.

Barnombudsmannen efterlyser metoder for att |&ttare kunna tilléampa barnkonventionen, for
att kunna ge mgjligheter att forandra barns villkor. Man kan fraga sig om ett sadant forand-
ringsarbete leder till ndgon konkret forandring i barnens vardag? Barnombudsmannen beto-
nar, att ett barnperspektiv maste finnas med i alla bedutsprocesser, d v s att man maste prata
med barnen om vad de tycker och upplever. Barnkonventionen & skriven av vuxna for barn
och barnens egna tankar finns inte med. Hur skulle de vilja att deras réttigheter sag ut? Om
barnen fick mdjlighet att skriva en ny barnkonvention tillsammans med vuxna, hur skulle den

se ut och vilka réttigheter skulle barnen betona?
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Marie-L ouise Hansson
Solistvéagen 107
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Rektor, Hans Andersson
Lerbéackskolan
Oresundsviagen 2
22764 LUND

Jag &r socionomstuderande pa Socialhtgskolan vid Lunds Universitet. Dennatermin, som &r
den gétte av Sju terminer, laser jag om barn- och ungdomar i sociat arbete. | kursen ingér det
att skriva en 10-poangs uppsats pa C-niva. Jag har tillsammans med en kurskamrat valt att
skriva om barns réttigheter ur barnets perspektiv. Vart syfte &r att belysa hur barnen sjalva ser
pa sinaréttigheter. Hur upplever barnen vuxnas bemdtande och kéanner de sig respekterade?

Vet barnen ndgonting om barnkonventionen och i sa fall vad?

Jag Onskar fa kontakt med en larare som har en 5:e klass. Jag ténker mig att borja med att
tréffa eleverna och berdtta for dem om min understkning. Forst vill jag be dem skrivaen
uppsats om deras syn pa barns réttigheter. Jag tanker mig att uppsatsen skall skrivasi skolan,
kanske inom ramen for svenskundervisningen. Jag har ocksa for avsikt att intervjua de barn
som savill tva och tva under cirka 45 minuter. Deltagande & s vfallet frivilligt. Min

kurskamrat kommer att genomféra motsvarande undersokning i en annan skola.
Barnens forddrar kommer att fa ett informationsbrev och jag kommer att inhamta
foraldrarnas medgivande innan jag paborjar undersokningen. Allt material kommer att

behandlas konfidentiellt och klassen liksom enskilda barn kommer att vara anonyma.

Jag Onskar paborja undersokningen vecka 47. Jag hor av mig for besked inom de narmsta
dagarna. Ni kan under dagtid na mig patfn 0736 — 838 532

Med vanliga halsningar
Marie-Louise Hansson
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Till foraldrar med barn i klass 5B / 5D

Med detta brev vill jag informera Dig som foérdlder om vart uppsatsarbete.

Jag heter Marie-Louise Hansson / Anette Johansson och & socionomstuderande pa
Socialhtgskolan vid Lunds Universitet. Denna termin, som & den gétte av §u terminer, |&ser

jag om barn- och ungdomar i socialt arbete. | kursen ingdr det att skriva en 10-poédngs uppsats
pa C-niva.

Jag har tillsammans med en kurskamrat valt att skriva om barns réttigheter ur barnets
perspektiv. Vart syfte & att belysa hur barnen sjélva ser pa sina réttigheter. Hur upplever
barnen vuxnas bemdtande och kanner de sig respekterade? Vet barnen ndgonting om
barnkonventionen och i safall vad?

Jag 6nskar gora en undersokning i klass 5B pa Lerbackskolan / 5D pa Parkskolan. Barnen
skriver forst en uppsats som ska handla om barns delaktighet och inflytande i skolan och i
hemmet. Jag har ocksa for avsikt att intervjua de barn som sa vill, tva och tva under cirka 30 -
45 minuter. Deltagande & géalvfallet frivilligt. Min kurskamrat kommer att genomfdra
motsvarande undersokning i en annan skola.

Har Ni nagra fragor eler synpunkter sa & Ni valkomna att hora av Er till:

Marie-Louise Hansson 046 —30 71 97, 0736 — 838 532
Anette Johansson 0479 — 139 23, 0702 - 038 871
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BILAGA 3

Intervjuguide

Om uppsatsen:

7
°e

X/
L %4

Hur tyckte du det var att skriva uppsats?

Eventuella frégor om uppsatsen.

Om barnkonventionen:

X/
L X4
X/
°e

X/
L X4

Kéanner du till barnkonventionen och i safall vad?
Hur har du fatt denna kunskap?
Har du arbetat med barns réttigheter i skolan?

Om delaktighet och inflytande i skolan:

X/
L %4

®
L X4

Undervisning
Tycker du att du far vara med och bestammal/paverka undervisningen i skolan?
Vad? Hur?

Skolmiljon
Tycker du att du far vara med och bestammalpaverka skolmiljon?
Vad? Hur?

Utflykter och andra sociala aktiviteter
Tycker du att du far vara med och bestamma/paverkat ex utflykter med klassen?
Vad? Hur?

Ovrigt
Tycker du att du far vara med och bestdmmal/paverka ndgot annat i skolan?
Vad? Hur?

Allmént i skolan
Tycker du att de vuxnatar reda pa vad du tycker & braoch daligt i skolan?
Upplever du att de vuxna lyssnar pa dig i skolan?
Blir du respekterad for det du tycker och téanker?
Tycker du att de vuxnai skolan har tid att lyssna pa dig?
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Om delaktighet och inflytande i hemmet:

X/
L %4

L&xor
Tycker du att du far vara med och bestamma/paverka nér du skall gora laxorna?
Vad? Hur?

V ecko/manads peng
Tycker du att du far vara med och bestdmma/paverka hur mycket och néar du ska ha
fickpengar?
Vad? Hur?

Tv-tittande
Tycker du att du far vara med och bestamma/paverka vilka program du ska titta pa och
hur mycket du ska titta pa tv?
Vad? Hur?

Ovrigt
Tycker du att du far vara med och bestamma/paverka ndgonting annat hemma?
Vad? Hur?

Allmént i hemmet

Tycker du att de vuxna tar reda pa vad du tycker & bra och daligt hemma?
Upplever du att de vuxna lyssnar pa dig hemma?

Blir du respekterad for det du tycker och tanker?

Tycker du att dinaforaldrar har tid att lyssna pa dig?
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BILAGA 4

Stegen
Var tycker du att du befinner dig pa den har stegen?
Var skulle du vilja befinna dig pa stegen?

HEMMA I SKOLAN

Delaktighet och Inflytande
Barnet far vara med och bestamma,

samt delat bedut med vuxna

Symbolisk delaktighet
Vuxnafragar barnet,

men vuxna bed utar

Informativ delaktighet
Vuxnainformerar barnet om ett fordag,

som de vuxna redan har bes utat

Ingen delaktighet alls
Vuxna bestdmmer ALLT,
Barnen blir inte allsinformerade. ..

(barnenskandaav att ...)
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BILAGA 5

Artiklar ur FN:s konvention om barnets rittigheter

Artikel 2.1

1. Konventionsstaterna skall respektera och tillférsakra varje barn inom deras jurisdiktion de
réttigheter som anges i denna konvention utan atskillnad av nagot slag, oavsett barnets eller
dess forddrars eller vardnadshavares ras, hudfarg, kon, sprak, religion, politiska eller annan
askadning, nationella, etniska eller sociala ursprung, egendom, handikapp, bord eller stallning

i Ovrigt.

Artikel 6.

1. Konventionsstaterna erkanner att varje barn har en inneboende rétt till livet.

2. Konventionsstaterna skall till det yttersta av sin férmaga sakerstélla barnets 6verlevnad och
utveckling.

Artikel 7.1
1. Barnet skall registreras omedelbart efter fodelsen och skall harétt fran fodelsen till ett
namn, rétt att forvarva ett medborgarskap och sa langt det & mojligt, rétt att fa vetskap om

sinaforaldrar och bli omvardat av dem.

Artikel 9.1

1. Konventionsstaterna skall sakerstédlla att ett barn inte skiljs fran sina foraldrar mot deras
viljautom i de fall da behtriga myndigheter, som & understéllda réttslig Gverprovning, i
enlighet med tillamplig lag och tillampliga forfaranden, finner att ett sddant atskiljande &r
nodvandigt for barnets basta. Ett sddant beslut kan vara nodvandigt i ett sarskilt fall, t ex vid
overgrepp mot eller vanvard av barnet fran forddrarnas sida eller da forddrarna lever dtskilda
och ett beslut maste fattas angaende barnets vistel seort.

Artikel 12.1
1. Konventionsstaterna skall tillforsakra det barn som &r i stand att bilda egna asikter rétten att
fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet, varvid barnets asikter skall tillmétas betydelse

i forndllande till barnets ader och mognad.
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Artikel 14.1
1. Konventionsstaterna skall respektera barnets rétt till tankefrihet, sasmvetsfrihet och religi-
onsfrihet.

Artikel 19.1

1. Konventionsstaterna skall vidta alla |ampliga lagstiftnings, administrativa och sociala t-
garder samt atgarder i utbildningssyfte for att skydda barnet mot alla former av fysiskt eller
psykiskt vald, skada eller 6vergrepp, vanvard eller forsumlig behandling, misshandel eller
utnyttjande, innefattande sexuella 6vergrepp, medan barnet & i foréldrarnas eller den ena

fordderns, vardnadshavares eller annan persons vard.

Artikel 24.1

1. Konventionsstaterna erkanner barnets rétt att atnjuta basta uppnaeliga hdsa och rétt till
sjukvard och rehabilitering. Konventionsstaterna skall stréva efter att sakerstdlla att inget barn
& berGvat sin rétt att hatillgang till sddan hdso- och gukvard.

Artikel 27.1
1. Konventionsstaterna erkanner rétten for varje barn till den levnadsstandard som krévs for

barnets fysiska, psykiska, andliga, moraliska och sociala utveckling.

Artikel 28.1

1. Konventionsstaterna erkénner barnets rétt till utbildning och i syfte att gradvis forverkliga
denna rétt och pa grundval av lika mojligheter skall de sarskilt,

(a) gora grundutbildning obligatorisk och kostnadsfritt tillgangliga for ala;

Artikel 31.1
1. Konventionsstaterna erkanner barnets rétt till vila och fritid, till lek och rekreation anpassad
till barnets dder samt rétt att fritt deltai det kulturella och konstnarliga livet.

Artikel 32.1
1. Konventionsstaterna erkanner barnets rétt till skydd mot ekonomiskt utnyttjande och mot
att utfora arbete som kan vara skadligt eller hindra barnets utbildning eller &ventyra barnets

hélsa eller fysiska, psykiska, moraliska eller sociala utveckling.
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Artikel 38.1,4

1. Konventionsstaterna atar sig att respektera och sakerstélla respekt for regler i internationell
humanitar rétt som & tillampliga pa dem i vépnade konflikter och som & relevanta for barnet.
4. Konventionsstaterna skall i enlighet med sina dtaganden enligt internationell humanitéar rétt
att skydda civilbefolkningen i vapnade konflikter vidta alla tankbara atgarder for att s&

kerstalla skydd och vérd av barn som berdrs av en vapnad konflikt.
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