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Abstract

The purpose of this paper was to examine how a special day-school works for children with
functional difficulties, such as emotional and social, and for this reason they can’t stay in their
ordinary schools. | also wanted to compare a specia day-school at a countryside to a special
day-school in acity, to see what the similarities and differences were.

The schools in my examination were Mangaden at Klayerup (the countryside) and
Varpingeskolan in Lund (the city). The method | used was qualitive interviews. | have been
interviewing eight people who works at the schools, four at Mangaden and four at

V arpingeskolan.

In the first part of the paper | treat secondary-data, litterature, which | found relevant for my
paper. Second part contains of the results and the comments.

My examination showed that special day-schools were good for this children.

There were many adults present who had time for them and could get them the special
support they needed. A disadvantage for these pupils were if they needed to stay for along
time they run the risk of becoming an outsider of the society-social exclusion.

The examination also showed that the similarities between the schools was in majority over
the differencies.
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Forord

Under termin sex i min utbildning pasocialhdgskolan inga det att skriva en uppsats av
understkande karaktér. Jag valde att undersoka vilka likheter och skillnader det kan finnas pa
en resursskola i staden och en resursskola palandet. Dessutom ville jag fareda pamer om vad
en resursskola &r.

Jag vill rikta ett stort tack till minaintervjupersoner pAMangaden och Véarpingeskolan som
stéllde upp och svarade sdppenhjéartigt pamina fragor, utan er hade det inte varit mojligt att
genomfora uppsatsen.

Tack aven till Mabritt Karlén, ordférande i Intresseforeningen for skoldaghem och liknande
verksamheter, som har hjdpt mig mycket och gett mig manga uppslag och tankar.

Ett sarskilt tack till min handledare, Gunilla Lindén, for all hjédp, stéd och végledning.



1. INLEDNING

1.1 Problemformulering

Enligt den svenska skollagen skall alla barn och ungdomar fatillgang till en likvéardig
utbildning. Oberoende av kén, geografisk hemvist och sociala och ekonomiska forhdlanden
har alla denna rétt. Sarskilt stod skall gestill elever som har svaigheter i skolarbetet.
Kommunerna & daskyldiga att ge dessa barn en sérskild form av undervisning. Denna
sarskilda undervisning kan varai form av resursskola. Skoldaghem och resursskola & samma

sak, dar det sisthdmnda & det nya namnet.

En resursskola &r en del av grundskolan och &r till for elever med specifika skolsvaigheter,
dér hemskolan provat och uttdmt sina resurser utan att kunna ordna en tillfredsstéllande
skolsituation for eleven. En placering paresursskola & en del av hemskolans &gardsprogram.
Eleven & i en salan emotionell och/eller social svaighet, att han eller hon behdver undervisas
paett satt och i en miljé som hemskolan inte kan erbjuda. De har anpassningssvaigheter i
skolan och ofta ocksapafritiden. De har paolika sétt farit illa och visat detta paett
utdagerande sétt. De har ofta hdg franvarofrekvens, kunskapsluckor,
koncentrationssvéaigheter och ddig salvkansla. Médnga av dem har ocksaspecifika
inlarningssvaigheter. Resursskolans verksamhet karaktériseras av ett special pedagogiskt
forhdlningssétt som praglas av en syn paeleven i ett helhetsperspektiv. Grunden ar
l&roplanen (Karlén, 2001).

Jag blev intresserad av vad en resursskola & nér jag for ett tag sedan tréffade en person som
var socionom och arbetade paen resursskola. Hon beréttade om sitt arbete och det stamde inte
med mina tankar om vad en resursskola &r. Min forforstél se om vad skoldaghem/resursskola
innebar var, att det var en plats dér elever vistades, som inte kunde och ville l&ra sig nayot.
Enligt skolplikten mdste alla elever genomgagrundskolan, oberoende av forméaga, intresse
och vilja. Jag kande att jag ville veta mer och att det kanske var n@yot som jag kunde tanka
mig att galv arbeta med i framtiden.

| min undersokning vill jag visa pavad en resursskola &r, och dajag sav ar uppvuxen pa
landet skulle jag vilja gora en jamforelse mellan en resursskola palandet och en resursskolai

staden; se hur det forhdler sig och vilka likheter och skillnader som finns. Eftersom jag inte



hade sdmycket kunskap om vad en resursskola &r, borjade jag med att |asa litteratur som
ledde mig fram till mitt syfte och mina fragestéllningar.

1.2 Syfte och fragestillningar
Syftet & att undersoka hur en resursskola fungerar samt att jamfora en resursskolai staden
med en resursskola palandet.
Fragestdllningar:
Vilka barn kommer till resursskolan/problem, diagnos, klasstillhorighet?
Vad & maet for undervisningen?
Vilka metoder och vilka arbetsformer har man?
Hur & samverkan mellan skolan och forddrarna?
Vilka likheter och skillnader finns mellan en resursskolai staden och en resursskola pa
landet?

1.3 Metod

1.3.1 Metodval

For att uppnauppsatsens syfte kandes det naturligt att jag anvande mig av en kvalitativ
undersokningsmetod. Enligt Rosmari Eliasson i boken Forskningsetik och perspektivval
(1999) ger kvalitativa metoder en stérre majlighet att fafram kunskap om sammanhang och
aven andra dimensioner i manniskornas varld én vad kvantitativa metoder kan gora. Av den
anledningen anvande jag mig av en kvalitativ intervjuguide med halvstrukturerade fragor
(Denscombe, 2000). Repstad (1999) menar att kvalitativa studier ger en bild av ménniskan
som fri, kreativ och medveten.Darmed blir bilden ocksdmer lik vardagsuppfattningen om
manniskan. Tolkningen av empiriska data ger ingen bild av den absoluta sanningen. Men
innehdlet skildras rikare nér den beskrivs utifrén olika uppfattningar, kanslor och innebord.
Dérfor ar tolkningen bale den kvalitativa metodens styrka och dess svaghet. Kunskapen
intervjupersonerna delar med sig av & inte passiva avbildningar av vérlden, utan den &r
konstruerad av svél informanterna som intervjuaren. Det man observerar beror pahur man
fragar (Wallén, 1996). Jag ville |amna en 6ppenhet i mina frgor, trots att de i forvag ar delvis
strukturerade, for att ge intervjupersonen mojlighet att pdpeka eventuella saker som inte har

tagits upp, men som personen tycker & viktiga att framféra (Denscombe, 2000).



Eftersom min undersokning bestd av ganska faintervjupersoner och darmed inte &r sa
omfattande ar det naturligtvis svat att dra nagra generella slutsatser. M6jligen hade
undersotkningen gett ett annorlunda resultat om jag hade haft tillfélle att gora en stérre
undersokning. Jag ansdy dock att jag hade tillrackligt med material for att kunna fora en
relevant diskussion kring mina resultat. Min avsikt var att fafram skillnader, men &ven
likheter, i en jamforelse av en resursskola palandet och en resursskolai staden. Jag var ocksa
helt ovan som intervjuare och det har sékert pdverkat intervjupersonerna, men de var vadigt
tillmotesgdende och valvilligt instéllda till att stélla upp paminaintervjuer. De tva
resursskolor jag valde att understka var Mangaden i Klaerup (landet) och Véarpinge i Lund
(staden).

1.3.2 Urval

En forutséttning for att kunna genomféra den hér undersokningen var att jag fick tillgang till
personer som jag kunde intervjua och som var villiga att stalla upp. Jag fick uppslag paett
antal resursskolor av Majbritt Karlén som &r ordférande i Intresseforeningen for skoldaghem
och liknande verksamheter. Dérefter tog jag kontakt med dessa och fick napp paAMangaden
och Vérpinge. Jag ringde och presenterade mig och skickade dérefter ett informationsblad dar
jag kortfattat berdttade att jag var student frén Socialhtgskolan i Lund och att jag skulle skriva
min C — uppsats och garna ville intervjua personal paskolorna. Min kontaktperson pade bala
skolorna fragade sedan 6vrig personal vilka som var intresserade och kunde tanka sig att stalla

upp paen intervju.

Primérdata bestd av dta intervjuer med personal paskoldaghemmen, fyra fran Mangaden
Klderup och fyrafrén Varpinge Lund. Min tanke var fran borjan att det skulle vara personal
med olika profession pade bala skolorna som jag skulle intervjua och jag forsokte salangt
det var mojligt att fatill stand detta.

Av mina ata intervjupersoner var halften kvinnor och haften man, jamnt fordelade pade
bagge skolorna. Professionerna som fanns paMangaden var bland mannen en l&rare och en
fritidspedagog och bland kvinnorna en socionom och &@ven en praktikant. PaV arpinge fanns
det bland mannen en special pedagog och en larare och bland kvinnorna en beteendevetare och

en larare.



1.3.3 Genomforande

Det var ganska nervost nar den forsta intervjun tog vid eftersom jag inte & non van
intervjuare. Intervjuerna med personalen, bale paV arpingeskolan och pAMangaden, &gde
rum i ett av skolornas klassrum. Samtliga intervjuer spelades in paband med de intervjuades
godkannande; det var ingen som hade ngjot emot att jag anvande bandspelare. Intervjuerna
skrevs sedan ut i sin helhet. | genomsnitt tog intervjuerna mellan femtio till guttio minuter att
genomfdra och fore intervjuerna forklarade jag syftet med mitt arbete. Min intervjuguide
bestd av ett antal ganska sadvergripande 6ppna fragor med négra foljdfrayor som

intervjupersonerna kunde resonera fritt omkring (se bilaga 1).

1.3.4 Bearbetning av insamlat material
Jag har under bearbetningen av materialet kategoriserat intervjusvaren efter olika teman. Jag
har &ven sokt efter skillnader och likheter som kan finnas paen resursskola som ligger pa

landet jamfort med en resursskola som ligger | staden.

Robson (2002) menar att intervjun & en "genvag” daman frajar personen direkt vad denna
tycker och tanker om olika saker. Man uppn& som intervjuare mer tillforlitliga och sakra svar
pafrayorna man vill ha svar paoch kunskap om genom att fraja intervjupersonerna direkt |
ett mote med en annan manniska, som intervjun innebér f& man inte bara en verbal utan aven
en mer nyanserad information och forstalse for de fragor som undersoks. | en kvantitativ
undersokning med t.ex. en enkéat framkommer enbart ett enkelt svar av personen som
tillfragas. Robson (2002) tar ocksafram en del negativa saker nar det galler intervjuer, de kan
tendera att bli olika langa och det kan &ven vara svat att fafram tillrackligt manga
informanter. Intervjuer innebér dven ett ganska satidskravande arbete nér det galler analys

och bearbetning av material.

1.3.5 Etiska overviganden

Jag har fat ett godkannande frén de bala skolorna att genomfoéra dessa intervjuer i deras
lokaler. Jag funderade pahur en bandinspelning av intervjuerna skulle uppfattas av
personalen. De svarade att bandinspelning av intervjuerna inte var nayot hinder.
Intervjupersoner i det har arbetet har tillfragats om de tillder att jag anvander deras namn och

de har givit sitt medgivande.



1.4 Resultatets tillforlitlighet

Intervjuer ger mycket information om intervjupersonernas kénslor och egna upplevda
erfarenheter. Darfor kan man séga att tillforlitligheten blir storre, eftersom det &r
intervjupersonernas egna formuleringar som kommer fram genom stéllda frégor med en
oppen karaktar (Robson, 2002). Jag hade inte ndyon tidigare etablerad kontakt med de ata
intervjupersonerna. Det kan vara en fordel, eftersom intervjupersonerna dainte behover visa
ndyon lojalitet mot mig som intervjuare, genom att kanske |amna uppgifter som de forvantar
sig att jag vill ha. Det kunde i safall ledatill ett samre resultat (Repstad, 1999).

1.5 Fortsatt framstillning

Jag har valt att inleda det andra kapitlet i studien med tidigare forskning och bakgrundstexter,
som ma och riktlinjer for resursskola. | det tredje kapitlet redovisas mina teoretiska
utgangspunkter, social exclusion-social utestingning, Gemeinschaft, Gesellschaft -
gemenskap-scillskap och klassteori. Dessateorier ska sedan appliceras paden kommande
analysdelen. | det fjarde kapitlet presenteras de intervjupersoner som har deltagit i
undersokningen och sedan foljer resultatdelen av intervjuerna. Femte kapitlet bestd av analys

och dérefter foljer dutdiskussionen i kapitel sex.

2. TIDIGARE FORSKNING
2.1 Bakgrundstexter

Skoldaghemmen & en del av grundskolan och &r till for elever som har specifika
skolsvaigheter, dar hemskolan inte lyckats ordna en tillfredsstallande skolsituation. Det &r
hemskolan som ansvarar for elevens utveckling &ven under tiden paskoldaghemmet eftersom
en placering paskoldaghem &r en del av hemskolans &gardsprogram.
Skoldaghemsverksamheten & en kommunal angelagenhet och den finns inte reglerad i de
statliga styrdokumenten. Den placeras oftast i lokaler utanfor den vanliga skolmiljon och kan
beskrivas som en sarskild permanent undervisningsgrupp. Det &r vanligt att skoldaghemmen
tar emot elever fréan flera olika skolor i kommunen samtidigt. Personalen arbetar oftast i
arbetslag som bestd av olika yrkeskategorier, t.ex. olika typer av larare, speciallarare,
forskollarare, fritidspedagoger, special pedagoger, social pedagoger och skolpsykologer. Maet
for teamet ar att arbetsklimatet och undervisningen skall vara sadant att eleverna kan lamna

skoldaghemmet och gatillbaka till den vanliga skolan efter 2-4 terminer. De ddre eleverna
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skall ha kunskaper for att kunna fortsétta studera och lust for att |éra. Personaltétheten & ofta
relativt hog och man arbetar med undervisning i smagrupper utifran ett helhetsperspektiv pa
eleven. En helhetssyn paeleven och att betrakta allt arbete som elevvadande och for att det ar
all personals angelagenhet som ar en forutsittning for att arbetet skall fungera paett bra sétt.
Undervisningen ga ut paatt "hamta upp” och méta eleven dér den befinner sig just nu
kunskapsmassigt men aven emotionellt och socialt. Utméarkande for arbetet ar ofta aktiviteter
inom de fysiskt-motoriska och praktiskt-estetiska amnesomralena. For att framja den unges
hela utveckling praglas skoldaghemmen ocksdav ett valutvecklat och mdmedvetet samarbete
med elevens familj (Sandén, 2000; Karlén, 2001).

| Sverige startade det forsta skoldaghemmet 1965 i Stockholm. 1980 fanns det 71 skoldaghem
i helalandet och kombinerade 1&y och mellanstadieskoldaghem var dadet vanligaste (Svedin,
1984). | februari 1999 bildades " intressef éreningen for skoldaghem och liknande
verksamheter”, med underrubriken foér barn och ungdomar i sociala och emotionella
svaigheter. Intressefdreningen ar en ideell fristéende forening, som &r 6ppen for ala
forddrar, yrkeskategorier och andra intresserade. | samarbete med Hogskolan i Kristianstad
arbetar foreningen kring frégor som att utveckla arbetsformer och arbetssétt, utveckla
persona ens kompetens, mojliggora erfarenhetsutbyte och ndtverksbyggande och &ven sprida
information om verksamheten till politiker och bedlutfattare. Ar 2001 fanns det omkring 250
skoldaghem eller liknande verksamhet i Sverige. Namnet skoldaghem hdler i ménga
kommuner paatt erséttas med beteckningar som resurscenter, resursskola eller heldagsskola
(Karlén, 2001). Eleverna som kommer till skoldaghemmen &r i salana sociala och
emotionella svaigheter, att de behdver undervisasi en miljé och paett sétt som den "vanliga”
skolan inte kan erbjuda. De r&ar standigt i konfliktsituationer, bale med personal och andra
elever, eftersom de oftast har ett utdagerande sétt. Oftast har de ocksahdg franvarofrekvens
och stora kunskapsluckor och de kan &ven vara dyslektiker eller ha ndyon sorts

neuropsykiatrisk diagnos (Karlén, 2001).

Emanuelsson (1986) bertr begreppet skoldaghem och menar att dessa utgor en intressant typ
av speciaklasser, eftersom de innebar ett forsok till mer omfattande dgarder an de flesta
andra segregerande |6sningar i och med att olika fritidsaktiviteter inga. Samtidigt kritiserar
han de utvarderingsstudier som gjorts av verksamheten. Han menar att utvarderingarna ér
begransade till allt for sndva perspektiv och att elevernafa en alltfor hog bekraftel se paatt de
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ar avvikande. Sandeén (2000) havdar i sin undersokning att hennes erfarenhet &r att eleverna
ofta har fat den bekraftel sen redan pahemskolan.

2.2 Ml och riktlinjer for resursskola

| SIA-utredningen (SOU, 1974:53) (utredning skolans inre arbete) som kom i mitten av 1970-
talet och som |&y till grund for laroplan for grundskolan, Lgr 80, diskuterades begreppet
skoldaghem. Denna utredning tog stéllning till en utbyggnad av skoldaghemmen och att den
gjorde det ligger i betoningen av skolans ansvar for elevens sociala utveckling. Det vidgade
skoldagsbegreppet innebar en integration mellan undervisning och fritidsverksamhet. Det
skulle ge en béttre situation for elever med emotionella och sociala stérningar, dade har
elevernai skolan ansdys ha stora problem med fritiden och att de inte hade meningsfulla
fritidsaktiviteter. Det kom att innebéra att de flesta skoldaghem startades i samverkan kring
barn och ungdom i kommunen, framfor allt mellan respektive kommuns skolstyrelse och
socia namnd, som davar ansvarig for skolbarnsomsorgen i de flesta kommuner. Dérifrén

kommer troligtvis ocksasjalva ordet skoldaghem.

I Lgr 80 némns begreppet under rubriken Elever med sarskilda behov:
Elevens svarigheter-intellektuella och fysiska handikapp, kinslomdssiga
och sociala stérningar-kan ocksd vara sa stora att eleverna mdste félja
sdrskild undervisningsgrupp under alla lektioner. De kan dessutom i vissa
fall ocksa delta i fritidssysselsdttningar och skolluncher tillsammans med gruppen.
Sddana s.k. skoldaghem eller i enstaka fall skolveckohem kan anordnas pad

skolstyrelsens initiativ (Lgr 80, s. 55).

Skoldaghemsverksamhet sker pakommunala initiativ och & inte reglerade i stadgar eller lag.
| 5 kap. 5 § anger grundskolefdrordningen att forutom att ge sarskilt stod till elever med
behov av special pedagogiska insatser inom klassens ram, f& detta stod ocksagesi en sarskild
undervisningsgrupp, om det finns skél. Den styrelse i respektive kommun som har ansvar for
skolverksamheten beslutar i samral med eleven och elevens vadnadshavare om elevens
placering i en sarskild undervisningsgrupp (SFS 1997:599). Varje kommun &r unik i
inréttandet, organisation och namn for de héar sdrskilda undervisningsgrupperna.

| Lpo 94, (1998) beskrivsi avsnittet skolans vardegrund och uppdrag bland annat att:
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Skolans uppdrag dr att frimja ldrande ddr individen stimuleras att inhdmta
kunskaper. I samarbete med hemmen skall skolan frimja elevernas utveckling

till ansvarskdinnande mdanniskor och samhdllsmedlemmar (1 kap. 2 §).

Skolan skall prdglas av omsorg om individen, omtanke och generositet.

Utbildning och fostran dr i djupare mening en fraga om att overfora och utveckla
ett kulturarv, virden, traditioner, sprdk, kunskaper-frdan en generation till nésta.
Skolan skall ddirvid vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran
och utveckling. Arbetet maste ddiirfor ske i samarbete med hemmen. Skapande arbete

och lek dr visentliga delar i det aktiva ldrandet (Lpo 94, 1998, s 7.).

| avsnittet Ma och riktlinjer uttrycks ocksaatt alla som arbetar i skolan skall:
Uppmdrksamma och hjdlpa elever i behov av sdrskilt stod och samverka for

att gora skolan till en god miljo for utveckling och ldrande (Lpo 94, 1998, s. 14).

2.3 Tidigare undersokningar

Nér det gdller skoldaghem finns det inte shimanga forskningsarbeten. Jag har tagit del av fyra
doktorsavhandlingar:
Gunnarsson (1995). En annorlunda skolverklighet. Elevers upplevelser av traditionell och
alternativ skolmiljo.

Liljegren (2000). Elever i svarigheter. Familjen och skolan i samspel

Sandén (2000). Skoldaghem. Ett alternativ for elever i behov av sdrskilt stod.

Svedin (1984) Skoldaghems elever pd lagstadiet och deras familjer. En deskriptiv och

Jjamforande studie.

Gunnarsson (1995) betonar att det &r viktigt med ett helhetsperspektiv paeleven och menar att
elevernas utvecklingsprocess & beroende av bale utbildning och fostran och att begreppet
fostran borde uppmérksammeas i hogre grad aven i de hogre &skurserna inom grundskolan.
Han menar éven att det &r viktigt att ge elevernainre frihet och yttre ramar. | sin undersdkning
foljde Gunnarsson fjorton hogstadieelever som gat fréan traditionel It hogstadium till
skoldaghem. Hans syfte med undersokningen var att analysera och identifiera betydelsefulla
faktorer bale i skoldaghemsmiljén och i den traditionella skolmiljén utifran elevernas,
foraldrarnas, klassforesténdarnas och skolledarnas upplevelser av denna process, som

skolbytet innebar. Gunnarsson kom fram till att eleverna paskoldaghemmet upplevde att det
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var nagjot mer " an bara skola’. Det framga ocksdatt det &r viktigt att de vuxna forsta
elevernas utvecklingsmoénster. Gunnarsson menar att de vuxna som &r kring eleven mate
forstaelevens upplevelse av sin skolsituation och att det & nodvandigt att forandra det som
eleven upplever som problem for att forandra el evens upptradande. Gunnarsson menar ocksa
att man pahemskolornai manga fall har forsokt hitta l6sningar, men att dessa inte har lyckats
forandra det som varit viktiga att féréndra ur elevens synvinkel. Elevernas viktigaste
anledning till sitt beteende var upplevelserna av relationernatill sina kamrater och larare.
Ménga av €leverna beskrev en tomhet i dessa relationer. Gunnarsson menar hér att de genom

detta far illa eftersom de upplever en saknad av nggot de inte kan undvara.

| sin sammanfattning skriver Gunnarsson att:
Den centrala fordndringen for elever i sadan situation " (ddr de upplevs som problem)”
dr att uppleva sig som delaktiga i det sammanhang som skolan utgor, att tilldgna sig ett
framtidsperspektiv, till skillnad fran att uppleva sig som maktlos, forutbestimd och
stdende utanfor, d.v.s. att inte ldngre utgora isolerade objekt som upplevs och tolkas som

fakta med deterministisk innebérd (Gunnarsson 1995, s. 244).

Liljegren (2000) beskriver att en samspelsteori for barn och ungdomar i skolddern, dar
relationer bé&le inom skolan och mellan barn och forddrar i hemmet, samt ocksamellan
skolan och hemmet har stor betydelse.
[ ett interaktionellt perspektiv sdtts en individs tanke, kinslo och handlingsmonster
i ett direkt samband med aktuella relationer till de viktiga andra. Mentala fenomen
dterspeglar sociala fenomen. Det finns sjdlvklart biologiska och individualpsykologiska
aspekter pd mdnskligt beteende eller en viss hdndelse kan alltid hérledas ur det sociala
sammanhanget. Det som hdnder mellan mdnniskor betraktas som avgorande for vad

som hdnder inom mdnniskor. (Liljegren, 2000, s. 20)

Sandéns (2000) kvalitativa intervjuundersokning med elever mellan & 1 och & 4, visar att
det skett forandringar kring de intervjuade elevernas skolsituation under skoldaghememstiden.
De blir medvetna om sin formaya att 1&ra, deltar i undervisningen, ckar sin sociala
samspelsforméga och f& en mer positiv och storre jagmedvetenhet. De blir en del av en
gemenskap paskoldaghemmet och dérigenom Okar bale deras sjalvfortroende och
siavrespekt. Fleraav elevernai Sandéns undersokning klarade av att behdla den béttre

formégan till sociat samspel dven sedan de kommit tillbaka till hemskolorna. Sandén
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beskriver ocksaatt nér eleverna borjar paskoldaghemmet kanner de sig ofta misslyckade och
inkompetenta. Paskoldaghemmet arbetar personalen medvetet med att betona olika formayor
och kompetenser hos eleverna och det |arde eleverna att gladjas 6ver det de kunde. Det var
dock viktigt att inte lura elevernatill att tro att det rackte med detta, utan efterhand forstod
eleverna att det derstod mycket for dem att 1ara. Under tiden eleverna var paskol daghemmet
|&y kanslan av kompetens pasin hogsta niva Nar de kom tillbakartill sin vanliga klass 5j6nk

den, men den var andahdgre @n den var innan de hade vistats paskoldaghemmet.

Svedin (1984) beskriver skoldaghemmens magrupp som en grupp elever, vilka befinner sig i
gransomralet mellan 6ppen och sluten barn- och ungdomspsykiatrisk vad samt i
gransomralet for socialvad i olika former. Skoldaghemmen lagger stor vikt vid miljoterapi
och familjearbete och motsvarar dagvad vid de barn- och ungdomspsykiatriska klinikerna
med den skillnaden att det pedagogiska arbetet st i centrum. Antalet vadplatser vid barn-
och ungdomspsykiatriska kliniker minskade samtidigt som skoldaghemmen okade i antal
under 1970- talet.

Enligt Svedin uppskattade foréldrarna skoldaghemmets betydel se som socialt ndtverk och
skoldaghemspersonal ens positiva engagemang. Enligt undersokningen byggde den
pedagogiska modellen inom skoldaghemmen paatt tillfora erfarenhet och kunskap och
beframja tillvaxt. Undersokningen inriktades mot elever palastadiet och den ger for uttryck
att elevernatycktes ha utvecklats positivt under skoldaghemvistelsen, men den sager inget om

eventuella |angtidseffekter paeleven och familjen.

Jag har dessutom |&st litteratur som ror barn och ungdomar i dagens svenska skola och om
svaigheter med hur man dér kan hjalpa de elever som fa problem paett eller annat sétt. Det
kan roéra sig om barn som har fat n@gyon neuropsykiatrisk diagnos t.ex. ADHD eller DAMP.
ADHD och DAMP & inte liktydiga med varandra. DAMP (dysfunktion i fraga om
aktivitetskontroll, rorelsekontroll och perception) &r ett snévare begrepp &n ADHD som
utmérks av 1&y uthdlighet, bristande koncentrationsférmaya och svaighet att vara stilla. Sva
DAMP finns hos 1-2 % av dla svenska barn vid skolstart, matligare former hos ytterligare
3-5 % (Gillberg, 1996). Pojkar drabbas oftare an flickor. Tillstandet anses vara arftligt eller
uppstat pagrund av hjarnskada under den tidigaste utvecklingsfasen, detta drabbar pojkar

oftare an flickor. Psykiska problem, missbruk och social missanpassning i vuxen dder &
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vanliga (Gillberg, 1996). Men med diagnos senast vid skolstart, information om pedagogiska
dgéarder och i sdllsyntafall medicinering forbéttras prognosen och symtomen kan avta fore
eller i ton&en, (Gillberg, 1996).

3. TEORI

Hér foljer en genomgang av mina teoretiska utgangspunkter vilka &r:
Social exclusion-social utestangning, Gemeinschaft- Gesellschaft (stad- land), och klassteori.

3.1 Social exclusion.

Doktorsavhandlingarna som jag fick fram angande skoldaghem/resursskola tryckte mycket
paatt barnen som ga paresursskola riskerar att bli stamplade som avvikande. Utifran detta
kom jag fram till att, social exclusion som innebér att manniskor blir socialt utestangda frén
delar av samhéllet pagrund av t.ex. etnisk, kulturell eller ekonomisk tillhdrighet, ar viktigt att

taupp i detta sasmmanhang.

Den ekonomiska tillvaxten som har agt rum i Sverige och Véasteuropa, framfor alt de tva
senaste decennierna, har inte kommit alla grupper i samhéllet till del och detta har skapat
olika former av utanforskap. Ett begrepp som skapats nér det géller detta, &r social exclusion,
I svensk Oversdttning ungefar social utestingning. Det blev ett uttryck for att beskriva
svaigheten att etablera solidaritet mellan individer och grupper och samhéllet i stort.
Konsekvensen av socia utesténgning ar att den enskilde vill etablerarelationer till
majoritetssamhallets olika strukturer, men forhindras att skapa sdlana relationer.

Begreppet exclusion sociale myntades i Frankrike i mitten av 1970-talet och kan hérledas fran
latinets " socia’lis” som betyder kamratlig och ”so"cius’ som betyder kamrat, deltagare eller
bundsforvant och " excludere”, att utestdnga. Semantiskt méste begreppet forstd som att det
syftar pd”att utesténga fran kamratskapet” eller en ” utestangd kamrat” eller " deltagare”.

Den som myntade begreppet i Frankrike, Rene” Lenoir, statssekreterare i den franska
regeringen, ville rikta uppméarksamheten paatt de utestdngdai samhéllet inte enbart bestod av
de traditionellt fattiga och att fattigdom inte enbart har en ekonomisk dimension. Man ville
visa padet stora antalet manniskor som man menade levde vid sidan av samhéllet i stéllet for

oM en del av samhdllet.
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Charles Westin definierar social exclusion sdhér:

Social exclusion dr en sammanfattande term for de processer genom vilka vissa kategorier av
mdnniskor (till exempel etniska, kulturella och sprakliga minoriteter) marginaliseras socialt,
ekonomiskt och politiskt. Det dr en starkare term dn segregation men en av mekanismerna
bakom segregationsprocessen. Medan segregation i vissa fall kan vara sjilvvald (...) innebdr
social exclusion att vilsituerade grupper i samhidllet, eller grupper med makt, avvisar och
utesluter mindre gynnade sociala och etniska kategorier ndr det gdller (attraktiva)
bostadsomrdden, arbetsplatser, skolor och liknande. Social exclusion motsvarar ddrfor till

vdsentlig del negativ diskriminering (Edgren-Schori 2000 s. 104-105).

Enligt Westin m.fl. syftar termen social exclusion pasociala, ekonomiska och politiska
marginaliseringsprocesser eller uteslutningsprocesser. Den bakomliggande orsaken till att
processerna startas & aldrig galvvald och har mestadels sitt ursprung i negativ diskriminering.
Manniskor kan vara socialt utestdngda utan att vara fattiga rent ekonomiskt, men gélva
utestangningen kan orsaka ekonomisk fattigdom for att manniskor av olika orsaker till
exempel forvagras intrade paarbetsmarknaden. Socia utestéangning har flera dimensioner. Att
vara utestangd innebér att det finns ndgon storre gemenskap, ett gemensamt samhéalle, att
tillhora, och att det finns faktorer som orsakar utesténgningen fran gemenskapen. Att vara
utestangd innebér ocksdatt de utestangda vill och kan tillhora, men inte f&. Social
utestéangning handlar om ménniskors utanfoérskap och utsatthet och beskrivsi termer av

maktl Gshet, inte deltagande, brist paekonomiska resurser och etnisk diskriminering och
forklaras med de stora férandringar som &gt rum i samhéllet, inte minst globalisering och
Okad migration (Edgren-Schori 2000).

| Sverige har ett vaxande vafardsproblem gjort att framfér allt ungdomar, invandrare och
ensamsténde forddrar drabbats av bristande resurser och férsvagade positioner i samhéllet.
Ungdomarna har fat svaare att komma in paarbetsmarknaden, invandrare har bale
integrations- och etableringssvaigheter och ménga av de ensamstéende &r utsatta ekonomiskt.
Begreppet social exclusion har hittills inte fat nagyon sjalvklar 6verséttning eller tillampning i
Sverige och en forklaring till detta kan vara att det annu rader en osakerhet om begreppets
innebord. Detta kan hasin grund i att socia utestangning i bokstavlig mening inte & forenligt
med idén om det integrativa samhdllet, det vill séga ett samhélle som préglas av en generell
valfard som omfattar alla. | Sverige best& den sociala utestangningen av att méanniskor

hindras att tillgodogéra sig réttigheter som det sociala medborgarskapet erbjuder, framfér allt
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att man inte f& tilltrade till arbetsmarknaden, men &ven till andra omré&len som attraktiva

skolor och bostadsomralen och paandra olika samhallsnivéer (Edgren-Schori 2000).

3.2 Gemeinschaft-Gesellschaft

Dennateori tyckte jag var viktig att férdjupa mig i eftersom en del av min undersokning
bestd av en jamforelse mellan det stora och det lilla, av en resursskola palandet
(Gemeinschaft) och en resursskolai staden (Gesellschaft).

Begreppen Gemeinschaft (gemenskap) och Gesellschaft (sdllskap) férdes fram av den tyske
filosofen, samhéllsvetaren och sociologen Ferdinand Tonnies (1855-1936), som uttryck for en
grundldggande skillnad mellan tvaolika former av samhallelig samvaro. Med Gemeinschaft
avses en naturlig gemenskap som &r uppbyggd padmsesidighet och sta dafor de inre banden
mellan méanniskor som slaktskap (blodsband), grannskap och vanskap. Det ar paen
Omsesidighet uppbyggd naturlig bekantskap. De yttre formerna for Gemeinschaft kan vara
hus, by (allmanning), och landsortsstad. Dess generella begrepp &r folket som &r forenat
genom inre band, spri, trosuppfattning och sedvéanjor, och aven den religiésai princip
universella gemenskapen. Gesellschaft st& daremot for de yttre banden dar manniskorna mots
som intresse- och utbytespartner. Det & en ordning dar méanniskor drar nytta av varandra. Det
priméraintresset ar riktat mot den aspekt av en person som & I6nsam. Gesellschaft tar sig
mest uttryck i storstaden, men finns i stérre eller mindre méngd dveralt i samhdllet

(Andersen, Kaspersen 1991).

En av Tonnies utgangspunkter for sin analys & de férandringar i det sociala vardagslivet som
industrialiseringen forde med sig. Med Gemeinschaft menar han den naturliga formen av
forening mellan manniskor som vi bl.a. finner i forhdlandet mellan foraldrar och barn. Detta
fannsi det gamla bondesamhéllet dar det gemensamma hemmet och den gemensamma gaden
utgjorde Overlevnadsgrunden. Gesellschaft daremot utgor ett konstruerat samhélle.

| Gemeinschaft forblir individernai grunden forenade trots allt som skiljer dem & medan de i
Gesellschaft forblir &skildatrots allt som férenar dem. Gesellschaft kannetecknas av att de
bestd av galvstandigaindivider som uppehdler en privat sfar och som ansluter sig till
kollektivet endast nér detta verkar fordelaktigt for honom gélv. Man kan i dag bo véagg i végg
i datal utan att 1ara kénna varandra. Den distans man tar till manniskor man mater i trapphus,
affarer och busskder har blivit en del av va kultur (Asplund 1991).
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3.3 Klassteori
Nér jag funderade kring mina frayestalIningar till de baa skolorna tyckte jag att det skulle
varaintressant att undersoka frén vilken/vilka klasser i samhéllet eleverna paresursskolorna

kommer ifréan.

Klass betecknar en grupp manniskor med samma sociala, ekonomisk eller yrkesméssiga
status. Begreppet bygger vanligen paforestallningen om en social och ekonomisk hierarki,
dar de som tillhor en hogre klass har hogre status, mer prestige och fler privilegier och
befogenheter. Vasterlandska samhéllen har av tradition indelats i klasser: dverklassen,
medelklassen (borgarklassen) och arbetarklassen. Klassmedvetenheten innebér att man
identifierar sig med andrai ens egen klass och & medveten om dess forhdlande till andra
klasser (Andersen, Kaspersen 1991; Moe 1995).

Enligt Karl Marx (1818- 1883), tysk samhdllsforskare och arbetarrorel sens inflytel serikaste
ténkare behdver inte en klass bli medveten om sig §éav och sinavillkor. Forr eller senare, ofta
under medverkan av utomsténde intellektuella, brukar ett klassmedvetande utvecklas. Marx
bestdmmer klasserna utifran deras stéllning i produktionen och deras inkomstkalla, och att
denna stallning medfor att de har olika intressen att kampa for. | marxismen & de viktigaste
klasserna borgarklassen eller bourgeoisien och proletariatet. Proletariatet kommer enligt
Marx, att bli klassmedvetet nér arbetarnainser att de hansynd6st utnyttjades av
borgarklassen. Daskulle klasskampen och en konflikt bli oundviklig mellan borgarklassen
och proletariatet och det kommer att resulterai proletariatets seger. Darmed skulle
betingelserna for klassmotséttningarna och samhéllsklasserna forsvinna.

(Andersen, Kaspersen 1991; Moe 1995).

4 REDOVISNING AV STUDIENS EMPIRI

4.1 Presentation av resursskolorna

Mangirdens Resursskola Klagerup
Mangadens Resursskola & belagen mitt i byn Klayerup i andutning till Klderupsskolan, en

vanlig grundskola. Byggnaden anvandes frén bdrjan som boningshus, mangaden av den
lantbrukare som forr hade sin néring hér. Senare har huset anvants, forst till forskola och
fritidsverksamhet och sen till grundskoleelever som har varit i behov av undervisning i mindre

grupp. Det finns lektionssalar, kok och uppehdlsrum for elevernai huset. Ovriga utrymmen
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som Hemkunskapssal, NO-sal, idrottshall, slgjdsal och skolrestaurang finns att tillgapa
Kl&erupsskolan. Mangadens Resursskola tar emot 8-12 elever i askurs 4-9 frén Svedala
kommun. Eleverna har av olika anledningar svat att anpassa sig till den vanliga skolgangen
och ibland aven till det sociala livet utanfor skolan. Eleverna har ofta visat sitt utanforskap pa
ett utdagerande sétt. Elevernas utanforskap har givit hog frénvarofrekvens och stora
kunskapsluckor. Personalen paMangaden har tid och resurser att hjapa eleverna med de
problem som uppstat till en foljd av detta.

PaMangaden arbetar fem pedagoger varav en éven fungerar som forestandare for
verksamheten. Allafem har ett gemensamt ansvar for verksamheten. Utgéngspunkten for
undervisningen som bedrivs paMangaden & den foreskrivna laroplanen och de foreskrivna
kursplanerna. Eftersom eleverna kommer till skolan med varierande kunskapsnivaoch
askurstillhorighet tas i sammanséttningen av elevgrupperna framst hansyn till deras relation
med varandra och mindre till deras dder. Samverkan sker med elevvadspersonal och
skolledning paelevernas hemrektorsomralen och dven med BUP och socialtjansten i Svedala.
Det & rektorn pavarje hemskola som tillsammans med foréldrarna ansoker om plats. Beslut
om antagning fattas sedan av intagningsgruppen i Svedala kommun. Forédrar och elev maste
vara positivartill placeringen paskolan och beredda paett néra samarbete med personalen.

Virpinge Resursskola, Lund

Varpingeskolan & en resursskola inom Resurscentrum i Lunds kommun. Den &r till for elever
med stora skolsvaigheter, dar hemskolan provat och uttémt sina resurser utan att kunna ordna
en tillfredstéllande skolsituation for eleven. Varpinge Resursskola tar emot 8-12 elever i
askurs 6-9. De &r elever i salana emotionella och sociala svaigheter, att de behover
undervisas paett sitt och i en miljé som hemskolan inte kan erbjuda. Verksamheten bygger
pasmaundervisningsgrupper med stor vuxentathet, familjesamtal, modellinlarning och
individualiserad undervisning. Verksamhetens vardegrund karaktariseras av ett pedagogi skt
forhdlningssatt som praglas av en syn paeleven i ett helhetsperspektiv. Denna har i sin grund
i den nationella léroplanens grundl&ggande vérden:

“Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och ddirigenom kunna
delta i samhdllslivet genom att ge sitt bdsta i ansvarig frihet” (sid. 5,Lpo 94)

“Skolan har ett sdrskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att

uppnd mdlen for utbildningen. Ddrfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla” (sid. 6,

Lpo 94)
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Utgangspunkten for undervisningen & den foreskrivna laroplanen och timplanen, men
Véarpingeskolan har valt att prioritera svenska, matematik och engelska. Eleverna kommer till
Vérpinge Resursskola vid olika tidpunkter under sin skoltid. Darfor & undervisningen till
storsta delen organiserad askurslost. Elevernas personliga relationer till varandra och
personalen, deras bakgrund och erfarenheter paverkar valet av gruppsammansattningarna.
Samverkan sker inom rektorsomralet och med elevernas hemrektorsomraden. | resursskolans
stab finns en socionom anstalld for samverkan med sociala myndigheter. Varpinge samverkar
aven i en del fall med familjeenheten, d.v.s. olika behandlingsteam som arbetar med
familjerna som har barn som g& paV arpingeskolan. Ovrig samverkan & andra skolor, barn-
och ungdomspsykiatrisk klinik, polis, faltgrupp, Ralgivningsbyran for narkotikafragor m.fl.

institutioner i samhéllet.

4.2 Presentation av intervjupersonerna

Jag har intervjuat fyra personer som arbetar paMangadens Resursskola och fyra personer
som arbetar paV arpinge Resursskola. De flesta har olika yrkesbakgrund och har arbetat pa
resursskolorna olika lang tid, vilket gor att de kanske &r litet olika insatta och hemma pa
omralena. Gemensamt &r att alla & mycket begeistrade i sitt arbete och kanner starkt for att
hjalpa eleverna frama i livet.

Mangirdens Resursskola, Klagerup

Monica Olsson, 45 dr, utbildad marknadsekonom, praktikant paMangéaden.

Tanker eventuellt bli 1&rare i framtiden.

Peter Erhardt, 35 dr, utbildad fritidspedagog sedan 12 &. Arbetat paskolani cal &.
Pia Ohman, 34 dr, utbildad socionom. Har arbetat pAMangéden i snart ett &.
Mikael Wiberg, 35 dr, har magisterexamen i samhallsvetenskap och har vikarierat pa
Mangaden som pedagog i snart ett halva.

Virpinge Resursskola, Lund
Karin Nilsson, 54 dr, utbildad beteendevetare. Har arbetat paV arpinge Resursskola sedan

1975.
Hans Andersson, 48 dr, utbildad specia pedagog sedan 15 &. Arbetar som amnedérare i

samhdll, religion och historia
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Carina Lindqvist, 42 dr, utbildad 1-7 larare i svenska, so-amnen och svenska 2 sedan 5 &.
Arbetat paVarpinge Resursskolai 1 &. Har tidigare arbetat i Malmo i en vanlig

grundskol eklass.
Jens Oskarsson, 33 dr, utbildad grundskolelérare 1-7, 1993. Har tidigare arbetat med sma
grupper i hogstadiet och som vanlig larare pAmellanstadiet. Arbetar sedan 2,5 & tillbaka pa
Véarpinge Resursskola.

4.3 Redovisning av intervjuerna

| denna del av min studie redovisas intervjupersonernas svar pafrdgorna jag stallde dem.
Jag har delat in frggorna och svaren i fyra 6vergripande teman:

Vilka barn kommer till resursskolan?

Metoder/arbetsformer.

Malet for undervisningen.

Samverkan skola/fordldrar.

Eftersom hélften av intervjupersonerna arbetar paen resursskola palandet och hélften paen
resursskolainne i en stadsdel avslutar jag med en jamforelse mellan en resursskola palandet
och en resursskola i staden.

4.3.1 Vilka barn kommer till resursskolan/ problem, diagnos,
klasstillhorighet ?

De barn som kommer till en resursskola & barn som paett eller annat sétt inte klarat av att ga
i en vanlig klass. Dagen skola & inte anpassad for att klara av de hér barnen, som &r socialt
eller emotionellt stérda pandyot sétt. De & av olika anledningar stékiga och utdagerande, har

skolkat mycket eller har problem med inlérningen. Det & resurskravande barn och de behover
framfor alt mer persondl.
Den vanliga skolan har for stora grupper och for mdnga mdnniskor i
rorelse, det blir for mycket for de hdr barnen. De kan inte heller
fa den hjdlp de behover med en ldrare pd 25-30 barn.
( Karin Nilsson, Virpinge, Lund).

Barnen som & socialt eller emotionellt storda, ses ofta som ”br&stakar” i klassen, tar upp

mycket av lararens tid och behtver mer hjdp och stéd én vad specialundervisning kan ge.

Karakteristiskt for dem dr att de har ett stort utanforskap i forhdllande
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till sin omgivning. De kdnner sig utanfor. Det dr ingen som orkar med

dem, for de dr stokiga.

(Peter Erhardt, Mangarden, Kldgerup).

Jag dr faktiskt forvanad over att den vanliga skolan inte kommit ldngre i
sin strdvan att ha en skola for alla. ..... den typen av elever som gar att
finna pa en resursskola har vl alltid funnits inom skolan”

(Pia Oman, Mangdrden, Kldgerup).

En del av barnen har ocksadiagnoser som Damp, ADHD och &ven dyslexi, men det & inget
krav att man skall ha en diagnos for att fagai en resursskola. Det viktiga &r att diagnosen
skall fylla en funktion fér alla parter.

Jag har svart for diagnoser, tycker att det gar lite mode i det.

( Peter Erhardt, Mangdrden, Kldgerup).

Det finns &ven elever med ADHD som medicinerar med Ritalina, amfetamin i en mycket 1&gy
dos. Det har varit omdiskuterat, men nggra menar att det kan hjapa sdpass mycket att det kan
vara beréttigat.
Vi ser mycket stor skillnad mellan denna elev omedicinerad och nu.
Fran fullstindigt kaos till klarhet.
( Carina Lindquist, Virpinge, Lund).

Barnen som kommer till en resursskola har ofta problem med kriminalitet, droger och
trassliga hemférhdlanden. En del av féraldrarna har egna problem och orkar inte med sina
barn, kanske till och med ger dem stryk. Det kan &ven vara barn till utslagna och arbets 6sa.
Att de inte har byggt upp en normal vuxenrelation med fordldrarna goér att barnen ofta
kommer i konflikt med vuxna paskolan och &en med andra elever.

Min egen lilla teori dr att de som hamnar hdr har antingen varit

mobbade eller varit mobbare, pa ndgot sdtt utsatta och sen sjdlv

gett tillbaka.

(Jens Oskarsson, Virpinge, Lund).
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Barnen beskrivs av intervjupersonerna som emotionellt eller socialt stérda, utdagerande eller
introverta, svaa att na De har svat att koncentrera sig och sitta still, humoret svanger fort
och de kan brusa upp for minsta smasak.

En del elever har problem med hur man uppfor sig.

Jag vill inte sdga att de dr ouppfostrade men de saknar en social kod.

(Mikael Wiberg, Mangdrden, Kldgerup).

Det & 6vervagande pojkar paresursskolan; paMangaden ar det sju pojkar av nio inskrivna
elever och paVarpinge & det dta pojkar av tio inskrivna elever.

Pojkarna dr oftast utdtagerande och aggressiva medan flickorna oftast

dr tystare och skolkar eller bara glider runt pd skolan och mdrks

kanske inte lika mycket som pojkarna.

(Hans Andersson, Virpinge, Lund).

De barn som kommer till resursskolan uppges i intervjuerna nastan uteslutande vara barn frén
arbetarklassen, ndyra aven fran medelklassen. Det & mera sdllan n@yot barn tillhor
Overklassen

...tidigare har vi haft nagon frdn éverklassen. Aven om du dr likare,

advokat eller jurist sd vet du inte vilket genetiskt arv ditt barn har.

(Carina Lindquist, Virpinge, Lund).

4.3.2 Metoder/ Arbetsformer
Man arbetar vadigt mycket i smayrupper eftersom barnen inte klarar av stora stokiga grupper.
Det finns ocksabetydligt fler vuxna runt barnen an det finnsi den vanliga skolan.
Viktigt ar att efter hand forsoka fabarnen att klara av allt stérre grupper och kunna hantera att
varamed personer de kanske inte tycker om. For att kunna hjalpa ett barn méste man borja
dar det befinner sig, bale kunskapsmassigt och socialt.

Man fdr bérja dir eleverna finns rent kunskapsmdssigt,

det gar inte att borja i arskurs nio bara for att man dr ddr dldersmdssigt.

(Karin Nilsson, Virpinge, Lund).

Det dr en nackdel, tror jag, att eleverna dr i mindre grupper for ldnge.

1 stora grupper finns en dynamik som man missar i de mindre grupperna.
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...och om de dr i de mindre grupperna for linge blir det svarare att komma
ut i en vanlig klass.

(Mikael Wiberg, Mangarden, Kldagerup).

Utgéngspunkten for undervisningen & grundskolans laroplan och basdmnena som matte,
svenska och engelska, men man forsoker aven hitta paandra aktiviteter vid sidan av de
vanliga @mnena, som te x. sport och fiske. Detta har ett dubbelt andamd, dels fa man vara ute
och rora pasig litet och dels skapar det en bra relation om man gor ndgot tillsammans. De har
aktiviteterna utanfor skolan &r viktiga for framgangen med skolamnena, det hanger ihop.
Ibland dr vi dven med dem pa fritiden, man far bjuda lite pa sig sjdlv,
men det kan ju inte inkrdikta heller hur mycket som helst. Man dr ju bara
mdnniska, och ndr det kommer in pd fritiden, dd mdste man visa var grdnsen gar.
Man far markera det.

(Hans Andersson, Virpinge, Lund).

Samtliga intervjupersoner uppger att man maste ha mycket tid for eleverna och vara mycket
tydlig.

Du kan inte bli en kompis, det dr klart att man skall ha roligt tillsammans,

men du far inte bli 12 dr sjdlv, utan du maste vara tydligt vuxen.

( Peter Erhardt, Mangdrden, Kldgerup ).

Man har en hogre toleransnivapaen resursskola. Intervjupersonerna uppger att man fokuserar
mer padet eleven ar bra paan att hela tiden berétta for dem var deras brister finns.

Man forséker utveckla det eleven har ldtt for och bygga vidare pd det,

pa ett sd lustfyllt sctt som mojligt. Sen mdste man ocksd ldra sig ha lite trakigt,

for sa dr det i livet.

(Carina Lindkvist, Virpinge, Lund).

Paen resursskola varvar man teori och praktik och materialen som man anvander i
undervisningen méte vara valdigt konkreta. Det &r béttre att anvanda stenciler &n skolbdcker.
Man utgar fran eleverna som dr hdr och arbetar vildigt konkret,
i t.ex. matematik anvdnder vi oss mycket av spel, i engelska dr det
mycket vanligt att eleverna fdr ldsa in pd band och sedan lyssna pa sig sjdlva.

(Monica Olsson, Mangdrden, Kldagerup).
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Det maste vara tydligt och strukturerat och eleverna mdste veta vad som kommer att
hdnda under dagen.

Vi videofilmar ocksd eleverna pd t.ex. olika utflykter och sen far de

sjdlva titta pa sitt beteende och ldra sig vinja sig vid det.

(Carina Lindgvist, Virpinge, Lund).

Det & viktigt att det blir sdinormalt som majligt for eleverna; det skall inte kdnnas som att de
& paett behandlingshem. Undervisningen & ganska personlig och den vaver ocksain den
sociaa traningen, att 1ara sig beméta andra manniskor. Miljon runt barnen & lugnare och de
kan jobbai sin egen takt, med méanga vuxna runt omkring dem.

Det dir en positiv inldrningsmiljo utan pekpinnar. Den bygger pa

mdjligheter inte problem och svarigheter.

(Monica Olsson, Mangdrden, Kldagerup).

Viktigast dir att vi finns till hands och ddrfor dr det viktigt
med hég personaltdthet pd en sdn hdr skola.

(Peter Erhardt, Mangarden, Klagerup).

4.3.3 Milet for undervisningen
Mdet for undervisningen &r att eleverna skall fagodkant i basémnena matte, svenska och
engelska som man méste ha for att komma in pagymnasiet. Ett annat ma &r att eleverna ska
bli fungerande socidla varelser.

Ibland dir de i sa daligt skick ndr de kommer att det viktigaste dr

att de skall md bra. Det blir ett viktigare mdl dn sjdlva kunskapsmdlet.

( Karin Nilsson, Virpinge, Lund ).

Mdet &r att eleverna skall bli godkanda, sdatt de kan gavidare efter grundskolan och att de
ocksaskall omfattas av skolans vardegrund, hur man ser paandra manniskor, att man skall
respektera varandra. Eleverna som &r kvar tills de slutar nian f& betyg fran resursskolan.
Det st& ingenstans pabetyget att de har gat i en resursskola, &ven om betyget kanske blir
béttre an om de hade gét i en vanlig skola. Eleven fa sjalv avgéra om han eller hon vill

berétta att man har gat paen resursskola. Skall eleven borja gymnasiet tas det alltid kontakt
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med den skolan for att personalen pagymnasieskolan skall veta vad eleven har gt igenom sa
att de kan hjélpa och stétta denne pabasta sitt. Barnen paen resursskola & ganska faoch dar
& manga vuxna runt omkring dem for att hjalpa och stétta. Detta gor att barnen efter hand fa
tillbaka sitt galvfortroende och formaya att kunna |6sa sina problem, vilket gor det 4ttare for
eleven att kunna &eranpassas till en vanlig klass. En del av eleverna paen resursskola har
skolkat mycket tidigare och att de kommer till skolan och gor sitt skolarbete &r ju ett stort
framsteg.

De har fatt fortroende for oss, de dr gladare och de far successivt

formdgan att losa sina problem och sist men inte minst sd far de

tillbaks en del av sitt eget sjdlvfortroende som de ofta tappat

efter vigen innan de kom till oss.

(Pia Ohman, Mangdrden, Kldgerup ).

Det 6vergripande mdet paen resursskola &r att forsoka att faeleven tillbakatill en
normalklass igen. Det & ett ma som &r tydligt angivet for resursskolan, men det kan bli
problem att komma tillbaka till den stora skolan, ndr man har lart sig att fungerai en liten
trygg miljo. Om det skall fungera beror pavilka forkunskaper eleven har nar han/hon kommer
till resursskolan och dven hur han/hon ma emotionellt och fungerar socialt.

Det som avgér om en utslussning kan ske dr att situationen for

eleven har fordndrats, den har blivit tryggare, kdnner sig sedd

och fungerar igen tillsammans med andra. Man far inte heller vara

ooverstigligt langt efter i skoldmnena och sd madste det finnas

en vilja sjdlv hos eleven att komma tillbaka.

(Peter Erhardt, Mangdrden, Kldagerup).

4.3.4 Samverkan skola/forildrar
For att skolgangen skall fungera for eleven &r det viktigt att samarbetet mellan elev, forddrar
och skola fungerar. Det &r viktigt att eleverna gévakanner sig delaktigai sin skola och att de
& med paalla méten, elevvadskonferenser osv. Det & ocksaviktigt att inga beslut om vad
eleven skall presteratas " 6ver huvudet” paeleven, utan att han eller hon alltid & med i den
processen

Det dr ju eleven som skall gora jobbet med var hjdlp.

(Peter Erhardt, Mangarden, Kldagerup).
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Forddrarna har en viktig roll i det hela och det & viktigt att de engagerar sig i Sitt barn.
Man mdste se allt i sin helhet vilket jag tror att man ibland
glommer bort, en unge som inte fungerar i skolan fungerar
oftast inte problemfritt hemma heller. Da dr det bra om bdde
skolan och fordldrarna dr medvetna om det och att man utifrdan
det jobbar pa att fa det att fungera.
(Pia Ohman, Mangdrden, Kligerup).

Nér eleven skall borja paskolan f& foradrarna skriva paett samarbetsavtal dar de forbinder
sig att ringa till skolan en gang i veckan och att aven komma pautvecklingssamtal ungefar var
tredje vecka och oftare om det behtvs. Sker nayot akut hor skolan av sig direkt till foraldrarna
och forddrarna kan dven komma och vara med barnet i skolan under nayon dag.

Utgangspunkten for dessa moten med fordldrarna dr att vi stenhdrt fokuserar

pa det som funkar. Vi vet av erfarenhet, att bade fordldrarna och eleverna har

suttit pd sa mdnga fordldramdéten och fdtt os ddr, hur illa de uppfor sig, hur lite de

far gjort i skolan, hur taskiga de dr mot sina kompisar och sddant.

1 gorligaste man undviker vi sadant och tittar pd det som de varit jdttebra pa.

(Peter Erhardt Mangdrden Klagerup)

Stora forddramdten har man inte sdofta och det blir ofta som trivselkvalar daman tréffas,
umgds och har trevligt tillsammans. Eleverna vet att personalen paskolan pratar mycket med
foraldrarna, saiom de gor n&got paskolan savet de att foraldrarna fa reda padet.

Det dr viktigt att man som ldrare far fordldern att forsta att
vi mdste vara overens, att vi vuxna dr eniga och sdtta grinserna
om ett barn inte vill folja regler eller normer.

(Jens Oskarsson, Virpinge, Lund).

Skolan f& inte inkrakta paforaldraskapet utan dar ar det ocksaviktigt att sitta granser saatt
inte foraldrarna kdnner sig utmandvrerade av personer som verkar kunna mer &n de.
Vi paverkar fordldrarna och de pdverkar oss, eftersom vi har den relation vi har.
Vi skall inte ta 6ver deras ansvar men hjdlpa dem och stirka dem i deras
fordldraskap.
(Hans Andersson, Virpinge, Lund).

28



4.4 Jamforelse Resursskola stad/ land

Vilka barn ar det som kommer till resursskolan/ problem, diagnos, klasstillhorighet?
Likheter:

De problem som barnen har som kommer till béda resursskolorna & att de behdver mer
personal och har svat att fungerai storre grupper. De & socioemotionellt storda vilket kan
yttrasig i beteenden som utdagerande eller att de blir introverta. De har ofta skolkat mycket
och har problem med inlarningen. De har &ven koncentrationssvaigheter och blir rastlosa
med ménga olika kansloutspel som t.ex. aggressivitet. Manga har trassliga hemférhdlanden
med fordldrar som har egna problem och ibland ger sina barn stryk. Nér det géller diagnos har
béla skolorna elever med Damp och ADHD, men bégge skolorna betonar att de inte har nayot
krav, paatt barnet skall ha diagnos, for att gapaskolan. Barnens klasstillhorighet pabala
skolorna & mestadels arbetarklass och medelklass.

Skillnader:

Resursskolan palandet har nio elever, medan resursskolan i staden har tio elever.
Resursskolan i staden némner att de har elever som &r i riskzonen for kriminalitet och droger,
medan resursskolan palandet inte ndmner nggot om detta. Paresursskolan i staden har man
elever med diagnoserna dyslexi och autism, vilket man inte har palandet. Depression &ar en
diagnos som en elev har paresursskolan palandet och det &r ingen elev som har den
diagnosen paresursskolan i staden. Paresursskolan i staden & det en elev med diagnosen
ADHD som medicineras med Ritalina, amfetamin central stimulerande medel i mycket,
mycket |aya doser. Paresursskolan palandet ar det ingen elev som tar denna medicin.
Resursskolan i staden har &ven barn vars fordldrar & arbetsl6sa och utslagna, medan

resursskolan palandet inte tar upp ndot om detta.

Metoder/ Arbetsformer

Likheter;

Bala skolorna erbjuder forst och framst basamnena matte, svenska, engelska och foljer
grundskolans laroplan. Bala skolorna anvander sig av pedagogiska och konkreta material som
t.ex. spel vid matte, bandinspelning vid engelska och videofilmning for att |&ra sig om sitt
eget beteende. Ingen av skolorna & fixerade vid dder eller eventuella diagnoser. Man borjar
paelevens nivaoch bygger sedan vidare padet. | den individanpassade och personliga

undervisningen vavs in socia traning i studierna och man betonar vikten av detta. Bala
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skolorna har en hog personaltéthet, for att finnas till hands for sina elever. De bala skolorna
varvar teoretiska lektioner med praktiska handlingar som t.ex. att &a och bada eller fiska.
Bala skolorna betonar vikten av att berdmma och uppmuntra eleverna och inte fokusera pa
det som blir fel.

Skillnader:
Resursskolan palandet anvander inte datorer som hjadpmedel i undervisningen, medan

resursskolan i staden anvander mycket datorer, for att undervisningen skall bli salustfylld
som mdjligt. Resursskolan palandet har en egen minibuss, som de kor skolskjuts med, och &r
pasasitt med eleven "hela vagen” och erbjuder en satrygg skolgang som det & majligt.
Resursskolan i staden har inte denna” service” till sina elever. Paresursskolan palandet kan
eleverna dven fatillgang till gymnastik, hemkunskap, bild, sléjd och musik, som de kan fa

vélja om de vill. Detta sager inte resursskolan i staden ngjot om.

Malet for undervisningen

Likheter:

Det 6vergripande mdet for bada resursskolorna &r att eleverna skall tillbakartill den vanliga
skolan. B&la skolorna har ocksasom md att eleverna skall fagodkant i basamnena svenska,
matte och engelska. Ett annat ma for bada skolorna &r att eleverna skall bli fungerande
sociala varelser och respektera sig iav och andra. De bala skolorna betonar vikten av att de
vill faeleverna att mabra och bli hela som méanniskor och att forst ta hand om deras

emotionella och sociala problem innan man g& in paren undervisning.

Skillnader:

Paresursskolan palandet &r det relativt vanligt att eleverna derga till normalklass igen.
Antingen helt och hdlet eller har de bale praktiserat halvtid och gat i skolan halvtid.
Paresursskolan i staden & det mindre vanligt att eleverna ga tillbaka till vanlig klass igen.
Paresursskolan palandet f& elevernainga léaxor men paresursskolan i staden f& de laxor i
den takt de klarar av.

Samverkan skola/foraldrar
Likheter:
Béla skolorna betonar vikten av att samarbetet mellan hemmet och skolan fungerar for att

eleverna skall klara av skolarbetet. Bala skolorna har utvecklingssamtal en gang i ménaden
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med forddrarna. De bala skolorna kréver att foraldrarna skall ringatill skolan en gang i
veckan for att hora hur det ga for deras barn. Hander nayot akut tar bagge skolorna direkt
kontakt med foraldrarna. Skolorna anordnar daoch dastérre foradrar méten i form av

trivselkvéallar daalla vuxna och barn & med.

Skillnader:

Resursskolan palandet (betonar) vill att eleven skall vara med paalla méten, elevkonferenser
och bli delaktigai sin skola. Inget beslut f& tas " dver huvudet” paeleven. Resursskolan i
staden tar inte upp ndyot om att eleven skall vara med pamétena. Paresursskolan i staden fa
foraldrarna skriva paett papper, nar eleverna borjar, dar de for binder sig att ringattill skolan
en gang i veckan och delta pautvecklingssamtal ungefar var tredje vecka eller oftare om det
behovs. Resursskolan palandet némner inget om nayot saant papper som ford drarna méste

skriva pa

Sammanfattningsvis visar mina jimforelser mellan resursskola pa landet och i staden
att:

Likheter pade béda skolorna 6vervager skillnader. De barn som kommer till en resursskola
har i stort sett samma problem var &n resursskolan ligger, t.ex. koncentrationssvaigheter,
svat att fungerai storre grupper, utdagerande eller introverta och olika diagnoser.

En skillnad hér &r att resursskolan i staden har elever som &r i riskzonen for kriminalitet och
droger, medan reursskolan palandet inte namner ndjot om detta. Resursskolan i staden har
barn till utslagna foraldrar, vilket inte resursskolan palandet har.

Klasstillhorigheten for barnen pabada skolorna & mestadel's arbetarklass och medelklass Det
ar overvagande pojkar pabala resursskolorna, en forklaring kan vara att pojkar som har
problem & mer utdagerande och méarks mer &n flickor. En annan forklaring & att Damp och
ADHD oftare drabbar pojkar an flickor. Paresursskolan i staden &r det en elev med diagnosen
ADHD som medicinerar med Ritalina, amfetamin i mycket smadoser medan ingen av

eleverna paresursskolan palandet tar denna medicin.

Bala skolorna arbetar i stort sett med samma metoder och arbetsformer. En stor skillnad &r att
resursskolan i staden anvander sig mera av datorer i undervisningen medan resursskolan pa
landet inte gor detta. Resursskolan palandet |agger i stallet mer resurser papersonalen med
mycket praktiska och konkreta material.
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En stor skillnad mellan de béda resursskolorna ar att det paresursskolan palandet &r relativt
vanligt att eleverna derga till normalklass igen. Paresursskolan i staden ar det mindre vanligt
att man kan slussa ut en elev till en vanlig klass igen. De bala skolorna betonar vikten av att

samarbetet mellan hemmet och skolan fungerar for elevernas basta.

5. ANALYS
Till en resursskola kommer barn som inte klarar av att gai en vanlig klass. De har problem av
olika slag och & mycket resurskravande och behdver framfor allt mer personal. Gunnarsson
(1995) betonar vikten av ett helhetsperspektiv paeleven och menar att elevernas
utvecklingsprocess ar beroende av béde uthildning och fostran. Paen resursskola fa de har
barnen, som &r socialt eller emotionellt storda pandyot sétt, tillgang till manga vuxna runt
omkring dem som kan ge dem hjap och stod. Den persona jag intervjuade i min
undersokning tryckte paatt det allra viktigaste innan man kan borja undervisa &r att eleverna
blir fungerande sociala varelser, och att det blir ett viktigare ma an sjalva kunskapsmdet.
Det & 6vervagande pojkar paresursskolorna jag undersokt. En forklaring till detta var, anger
en av intervjupersonerna, att pojkar som har problem méarks mer och &r oftast utdagerande
och aggressiva, medan flickorna oftast @r tysta, skolkar eller bara glider runt.

En annan forklaring & att Damp och ADHD som utmérks av 1&gy uthdlighet, bristande
koncentrationsformédga och svaighet att vara stilla oftare drabbar pojkar an flickor.

( Gillberg, 1996).

Trassliga hemforhdlanden med arbetsl6sa och ibland utslagna foraldrar kan ocksaligga till
grund for att barnen inte fat en normal vuxenrelation och att de ofta kommer i konflikt med
vuxna och andra elever paskolan. Detta kan vara en foljd av social exclusion- social
utestiingning davarken barn eller fordldrar har haft mojlighet, eller klarat av, att etablera ett
socialt liv. Eftersom forddrarna har nekats intrade paarbetsmarknaden har dettai sin tur lett
till arbetd Gshet och &ven utslagning. Foljden av detta blir dautanforskap och en kénsa av inte
hora hemma nggonstans, att man f& leva vid sidan av samhéllet i stéllet for som en del av

samhdllet.

Klassteorin som innebéar att de som tillhor en hogre klass har hogre status, bygger pa
forestaliningen om en social och ekonomisk hierarki som vasterlandska samhdllen av tradition
har indelatsi. Min empiri styrker ett genomslag av sdlana klassforhdlanden dadet nastan

uteslutande & barn frén arbetar- och medelklass som ga paskolorna. Barn till valutbildade
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f& ofta hjap tidigare, eftersom deras forddrar, enligt mina intervjupersoner, har léttare for att

gora sin rost hord och de vet ocksavar och hur de skall soka hjalp for sitt barn.

M etoderna och arbetsformerna paen resursskola utga helt frén eleverna som & dar. Det finns
stor personaltéthet och mycket tid att hjélpa var och en. Konkreta och enkla material for att
hjalpa eleven fram&. Man fokuserar padet eleven ar bra pai stallet for att paminna dem om
deras brister hela tiden. Att detta verkligen hjdlper dessa barn visar min empiri, genom att
barnen, som manga génger skolkat mycket innan, kommer till skolan och gor sitt skolarbete
och successivt, enligt mina intervjupersoner, fa forméaya att |6sa sina problem och f& tillbaks
en del av sitt savfortroende. Sandén (2000) pekar ocksapaatt eleverna blir medvetna om sin
formdya att lara, deltar i undervisningen, okar sin sociala samspelsférmaya och f& en mer

positiv och tkad jagmedvetenhet.

Det 6vergripande mdet for en resursskola &r att eleverna skall kommatillbakatill en
normalklass igen. Men for att detta skall fungera méste eleven forst och framst mabrai sig
sév. Att hjdpa eleverna med detta & néyot mina intervjupersoner ansdy vara viktigare an
sidva kunskapsmdet. De hér barnen har farit illa paménga sétt, om de skall klara av att ga
vidare i livet m&te deras galvfortroende bli béttre.

For att skolgangen skall fungera ar det viktigt att samarbetet mellan elev, fordldrar och skola
fungerar. Enligt Liljegren (2000) har relationerna och samspelet bale inom skolan, mellan
barn och fordldrar i hemmet och mellan skolan och hemmet stor betydelse.

Detta bekraftas i min undersokning och mina intervjupersoner betonar vikten av att inga
beslut f& "tas 6ver huvudet” paeleven utan att han eller hon alltid & med i processen.

Aven Svedin (1984) tar upp att resursskolorna lagger stor vikt vid familjearbete och att detta
har betydelse inte bara for barnens skolgéng utan aven for forddrarna och att detta

familjearbete blir ett socialt ndtverk for foréldrarna

Det jag kommit fram till i jamforelse mellan resursskolan i staden och resursskolan palandet
ar att likheterna 6vervager skillnaderna. Nér det géller diagnoserna var det mindre antal barn
som hade diagnoser palandet @n i staden. De barn som kommer till en resursskola har i stort
sett samma problem var an resursskolan ligger, t.ex. koncentrationssvaigheter, svat fungerai
storre grupper, utdagerande €ller introverta och olika diagnoser. En skillnad hér &r att

resursskolan i staden har elever som &r i riskzonen for kriminalitet och droger, medan

33



resursskolan palandet inte ndmner najot om detta. Ténniesteori om Gemeinschaft och
Gesellschaft, gemenskap och sallskap, dar Gemeinschaft representerar det lilla (landet) och
Gesdllschaft representerar det stora (staden) ar en faktor har. | Gesellschaft, staden, drar man
nytta av varandra, och de ytliga kontakterna gor att man kan forsvinnai mangden och ingen
uppméarksammar om man &r paglid. Till detta kan man ocksdapplicera det faktum att

resursskolan i staden har barn till utslagna foraldrar, vilket inte resursskolan palandet har.

Det & ocksaen fraga om klass, att man tillhor en lagre klass kan ledatill - social exclusion-
social utestiingning som sker gradvis och & sva att tasig ur. Har man val blivit placerad i en
lagre klass &r det svat att tasig ur den, for enligt klassteorin identifierar man sig med den
klass man tillhor och blir medveten om dess férhdlande till andra klasser. Som Edgren-
Schori (2000) pekar painnebér social exclusion b | a. att valsituerade grupper i samhéllet.
utesluter och avvisar mindre gynnade sociala kategorier pat e x arbetsmarknaden eller nar det

gdler att fatilltrade till skolor och liknande.

En skillnad i metoder och arbetsformer &r att resursskolan i staden anvander sig mycket av
datorer i undervisningen medan resursskolan palandet inte gor detta. Resursskolan palandet
sager att de istéllet 1agger mer resurser papersonalen med mycket praktiska och konkreta

material. | 6vrigt & metoder och arbetsformer lika.

En stor skillnad mellan de béda resursskolorna ar att det paresursskolan palandet &r relativt
vanligt att eleverna dergatill normalklass igen. Paresursskolan i staden & det mindre vanligt
att man kan slussa ut en elev till vanlig klass igen. Resursskolan palandet har hér en fordel av
att den ligger snara den vanliga skolan och att de kan samarbeta med varandra. Det & mer
integrerat mellan vanliga skolan och resursskolan, vilket har stor betydelse for anpassningen
tillbaka. Resursskolan palandet ligger ocksai ett litet samhalle, Kl&erup, dar alavill hjdpa
och stétta varandramer an i en storre stad. Gemeinschaft och Gesellschaft &r der en faktor
hér. Gemeinschaft ar det lilla, dé&r man & forenade genom inre band som grannskap och
vanskap och Gesellschaft &r det stora, dar manniskor moéts som intresse- och utbytespartners
och det priméra & det som &r [6nsamt. Nu skall man inte forledas att tro att Gemeinschft &r
uteslutande braoch Gesellschaft & uteslutande ddigt. Det finns bade gott och ont i bala
begreppen. | det lilla samhallet kan det t. ex. vara svat att vara anonym om man har problem
och & avvikande och inte vill att alla skall faveta det.



6. SLUTDISKUSSION
Mitt syfte med uppsatsen har varit att undersoka hur undervisningen ser ut paen resursskola
och jamfora en resursskola palandet och en resursskola i staden, for att se vilka likheter och

skillnader som finns.

Mina teoretiska utgangspunkter har varit social exclusion- social utestingning, klassteori och
Gemeinschaft- Gesellschaft (stad-land).

Efter genomgang av mitt empiriska material har jag sett att mycket &r lika pade béagge
skolorna. Resursskolorna har styrdokument och regler att rétta sig efter nér det géller vilka
barn de skall ta emot och ramar hur arbetet skall bedrivas och vilka metoder och arbetsformer
de skall anvanda. Skolorna kan sedan bygga upp sin verksamhet utifréan dessa ramar, sdsom
de gdvavill.

Det & en begransad studie jag har gjort. Dadet bara & en skola palandet och en skolai
staden jag har undersokt, kan jag inte generalisera och siga att det ar sahar paresursskolor i
staden och palandet. Resultaten jag har fat fram sager egentligen bara vad som géller pade
tvaresursskolor, Mangaden i Kl&erup och Varpingeskolan i Lund, som jag undersokt. Det
hade kanske blivit andra resultat om jag hade te x undersokt tre skolor palandet och tre skolor
I staden.

Jag har ocksafunderat pahur resultatet hade blivit om jag &ven hade intervjuat elever pa
skolorna och inte bara personal. Genom att jag endast intervjuat personal har jag bara erhdlit
deras &ikt ndr de t ex sager att det gdr bittre for de hir eleverna. Hade elevernagéva
upplevt det sdocksdom jag fragat dem? Risken nér man baraintervjuar personal &r att de
ménga ganger ar lojala mot den egna skolan, och déarigenom & mindre kritiskai sin
bedémning. Eleverna hade kanske varit mer kritiskai sina &ikter och haft mer negativt att
komma med.

Resursskolan behovs for de har eleverna som har salana emotionella och sociala problem att
deinte klarar av den vanliga skolan, med stora klasser och bara en larare. For att kunna
utvecklas bale socialt och emotionellt och kunnatartill sig kunskapen behdver de lugnet i de
smagrupperna med méanga vuxna tillhands. Detta pekar ocksaSandén (2000) pai sin

undersokning och kom &aven fram till att sjalvfortroendet hos de elever som hade vistats paen
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resursskola sj6nk nar de kom tillbaka till sin vanliga klass igen men trots det andavar hogre

an den var innan de hade varit paresursskolan.

Ar det positivt eller negativt att vara kvar l1ange paresursskolan? Det blir sv&are och svaare
att kommatillbaka till den stora gruppen ju langre man vantar och samtidigt g& miste om
dynamiken som finns i stérre grupper och som &r viktig att ta del av och léra sig, som en av
mina intervjupersoner i min understkning pgpekade. Jag kan téanka mig att det kanske & mer
positivt att kommatillbaka till den vanliga skolan &ven innan man & "fardig” paresursskolan
for att faklasstillhdrigheten och den storre gruppen for att det inte skall bli alltfor arbetsamt

nédr eleven sedan borjar i gymnasiet.

Resursskolans 6vergripande ma &r att eleverna skall tillbaka till normalklass igen men méanga
ganger kommer nog eleverna”for sent” till resursskolan for att kunna slussas tillbaka.

Mina informanter medger att de har missyckats hér, men det fanns en mérkbar skillnad
mellan resursskolorna daresursskolan palandet oftare fick till stand en utslussning. Det &r
bale for- och nackdelar att vara kvar en langre tid paresursskolan. Eleven méste kanske vara
kvar for att fakunskapen och resurserna for att klara av betygen eller gymnasiet.

Nackdelen &r att barnet och kanske &ven hela familjen blir stdmplade som annorlunda och
avvikare. Har kan man applicera begreppet social exclusion. Man kommer att vara utanfor

och fasvaare att kommain i samhéllet.

Man kan &ven peka paklassteorin damin undersokning har visat att det nastan uteslutande &r
barn till arbetar- och medelklassen som ga paresursskolorna. Foraldrar som tillhor en hogre
klass och har hogre utbildning har |&ttare att gbra sin rost hord och hjdlpa sina barn. De har
|éttare att hitta resurser fOr att hitta andra vagar an att behdva vanda sig till resursskola
Resursskolan blir inget alternativ for barn frén hogre klasser som dainte behéver [amna sin
vanligaklass och slipper att fastampeln som avvikare och bli utanfor. Resursskolan blir ett
andra klassens aternativ. Det riskerar att bli en rundgéng for dem som tillhor de lagre
klasserna om de inte f& hjap att ta sig ur denna. De kommer inte ur cirkeln och kan standigt
bli stémplade som utanfor. Enligt Svedin (1984) uppskattade dock fordldrarna resursskolans

betydelse som socialt natverk och personalen paskolans positiva engagemang.

Under arbetets gng med uppsatsen har jag forstdt att resursskolan kan hjapa barn med
sociala och emotionella problem, med undantag av de aspekter jag har diskuterat hér i
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slutdiskussionen. En socionom kan med sin utbildning och kunskap om att ta hand om och
hja pa manniskor med olika problem tillféra en hel del padet héar omradet. En av mina
informanter i min empiri som arbetade paresursskola &r utbildad socionom. Jag kan ténka

mig att en socionom &r lamplig att leda arbetet och vara foresténdare paen resursskola.

Jag tror att om jag &ven tagit med barn och ungdomars syn pasin vistelse paen resursskola
skulle jag kunnat faen klarare och tydligare studie. | framtida undersokningar padet har
omralet skulle man kunna stélla elevers &ikter mot larares och @ven gora en uppféljning och

se hur det har gat for barnen paresursskolan.
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BILAGA 1

Fragestillningar:

Vanliga skolan/ Resursskolan skillnader
Varfor behdvs det en resursskola? Varfor kan inte den vanliga skolan hjapa?

Vilkabarn &r det som kommer till skolan?
Hur skiljer sig behandlingen av barnen paen resursskola jamfort med en vanlig skola?

Problem
Vilka problem har barnen som kommer till resursskolan? Hur kan problemen yttrasig?

Diagnoser
Vilka diagnoser har barnen?

Arbetsformer/ Metod
Vilka arbetsformer/arbetssétt & utgangspunkten for undervisningen?

Vilka metoder anvander ni Er av?
Hur upplever personalen att barnen blir hjé pta?

Samverkan
Hur fungerar samverkan med foréldrarna? Kan Ni berétta mer om det.

Klasstillhorighet
Vilken klasstillhérighet har barnen som kommer till Er, arbetar-, medel- eller verklass?

Ml undervisningen
Vad har man att erbjuda barnen?

Vad gor barnen paresursskolan? Vilka ar de 6vergripande mden?
Hur vanligt férekommande & det att barnen derga till normalklass?

Vad &r det som avgor att utslussning av ett barn till normalklass kan ske?
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