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ABSTRACT

The purpose of this paper was to find out which objectives the curriculum for the compul sory
basic school (Lpo 94) and the Education Act, states for the support of pupilsin need of special
support in general and the measure programmes in particular, furthermore which experiences the
pupils and their custodians have about the support and the measure programmes, which have
been offered in the compulsory basic school and the upper secondary school.

Central questions at issue were:

- How does the pupils and their custodians look back at the pupil’s time in the compulsory
basic school on the basis of the difficulties they have had during this time and how the
school handled their need of help?

- Which knowledge does the pupils and their custodians have about the measure
programmes?

- Which results did the pupils achieve with the guiding principles from the measure
programmes, and the factors which have affected these results?

- Inwhich way has the school taken care of the pupils opinions and which influence have
they had in the scheduling, establishment and the implementation of the measure
programmes?

- Inwhich way has the school taken advantage of the custodians engagement and
knowledge during the scheduling and the establishment of the measure programmes?

The investigation contained; interviews with pupils from the upper secondary school, interviews
with the custodians of these pupils, interviews with a group of pupils and a study in literature.

When it comes to pupils in need of special support does the school has guiding documents,
which closely control the responsibility of the school. According to the curriculum should
special consideration be taken to the pupils that need special support. The pupils in this study has
experienced the years at the compulsory basic school as problematic. They have felt that the
school did not give them the help they were in need of. They aso considered that the tuition was
inferior.

The interviews showed that the schooal, in certain cases, did not fulfil the requirements for
establishment of measuring programmes for every pupil that need special support. However, the
pupils and their custodians, in this investigation, does not consider that the results was satisfying
in those cases which measuring programmes were established. They consider that these
programmes were mostly just a document instead of a useful tool. The influence that the pupils
and their custodians have had when it comes to measuring programmes has not been far-
reaching. The pupils and their custodians have participated in the establishment, but every
decision have been made only by the schoal.
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FORORD

Forst och framst vill jag borja med att tacka alla hérliga informanter som sa talmodigt svarat pa
mina fragor. Utan er hade denna uppsats inte kunnat bli verklighet.

Sedan vill jag tacka min handledare Gunvor Andersson, som guidat mig pa den krokiga vag som
jag ofrivilligt leddes in pa, nér inte de dokument, som skulle utgéra stommen i uppsatsen, gick
att fatillgang till.

Sedan vill jag tacka mina studiekamrater som har hért av sig och som jag har kunnat ringa till
nar tankandet har stannat och nér jag har hamnat i en &ervandsgrand.

Allra sist men inte mingt vill jag tacka min underbara familj, som sd innerligt har stélt upp for
mig, for att uppsatsen skulle bli fardig. Nér tvattkorgen & nastan tvameter hog och garderoben
tom, dammtussarna flyger omkring och ingen mat pa bordet, da krévs det samarbete.

Riktig katastrof blev det en dag, nar datorn inte ville att jag skulle fatillgang till mitt arbete. Da
fanns det knappast nagon trost att ge. Jag & inte hemma i datorernas véarld, men nagonstans inom
"burken” fanns Gver en veckas arbete. Det géllde bara att hitta det. Tack Mika, den @dsta sonen,

som fick avsta fran fotbollstraningen den dagen.



INLEDNING

Problemformulering

Under min praktik som skolkurator kom jag i kontakt med manga ungdomar som hade
uppenbara svarigheter i sitt skolarbete. Nagra elever skolkade, andra storde klassens arbete och
nagra satt tysta utan att astadkomma nagot pa lektionerna. Flera av dem riskerade att inte fa
godkéant betyg i ett eller flera amnen. Manga av dessa elever sade sig inte ha blivit forstadda av
de larare de hade samt att de inte k&nde sig delaktiga i klassens arbete. De sokte hellre
likasinnade utanfor klassrummets ram.

| 4 kap. 1 § Skollagen (1985:1100) star det att elever som har svarigheter i skolarbetet skall ges
sarskilt stod. Har definierar man inte vilka svérigheter det géller, inte heller vilket slags stod det
skall vara utan detta skall bedomas fran fall till fall. Fér grundskolan galler enligt
grundskoleforordningen att om en elev behdver sirskilda stodatgarder, skall rektorn setill att ett
atgardsprogram utarbetas av berdrd skolpersonal. Vid utarbetandet av programmet bor samréd
ske med eleven och elevens vardnadshavare (SFS 1997:599, 5 kap 1 §)

Denna kunskap fick mig att fordjupa mig mer i problematiken och jag gjorde darfér en enkel
kartlaggning pa tva skolor med elever &k 7-9. Jag kartlade atgardsprogrammens antal under ett
ar, vilka som varit med och uppréttat dessa program, vilka atgéarder som hade beslutats och
varfor, vilken ansvarsfordelning som fanns for atgarderna samt hur dessa atgarder foljts upp.
Denna enkla kartléggning gav resultat som férbryllade mig. Det framkom tydligt oavsett
problembild att eleven galv, som har svarigheter, till dvervagande del har ansvaret for att dtgarda
problemet. | andra hand var det féréldrarnas ansvar. Endast for elever med fysiska handikapp
kunde atgarderna pa ett tillfredsstallande sitt ombesorjas genom skolans forsorg. Inom skolans
ansvarsomrade var foreslagna dtgarder for elever med andra svérigheter vanliga obligatoriska
atgarder, som redan borde haingétt i varje larares vanliga rutinmassiga arbetsuppgifter for ala
elever vare sig de har behov av sérskilt stéd eller inte, allt enligt laroplanens intentioner.
Foreslagna dtgérder var ofta diffusa och saknade helhetssyn pa elevens situation. Dessutom var
atgardsprogrammen oklara géllande vems tolkning av problemen som hade presenterats i
programmet. Uppfoljningen av dtgarderna var narmast obefintlig eller da detta forekom var det
oftai samband med utvecklingssamtalen utan dokumenterade resultat i ett tgardsprogram. Den
frdga som jag naturligtvis stéllde mig var: "Kan dessa &gardsprogram vara till nagon nytta for

deven?’



Min nyfikenhet forstérktes efter att jag last en studie som Skolverket (2001) gjort om varfor tio
procent av €leverna pa grundskolan gar ut skolan med ofullsténdiga betyg. | denna studie uppgav
eleverna att deras delaktighet i samband med uppréttandet av atgardsprogram varit minimal. |
vissa fall saknades 8tgérdsprogrammen helt. Atgérderna har inte heller alltid varit av sddan art att
de har varit till hjdp foér den enskilda eleven.

Under socionom utbildningens fordjupningskurs ” Barn och Ungdomar” framkom det att valdigt
manga av de ungdomar som &r intagna pa olika behandlingshem hade problematisk skoltid med
daliga betyg eller i manga amnen inga betyg alls. Att eleverna far godkanda betyg och att det gar
brafér dem i skolan & en av nycklarnatill en bra framtid.

Jag har en kdnda av att arbetsmarknaden &r till storsta delen sténgd for méanniskor utan
gymnasieutbildning och eftersom aternativa yrkesutbildningar i form av larlingsutbildning
saknas eller forekommer endast i begransad form, blir betygen helt avgorande om barnen ska

kunna komma vidare pa utbildningar de &r intresserade av.

Den senaste tidens allmanna skoldebatt i samhéllet har ocksa i fréna toner givit de
odisciplinerade eleverna och de abdikerande foréldrarna skulden for skolans misslyckande i sitt
uppdrag som Europas basta skola. Foretradare for skolan har inte i den almanna debatten i

nagon storre utstrackning diskuterat sin egen roll i inldrningsprocessen eller de verktyg som finns

for de elever som har skolsvarigheter.

Mot denna bakgrund ville jag fordjupa mig i problematiken kring elever som av olika
anledningar har svart att tillgodogora sig kunskapen i grundskolan och studera vad skolan har

gjort for elever i behov av sarskilt stod.

Syfte och frégestillningar
Syftet med studien har varit att undersoka vilka mal de nationella styrdokumenten anger for
stodet till barn i behov av sérskilt stod i allmanhet och atgéardsprogrammen i synnerhet samt vilka
erfarenheter elever och vardnadshavare har av det stéd och de atgardsprogram som erbjudits
bade i grundskolan och pa gymnasieskolans individuella program.
FrégestalIningar

- Hur ser eleverna och vardnadshavarna pa elevens grundskoletid utifran de svérigheter de

haft och hur grundskolan har hanterat deras behov av hjalp?
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- Vilken kunskap har eleverna och vérdnadshavarna om atgardsprogrammen?

- Vilkaresultat har eleverna uppnatt med atgardernai atgardsprogrammet samt vilka
faktorer inom dtgardsprogrammet har paverkat till detta resultat?

- Hur har skolan tagit tillvara elevernas asikter och vilket inflytande har de haft vid
planeringen och vid uppréttandet av atgéardsprogrammet samt genomforandet av det?

- Hur har skolan tagit tillvara vardnadshavarnas engagemang och kunskaper vid
planeringen av dtgéarderna samt vid uppréttandet av atgardsprogrammet?

- Vilka skillnader finns det mellan Individuella programmet och grundskolans sétt att

hantera elevernas svarigheter i allménhet och dtgardsprogrammet i synnerhet?

Perspektivval

Denna studie har tva olika perspektiv; ett uppifran, dar skolans styrdokument &r det ena och ett
andra nerifran, som i forsta hand utgar fran eleven som brukare, som ”en sakkunnig informant”.
Brukarnas perspektiv har kompletterats med vardnadshavarnas synpunkter. Barn och ungdomar
har i tidigare forskning utnyttjas sparsamt som informanter, sa denna uppsats far bli mitt bidrag
till att belysa brukarperspektivet i forskningen.

Jag har i denna uppsats inte varit intresserad av |&rarnas synpunkter utan jag hanvisar lésaren till
en C-uppsats "En skola for alla’? (Vroland & Wistrom, 1996) | den tar forfattarna upp lérarnas
tankar och skolans mdl i relation till barn i svarigheter. Dessutom finns det tillrackligt med
skrivet material om hur skolan skall jobba med barn i behov av sérskilt stéd och som lararna bara

har bara att arbeta efter enligt |&roplanens riktlinjer.

Begreppsdefinitioner

Skolans styrdokument

Den obligatoriska grundskolans verksamhet styrsi huvudsak av fyra dokument ndmligen

skollagen, laroplanen, den kommunala skolplanen och den enskilda skolans arbetsplan.

Skollagen

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk hemvist samt sociala och
ekonomiska forhadllanden, ha likatillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for barn
och ungdom. Uthildningen skall inom varje skolform vara likvérdig, varhelst den anordnasi
landet.



Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen,
frémja deras harmoniska utveckling till ansvarsk&nnande manniskor och
samhélsmedlemmar. | utbildningen skall hénsyn tas till elever med sérskilda behov.
Verksamheten i skolan skall utformasi dverensstdmmel se med grundlaggande demokratiska
varderingar. Var och en som verkar inom skolan skall fréamja aktning for varje manniskans
egenvarde och respekt for var gemensamma miljo. (Skollagen 1 kap §)

Allas lika tillgang till utbildning inneb&r mer &n att alla skall ha samma formella méjligheter att
fa utbildning. Kommunen &r skolans huvudman sedan 1991. Den far darmed uppgiften att
utforma sin skolverksamhet sa att inte nagon elev i redliteten forhindras att fa del av
utbildningen. Detta betyder att elever som i nagot avseende & missgynnade, maste stodjas
sarskilt. Genom intentionerna om en likvéardig utbildning skall det finnas utrymme for
anpassning av undervisningen och utbildningen till behov hos olika elever. For att alla elever
skall uppna goda resultat i skolan behover sarskild hansyn tas till elever med olika former av
inlarningssvarigheter. Elevernai grundskolan & omyndiga. Darfor ar det en savklarhet att
arbetet skall ske i samarbete med hemmen.(Djurstedt, 1998)

Grundskoleforordningen (SFS 1994:1194)
Enligt 1 kap 1 8§ i denna férordning anges de foreskrifter utdver vad som skrivsi skollagen
(1985:1100). Forordningen innehdller uppgifter om allméanna foreskrifter, utbildningens innehall,

samverkansformer, larotider, sarskilda stodinsatser, elever, betyg och dverklagande.

Ldroplanen

Lé&roplanen skall styra skolan och innehaller bindande foreskrifter for dess verksamhet. |
|aroplanen formuleras skolans vardegrund och uppgifter samt anges ma och riktlinjer for
verksamheten. D&r anges ocksa vem som har ansvar for viss verksamhet i skolan och vad
detta ansvar innebér. Laroplanen uttrycker darmed vilka krav staten stéller pa skolan.
Laroplanen uttrycker ocksa vilka krav och forvantningar elever och forddrar kan hapa
skolan och vilka krav skolan stéller pa eleverna. (Laroplan Lpo 94 s. 2)

For att en laroplan skall vara ett relevant styrmedel maste den utga ifrén det samhélle och det
villkor som omger skolan. | forarbetena till 1&roplanen Lpo 94 finns beskrivet vad som forvéantas
och kravs av skolan. Skolans uppgifter har med &ren vuxit fran att ha varit en allméan
samhdllsinstitution for bildning till att jamte bildningsfunktionen &en vara en trygghetsskapande
och fostrande institution. Darmed delar skolan den fostrande rollen med ford drarna

Laroplanen anger ocksa riktlinjer for en god milj6 for larande.

Eleven skall i skolan mdéta respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall stréva efter att
varaen levande socia gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att [éra. /.../ Strévan
skall vara att stka skapa de basta samlade betingelserna for elevernas bildning, ténkande och
kunskapsutveckling. Personlig trygghet och gavkanda grundlidggs visserligen i hemmet
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men skolan har en viktig roll darvidiag. Varje éev har rétt att i skolan fa utvecklas, kanna
vaxandets gladje och fa erfara den tillfredsstéllelse som det ger att gora framsteg och
dvervinna svarigheter. (Lpo 94 s. 8)

For att uppna de kunskapsmal som &r satta for skolan anger laroplanen riktlinjer for vad larare
och ala andra som arbetar i skolan skall gora.

Lararen skall utga fran varje enskild elevs behov, forutsattningar, erfarenhet och tankande.
Lararen skall starka elevens vilja att 1ara liksom dennes tillit till den egna forméagan. Lararen
skall ocksa organisera och genomfora arbetet sa att eleven upplever att kunskap & meningsfull
och att den egna kunskapsutvecklingen gar framét. (Lpo 94 s.12)

Lé&raren skall for den enskilda eleven visa respekt och i det vardagliga arbetet utga fran ett
demokratiskt forhalningssétt. (Lpo 94 s. 13)

Kommunens skolplan och den enskilda skolans lokala arbetsplan

Bade bestammelser om den kommunala skolplanen och att det skall finnas lokala arbetsplaner ar
reglerat i skollagen och i forordningar for de olika skolformerna. | dagens reglering med krav pa
kommunala skolplaner namns inte explicit elever i behov av sarskilt stéd. Det finns en allmén
uppmaning om att sarskild hansyn skall tas till dessa elever. Av kommunens skolplan skall det
framga vilka dtgarder kommunen avser att vidta for att nd de nationella malen och vilka resurser

kommunen ténker and & for att dessa skall nas.

Skolplikt och Skolk

Den som har vardnaden om ett skolpliktigt barn skall setill att barnet fullgor sin skolplikt (SFS
1985:1100 3 kap 15 8) Vardnadshavaren skall darmed setill att barnet kommer till skolan och
uppmana denne att inte skolka fran lektionerna. Forédrabalken 6 kap 2 § foreskriver att
vardnadshavaren skall bevaka att barnet far en tillfredsstéllande utbildning (Svensk lag 2000).

| 3 kap 13 § skollagen stér det att ”kommunen skall setill att skolpliktiga elever i dess

grundskola och sérskola fullgor sin skolgang’”.

Utvecklingssamtal

Enligt Lpo 94 har skolan och hemmen ett gemensamt ansvar for barnens skolgang och att skapa
de basta mgjliga forutséttningarna for barns utveckling och larande. Lararen har ett ansvar att
kontinuerligt informera om elevens skolarbete men ocksa en skyldighet att halla sig informerad
om elevens personliga situation.

Léararen skall fortlopande informera e even och elevens vardnadshavare om elevens
skolgang. Minst en gang varje termin skall lararen, e even och elevens vardnadshavare
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samtala om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bast kan stodjas. (GruF 7
kap 2 8§ SFS 1994:1194)

Utvecklingssamtalen skall vara noggrant férberedda och strukturerade samt ge klara
besked om elevens studieresultat och sociala utveckling jamford med de krav och mal som
uppstallsi laroplanen och i kursplanerna. P4 begéran av en elevs vardnadshavare skall
lararen lamna skriftlig information om elevens skolgang. Denna information far inte ha
karaktéren av ett betyg utan det ska utgora ett komplement till utvecklingssamtalet. (GruF
7 kap 2 8). Omdomen om studieresultat och uppgifter om nérvaro & offentliga handlingar.
(Djurstedt, 1998). Om eleven har problem av nagot slag bor utvecklingssamtalet mynna ut
i ett dgardsprogram.

Elevinflytande
| bade skollagen och i laroplanen framhdlls elevernas rétt att aktivt delta saval i undervisningens

upplaggning och planering som i skolans verksamhet i 6vrigt.

Eleverna skal hainflytande 6ver hur deras utbildning utformas. Omfattningen och
utformningen av elevernas inflytande skall anpassas efter deras dlder och mognad. (SFS
1991:1111) Skollagen 4 kap 2 8.

Lararen skall utga fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inlérning och for
sitt arbete i skolan. Lararen skall darmed settill att alla elever far ett redlt inflytande pa
arbetssétt, arbetsformer och undervisningens innehdll. (Lpo 94 s.14)

Ett inflytande for eleverna dver skolarbetet & av avgorande betydelse for en framgangsrik
undervisning och for en effektiv inlarning. (Djurstedt,1998). Med rétten att delta och medverka i
planeringen och utformningen foljer for eleven ett galvklart ansvar. (GruF 3 kap 6 §, SFS
1997:599)

Elev i behov av sdrskilt stod

Utredningen om elevhasan har medvetet inte definierat begreppet nérmare da elever kan ha
tillfalliga svarigheter i kontakterna med skolan och /eller har 6vergaende problem i nagot &mne
eller mar daligt pa grund av en Gvergaende kris.

Begreppet kan dérmed avse elever som behdver en timmes specialundervisning i form av extra
lastraning till att gélla elev, som gar i en sarskild undervisningsgrupp eller liknande.

Mellan 10 och 20 % av barnen i Sverige anses ha svarigheter i skolan. Uppgiften &r en

uppskattning som galler i skolbarnsunderstkningar, oberoende av metoder och vilka som bedomt
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barnen i skolmiljon. Det gemensamma for barnen &r att de inte klarar sin skolgang pa ett for
omgivningen forvantat sétt. | Skolverkets nationella kvalitetsgranskning uppgav skolorna att
mellan 10 och 40 % av elevernavar i behov av séarskilt stod. Nagra skolor bedomde behovet av
sarskilt stod uppgick till 75 % av eleverna. Dessa stora skillnader beror pa vilken definition av
sarskilt stéd man anvander sig av. Ytterligare métt pa hur manga elever, som &r i behov av
sarskilt stod ar de 22,7 % av eleverna som inte fick godkénda betyg 1999 (SOU 2000:19).

| 4 kap 1 8§ andra stycket skollagen (1985:1100) foreskrivs att sarskilt stod skall gestill elever
som har svarigheter i skolarbetet. Beslut om sarskilt stod enligt detta kapitel fattas av rektorn, om
det inte gdller undervisning i en sarskild undervisningsgrupp €ller anpassad studiegang, vilket

beslutas av styrelsen for skolan, d.v.s. den politiskt beslutande forsamlingen.

| en scirskild undervisningsgrupp gar elever som inte kan tillgodogora sig undervisning i en klass
av vanlig storlek (20-30 elever) eller som har behov av en speciellt utformad
undervisningsmetodik.

Anpassad studiegdng kan en elev fa om denne inte kan fa utbildning som i rimlig grad &
anpassad efter elevens situation och forutsattningar. Enligt 5 kap 10 § far utbildningen i de hogre
arskurserna delvis forlaggas till en arbetsplats med en sérskild handledare och med fortsatt stod
fran skolans personal. (SFS 1997:599)

Elever med funktionshinder omfattar dovhet, horsel skada, rorelsehinder, synskada,
utvecklingsstorning och i viss man tal- och sprakstérning men dven andra, som till foljd av
neurologiskt, medicinskt eller psykiskt betingade funktionshinder &r svéra att identifiera. (SOU
1998:66) Aven andra funktionshinder kan ingd i denna grupp och som jag inte har nu raknat upp.
Dolda funktionshinder & ett begrepp som innefattar svarigheter och hinder, sominte &

diagnostiserade och svara att definiera.

Atgérdsprogram

Om en elev har behov av sarskilt stod skall ett dtgardsprogram utarbetas av berord

skolpersonal .(SFS 1997:599) Nar atgardsprogrammet skall utformas bor skolpersonalen samrada
med eleven och med elevens vardnadshavare (5 kap. 1 § tredje st.). (se sarskild presentation)

Elevvardskonferens (EVK)
Pa skolan skall finnas en elevvardskonferens for behandling av elevvardsfragor. | en sadan

konferens skall som ledaméter inga rektor, foretradare for elevvarden, berord klassforestandare
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eller motsvarande och annan berdrd personal. Protokoll skall foras vid detta sasmmantrade och
konferensen &r bedutfér nar mer an halften av ledaméterna & narvarande. (GruF 3 kap 3-5 8§,
SFS 1997:599) Besluten pa en elevvardskonferens ar offentliga.

Skolorna arbetar pA manga olika sétt med elevvardskonferensen och arbetsformen kan upplevas
stel och formell. Elev och forddrar kan infér denna form k&nna som att de stélls till svars for
elevens svarigheter och dar eleven och vardnadshavaren ses som problembéarare. Skolansroll i
elevens svarigheter diskuteras daremot sallan pa dessa méten. Nér eleven ar besvérlig for lararen
blir elevvardskonferensen en straffande atgard fran skolans sida. (SOU 2000:19)

Individuella programmet.

Individuella programmet &r ett gymnasieprogram dit endast de elever som inte varit behoriga att
soka pa de nationella programmen pa gymnasiet kan soka, d.v.s. elever som inte har haft
godkanda betyg i svenska, engelska och matematik pa grundskolans arskurs 9. Elever som inte
kommit in, trots godkéanda betyg, pa sina forstahands val till nationella programmet eller de som
efter en tid in pa terminen har upptackt att de valt fel program, kan preparera sina kunskaper pa
Individuella programmet.

Alla elever, som studerar pa detta program har egna individuella studieplaner.

Metod och urval

Forberedel searbete

Studiens ursprungliga syfte var att undersoka pa vilket séitt atgéardsprogrammet varit ett levande
dokument under grundskoletiden for eleverna som nu gar pa gymnasieskolans individuella
program, samt om dtgarderna, som eleverna har haft, varit adekvata i forhallande till de
svarigheter eleverna sager sig ha haft.

Undersokningen var tankt att bygga pa tre delar, textanalys, intervjuer och litteraturstudier. Som
studiens forsta del skulle en textanalys goras, darefter skulle fyra elever intervjuas. For
textanalysen behdvdes elevernas atgardsprogram och protokoll fran elevvardskonferensen samt
de bedomningar som legat till grund for utvecklingssamtalen. Eftersom bade planering av
atgarderna och uppfdljningen av atgardsprogrammen ofta sker i samband med
utvecklingssamtalen och da ocksa elevvardskonferensen tar vissa besut angaende &tgarder, var
det viktigt att fA med dven dessa dokument.

Jag ville ha dokumenten avidentifierade, eftersom undersokningen skulle utga fran skolans

perspektiv och for att vissa av de begarda handlingarna gér under sekretesslagen déribland
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atgardsprogrammen. Besluten i elevvardskonferensen &r offentliga handlingar, men vissa delar
av protokollet kan beldggas med sekretess.(Sekretesslagen 1980:100 7 kap 9 8) " Anteckningar
fran utvecklingssamtal & alman handling” (Djurstedt 1998, s.182) " Betyg, omdomen om
studieresultat och uppgifter om nérvaro & offentliga handlingar” (a.a.). Darmed & omddmen

infor ett utvecklingssamtal offentliga.

Det blev naturligt att soka informanter pa gymnasieskolans individuella program, da det med
storsta sannolikhet var |&ttast att hitta elever dar som per definition har haft atgardsprogram
under de sista arskurserna pa grundskolan.

Efter en telefonkontakt med gymnasiechefen, som gav sitt godkénnande, tog jag kontakt med
programmets tva larare. Darefter gjorde jag ett personligt bestk pa det individuella programmet

dér jag presenterade uppsatsens syfte och undersokningsmetod for eleverna.

Pa spaning efter tgardsprogram och 6vriga saknade dokument

Det visade sig vara svart att pa gymnasieskolan fa fram de efterfragade dokumenten darfor att
grundskolorna inte hade lamnat 6ver atgardsprogrammen eller andra handlingar utom fér fyra av
tretton elever. Jag bestdmde mig for att leta vidare pa de grundskolor dér de aktuella eleverna
hade gétt i arskurserna 7-9. Sammanlagt rorde det sig om tre skolor men majoriteten av eleverna
kom fran tvd av dem.

Vid besoket pa den forsta skolan méttes jag av en mycket avog instéllning till min begéran och
rektorn upplyste mig om att ingen pa skolan kunde avidentifiera handlingarna pa grund av
tidsbrist och underbemanning. Min upplysning om bade forbehall som forskare och
myndigheternas serviceskyldighet gentemot allménheten géllande de allménna handlingarna gav
inget resultat. Rektorn pa grundskolan kunde inte ta beslut om han skulle vaga lamna ut
dokumenten utan han hanvisade mig till kommunens skolomrédeschef. Denne befann sig pa
tjansteresai Oslo, varfor man pa skolkontoret hanvisade mig vidare till kommunjuristen. Hon
behdvdei sin tur lite tid att ta reda pa hur det forholl sig angaende sekretessen.

Sa smaningom hamnade &rendet hos kommunens Barn- och Utbildningsnamnd, som beslutade
att inga handlingar fick utldamnas till mig som studerande utan ndrmare motivering. Resultatet av
spaningen blev att det inte var majligt att inom ramen for denna uppsats fa tillgang till de

namnda dokumenten. Detta faktum har lett till att studien fick en annan upplaggning.
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Metodval

Det nya upplagget i studien bygger istdllet pa fyra olika delar namligen intervjuer med fyra
elever och deras vardnadshavare, gruppintervju med dtta elever. Uppsatsen bygger vidare pa
litteraturstudier framst pa statens offentliga utredningar, skolverkets olika publikationer pa deras
hemsida samt skollagens, grundskoleférordningens, laroplanens och kommunens skolplans
intentioner

Studien & en kvalitativ, explorativ undersokning dér jag med ett induktivt tillvagagangssatt har
narmat mig problemomradet (Denscombe, 1998; Patel & Davidson, 1994) Dérfor gjorde jag

ostrukturerade intervjuer men anvande mig av en intervjuguide (se bilaga).

Urval

Undersokningen avgransastill en sydsvensk kommun med cirka 16 000 invanare och omfattar
12 av de elever, som gar pa gymnasi eskolans individuella program. Det totala elevantalet pa
programmet uppgar till 25 stycken. Eleverna kommer i huvudsak frén kommunens tva 7-9
skolor, en elev kommer frén en annan kommun. Som motiv till valet av elever paindividuella
programmet &r att dessa elever med storst sannolikhet har haft ett dtgardsprogram eller annat
dokument som verktyg och stod for sina skolsvarigheter.

| undersokningen har dven fyra elevers vardnadshavare deltagit.

Tillvagagangssétt

Steg 1 i undersokningen var att intervjua fyra av individuella programmets 13 elever i syfte att
hora deras egna berdttelser om hur de har upplevt sin grundskoletid som elever i behov av
sarskilt stod och vilken uppfattning de har om stodet och atgardsprogrammen utifran innehdll,
delaktighet och resultat.

Steg 2 var att intervjua dessa fyra elevers vardnadshavare for att ta reda pa hur de s3g pa deras
barns grundskoletid med fokus pa elevens behov av stod i allménhet och atgardsprogram i
synnerhet.

Steg 3 av undersokningen gjorde jag en gruppintervju med étta andra elever paindividuella
programmet. Gruppintervju har gjorts for att fa en mer samlad bild och for att kunna fa en

uppfattning om de enskilda intervjuerna har varit representativa fér gruppen.

Allaintervjuer utom en bandinspel ades och &gde rum pa olika platser efter de intervjuades

onskemadl. Intervjuerna har varit ca en timme langa och har &gt rum hemma hos den intervjuade,
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pa biblioteket, pa skolan och pa praktikplatsen. En intervju med en vardnadshavare har skett via
telefon vilken jag nedtecknade direkt efter samtalet.

M etoddiskussion

Denna form av studie ger svar pa hur eleverna har upplevt stodet och atgéardsprogrammens
funktion pa grundskolan och hur de upplever arbetet nu pa gymnasieskolans individuella
program. Vem skulle annars kunna vara béttre |ampad att svara pa detta om inte eleverna galva
Utifran denna tanke har jag intervjuat eleverna forst fore forddrarna, vilka sedan kompletterat
den bild som eleverna presenterat.

Eftersom det inom understkningens ram inte varit mgjligt att intervjua eleverna och elevernas
vardnadshavare under elevens grundskoletid, har jag valt att gora en retrospektiv intervju. Att
intervjua manniskor om nagot som redan har varit, och att sedan jamfora hur de upplever den
aktuella situationen, kan te sig ndgot problematiskt, d& minnesfel kan forekomma. (Halvorsen,
1992) For att minimera felaktigheterna har jag valt att intervjua &ven elevens vardnadshavare for
att sedan jamfora elevens och vardnadshavarens svar.

Fordelen med att intervjun har gdllt den gangna skoltiden &r att eleverna har blivit ett & aldre och
kan tankas ha mognat under den tiden. Detta kan ha bidragit till att eleverna ocksa kunnat se mer
pa helheten istédllet for ndgra enskilda handelser som eventuellt hade varit som starkast just vid
intervjutillfallet.

Jag har ocksa valt att intervjua étta andra elever pa samma program i grupp. Vardnadshavarna till
dessa har dock inte intervjuats. Denna grupp skulle kunna uppfattas som en kontrollgrupp, men
eftersom diskussionen inte varit lika djupgaende och intervjun inte hade samma upplaggning,
kan man déarfor inte uppfatta denna grupp som en kontrollgrupp. Samma intervjuguide har dock

anvants.

Nackdelen med en gruppintervju & risken att alai gruppen inte kommer till talsi samma
omfattning. FOordelen &r att intervjusvaren kan bemétas av den i gruppen som inte delar samma
uppfattning. Jag uppfattade gruppen som harmonisk med stor tolerans for varandras asikter. Alla
var inte lika delaktiga men instémmande nickningar och hummanden bekréaftade ofta det sagda.
Detta kan givetvis inte bevisas med en bandinspelning och eftersom videoteknik inte har anvants

gdller endast min egen observation och tolkning av intervjutillfallet.
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Bearbetning av det empiriska materialet

Den informationen som undersokningen har att luta sig mot & elevernas och vardnadshavarnas
egna minnesbilder av de dokument som de har tagit del av eller fran de méten dar atgérder har
diskuterats.

Intervjuerna har spelats in pa band och sedan transkriberats genom att ordagrant terge
informanternas svar i sin helhet. Med hermeneutisk inriktning har jag forsokt att se hela eleven i
intervjuerna for att sedan forsoka forsta och tolka intervjusvaren utifran detta.

Dérefter har innehallet analyserats utifran en barndomssociologisk forstaelse av elever som
sakkunniga informanter samt utifran deras rétt till inflytande och delaktighet i skolan. Vidare har
materialet analyserats utifran skolans styrdokument och den forskning som gjorts om skolans
hantering av stodet for elever i behov av sarskilt stod dar atgardsprogrammen ska vara ett
levande verktyg.

Redovisningen sker utifrén elevernas och vardnadshavarnas syn var for sig inom de
frageomraden som anges i intervjuguiden. Gruppen fungerar som ett komplement till

elevintervjuerna och omnadmns endast om avvikelse i svaren forekommer.

Kallkritik

Viss styrning av intervjupersoner da elevgruppen &r liten jamfort med kommunens samtliga
gymnasieelever kan skonjas. Att enbart anvénda individuella programmets elever som underlag
for undersbkningen kan givetvis uppfattas som en snedvridning om resultatet blir mycket
negativt i forhallande till om samtliga gymnasieglever hade ingatt i undersokningen. Detta
eftersom pa individuella programmet gar mestadels elever dar atgardsprogrammet uppenbarligen
inte har varit en hjdp till att fa fullstandiga betyg. Men elever, som har fétt godkanda betyg men
inte kommit in pa det de sokt i forstahand, kan ocksa ga pa detta program. Valet av intervjugrupp
har saledes inte fran borjan sorterat de med daliga resultat av dtgardsprogram fran de lyckade.

| gruppintervjun har deltagit elever bade med och utan atgardsprogram. Dessa elever har
diskuterat en allméan syn pa elever i behov av stod pa grundskolan och l&rarnas bendgenhet, vilja
och sétt att hjéalpa dessa. Gruppintervju har inte haft ett syfte att forklara stodatgarder och
atgardsprogram som fenomen men den har hjdlpt mig att forstai de enskilda intervjuerna

forekommande uppgifterna.
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Den positiva bild samtliga elever paindividuella programmet nu siger sig uppleva kan vara ett
resultat av stundens va befinnande och hade kanske sett annorlunda ut om man hade intervjuat
elevernaom ett ar.

| uppsatsen har jag &en i stor utstrackning anvant mig av statens offentliga utredningar som
litteraturkallor, eftersom jag har upplevt att utredningarna har fokuserat elever i behov av sarskilt
stod specifikt.

Etiska dvervaganden

Efter ett telefonsamtal med gymnasieskolans rektor och efter hans godkannande av uppsatsens
syfte och elevurval tog jag kontakt med |&rarna pa individuella programmet forst genom ett
telefonsamtal och sedan genom ett personligt besok. Eleverna har anmdlt sitt intresse till [&rarna
pa individuella programmet efter information fran mig genom det personliga besoket. Eleverna
hade en vecka pa sig att fundera och konferera med vardnadshavarna om sitt deltagande. Efter
anmalan frén eleverna har jag haft telefonkontakt med samtliga vardnadshavare for att forsakra
mig om deras samtycke for elevens medverkan och dven vid detta tillfale fragat om
vardnadshavarnas egen vilja att medverka i undersokningen.

Eleverna som har deltagit i gruppintervjun har fétt samma information och deltagandet har varit
frivilligt. Har har dock inte samtycke fran vardnadshavarna efterfragats med tanke pa fragornas
allméanna karaktar och med hansyn tagen till elevernas adder. Eleverna & mellan sexton och arton
ar gamla. Alla deltagare i undersokningen har saledes fatt en muntlig information om
undersotkningens syfte och metod.

I ntervjupersonernas anonymitet garanteras genom att inga namn forekommer.

Tillforlitlighet

Da syftet var att undersoka elevernas och vardnadshavarnas erfarenheter och egen uppfattning
om atgardsprogrammen, Sa & svaren just deras upplevelser och kan darfor inte ifragasittas. Om
man istéllet hade fragat elevernas tidigare larare, hade dessa med stérsta sannolikhet haft en
annan uppfattning.

Jag har intervjuat elever och deras vardnadshavare samt intervjuat elever i grupp. Jag har ocksa
studerat skolans styrdokument gallande stodet i allmanhet och atgardsprogram i synnerhet.

" Tillvagagangssittet med kombinerade metoder gor det mojligt att bekrafta eller ifragasitta
resultaten.” Att se saker ur olika perspektiv och mgjligheten att bekrafta resultat att kan 6ka
validiteten i data. (Denscombe, 1998. s.103)
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Eventuell intervjuareffekt kan givetvis inte uted utas da jag som intervjuare kan upptrada pa ett
sadant sétt att de intervjuade forstér, medvetet eller omedvetet, vilka svar som forvantas av dem
(Denscombe, 1998). Detta har jag forsokt att tanka pai intervjusituationen och darfor anvant mig

av intervjuguide (se bilaga) och forsokt att vara sa objektiv som majligt.

Véardnadshavarna kan uppfattas som partiska i forhallande till eleverna men eftersom det just ar
elevernas egna upplevelser och eleverna, som har varit sakkunniga informanter, kan man
betrakta vardnadshavarna som komplement till elevernas upplevelser.

Elevernas upplevelser kan ocksa i viss man givetvis uppfattas som efterkonstruktioner da
intervjuerna ar retrospektiva. Men samstammigheten i elevernas och foréldrarnas beréattel ser ar
sa stor att konstruktionsteorin forsvagas. Dessutom visar forskningen pa omrédet liknande

resultat.

Tillforlitligheten i det material som informanterna forsdg mig med betraktar jag som hog,
eftersom jag har varit okand person for eleverna och deras vardnadshavare. Vid samtal med
utomstaende kan det vara svart att ga in pa saker som ror en gav, men samtidigt kan det vara
|&ttare da man inte behdver fundera 6ver eventuella konsekvenser for fortsatta relationer.

Jag upplever att informanterna har varit sanningsenliga om sin egen upplevelse och det har inte

varit svart for dem att delge sina synpunkter.

Resultatet av understkningen kan inte, pa grund av dess begrénsade omfattning goras gallande
som underlag for négra langtgdende slutsatser Att vanda sig till eleverna och deras
vardnadshavare i min strévan att soka detta svar visar endast intervjupersonernas egen upplevda
sanning. Deras upplevelser har jag sedan jamfort med referat av den tidigare forskningen, de
undersokningar som skolverket har gjort samt redovisningen av skolverketstillsynsérenden
gdllande &gardsprogram. Denna jamforelse visar att det finns likheter mellan mitt resultat och

den tidigare forskningen, vilket torde 6ka undersokningens tillforlitlighet.

Fortsatt framstélining

Jag har valt att inleda med en nérmare presentation om atgardsprogram och dérefter redogora for
skolans ansvar for elever | behov av sarskilt stod. Dérefter kommer jag att presentera tidigare
forskning, som jag anser &r relevant for amnet. Efter det kommer jag att redogora for det
teoretiska perspektivet som kommer jdmte forskning och uppsatsens begrepp att bli de analytiska

verktygen. Efter redovisningen av den teoretiska referensramen kommer en resultatredovisning
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och en analys med kommentarer efter varje avsnitt av mitt insamlade material. Den avdutas med
en resultatsammanfattning dar mina fragestallningar besvaras. Slutligen har jag en slutdiskussion

med de tankar och reflektioner som har véckts under arbetets gang.

ELEVER I BEHOV AV SARSKILT STOD

Atgiirdsprogram - ett levande verktyg i skolan

[ ntenti onerna bakom atgardsprogrammet formulerades redan 1974 av Utredningen om skolans
inre arbete (SIA) och sedan 1995 regleras kravet pa dtgéardsprogram i grundskol eférordningen
(SOU 1998:66) stadgasi GruF 5 kap 1 § och skall uppréttas for elever i behov av sérskilt stod.

Om en elev har behov av sarskilt stod skall ett dtgéardsprogram utarbetas av berord

skolpersonal .(SFS 1997:599) Nar atgardsprogrammet skall utformas bor skolpersonalen samrada
med eleven och med elevens vardnadshavare (5 kap. 1 § tredje stycket). Initiativet till ett
atgardsprogram kan antigen eleven sjdv, vardnadshavare eller elevens |arare ta. Programmet
skall utga frén elevens behov och det skall framga vad det & man vill astadkomma relaterat till
problemen. Det skall dven framga vilka medel och metoder man vill arbeta med. Elevens starka
sidor &r viktiga att lyfta fram da det géller att stérka elevens gavuppfattning och sjalvtillit.

Larare, elev och vardnadshavare skall delta som likvéardiga parter i dessa samtal.

For att ett &tgardsprogram skall bli ett anvandbart verktyg i vardagen och inte bara ett dokument,
maste den vara tydlig, Den skall ha en utformning som & enkel och strukturerad. Det skall vara
l&tt att hitta, 1&sa och forsta olika uppgifter i den. Den som utses att vara ansvarig for atgarderna
bor vara en larare, som undervisar eleven s att en vardagskontakt & majlig. Personen maste ha
den behovliga kompetensen och viljan att ta pa sig den uppgiften. Den dtgéardsansvarige har ett
dvergripande ansvar for dtgardsprogrammet, men flera andra personer kan ha ansvaret Gver olika

delar. Det & viktigt att &ven eleven far ett ansvar men som & anpassat efter dlder och mognad.

Stommen i &gardsprogrammet & elevens styrkor frén vilket &tgéarderna skall utgd. Atgérderna
skall vararelaterade till malen och av texten maste framga exakt vad som skall goras. Inga
allmanna uttryck som lastraning eller 1axhjalp duger (Ohimér, 2001). B&de l&ngsiktiga och
kortsiktiga malformuleringar maste vara uppstallda och dessa mal skall vara rimliga att uppna.
Uppfaljningen maste genomforas kontinuerligt och den dtgéardsansvarige foljer upp och

kontaktar de medarbetare som &r delaktigai dtgéarderna.
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Utvardering och revision skall genomfdras &ven ifall allting for tillfalet flyter bra. Detta for att
gaigenom utfallet for varje agard. Den skriftliga utvarderingen fungerar som ett
kvalitetsdokument. Uppfoéljning, utvardering och dokumentation & grundldggande delar i ett
atgardsprogram.

Elevens underskrift bekréftar att eleven forstar varfor en vissinsats &r bra, att eleven skall vara
med pa det och deltafullt ut i det arbetssdtt som beskrivsi atgardsprogrammet. Detta 6kar
mojligheterna att lyckas. Fordlderns underskrift markerar att denne & delaktig och har insikt i
vad &tgérderna innebér. Atgérdsansvarig pedagog bekréftar med sin underskrift sitt ansvar. Aven

skolans rektor maste underteckna da det yttersta ansvaret ligger pa denne.

For att atgardsprogrammet skall kunna bli ett levande verktyg i vardagen, ar det viktigt att elever
kanner att skolans personal ser dem och bryr sig om dem. Det kan handla om sma, enkla saker i
klassrummet, men kan &ven vara stora svarigheter som kraver omfattande insatser till och med
utanfor skolan. Det galler att pa ett positivt Sétt tatag i omstandigheter innan de véxer s stora att
eleven tappar tron pasig géav.

Sérskilt stéd handlar om att sétta in dtgérder pa grupp och/eller organisationsniva. Atgérderna
skall dokumenteras dven om dtgéarderna & sma, enkla och galvklara Muntliga
Overenskommelser stannar ofta vid det och blir inte genomférda.

For att kunna upprétta ett &tgardsprogram och att gora dem konkreta kravs bland annat " en god
analysformaga, distanstill situationen och pedagogisk insikt” (Ohlmér, 2001).

Anvéandningen av atgardsprogram

Skolverkets uppfoljningar av atgardsprogram visar att de inte har uppréttats i den omfattning
som & befogat. Det & manga skolor som inte als eler intei tillracklig utstréackning skriver
atgardsprogram for elever som behdver extra stod. Innehdllet i dtgardsprogrammen &r inte
tillfredsstéllande varfor en kvalitetshojning ar hdgst aktuell (SOU 2000:19). Som ett ska anger
skolpersonal, att de har en planering i huvudet och att stodet ges allteftersom samt att det kénns
fel att tala om atgarder nér det galler stod och hjdp. Andra skal som anges &r att tiden inte récker
till eller att man har svarigheter att handskas med sekretessen. Variationen mellan skolornas
arbete med atgardsprogram ar allt ifran att de uppréttas altid nér elever har svarigheter eller att
de uppréttasi vissafal till att de aldrig uppréttas.
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Det &r framforallt specia pedagogerna som arbetar med atgardsprogram ute pa skolorna. Fordelar
som anges ar att elevens svarigheter och skolans insatser beskrivs, vilket i sin tur gor att
atgarderna kan foljas upp och utvarderas. Nackdelen &r att det &r tidskrévande arbete och att de
bara fungerar nér elevens svarigheter & mycket tydliga och utan alltfor stark kénslomassig
laddning (SOU 2000:19).

| kartlaggningen, som Elevvardsutredningen har gjort framkom det att skolans personal som inte
arbetar med &tgardsprogram inte satter ma och formulerar syften med sina insatser. De hade
oftast en muntlig 6verenskommelse om hur de ska arbeta vidare med elev, vardnadshavare och
larare. Vid moten med eleven och vardnadshavaren forde de flesta skolorna nagon form av
anteckningar €eller protokoll. | skolforfattningarna star det att skolans arbetssétt skall granskas nar
elever far svarigheter i skolan. Detta gors endast delvis (a.a)

| kartlaggningen av skolorna framkom det vidare att bristen patid & den framsta orsaken till att
elever i behov av stod inte far den hjalp som de behover. Tiden racker inte heller till att samtala
med kollegerna inte heller diskutera och reflektera Over arbetsséttet. Enligt utredarens
undersokning saknas det ofta arbetsformer som passar elever som &r i behov av sérskilt stéd ute
pa skolorna. Méanga vuxna har gett upp och orkar inte vara vuxna. Detta géller bade
vardnadshavare och larare (SOU 2000:19).

En skola for alla

Skolkommittén tar upp fragor som ror klass, kon och etnicitet i skolan i sitt Slutbetdnkande ”Om
en skolai en ny tid” och menar att det & av avgdrande vikt for den svenska demokratin och for
jamlikhet och jamstalldhet att skolan dven i fortséttningen har malet att vara en skola for alla. For
att skolan skall kunna uppfylla skollagens och laroplanens likvardighetsmal krévs hos skolans
personal sdval kunskaper som formaga att omsétta dessa kunskaper i skolans pedagogiska arbete
(SOU 2000:19).

Skolverkets analys, om varfor antalet elever i behov av stod Okar, pekar pa flera faktorer som &ar
sammankopplade mer med de samhdllsféréndringarna som skett &n med barn och ungdomar i
sig. Barnpsykiatrikommittén pekar pa att ckningen pa efterfragan pa vard och stod tyder pa att
antalet barn och ungdomar med psykiska problem 6kar och att problemen &r kopplade till skolan
(SOU 1998:31). Inom Barn och ungdomspsykiatrin (BUP) har man under 1990-talet méarkt en
tydlig 6kning av antalet anmalda elever. De minskade stédresurserna och nedskarningar av

elevvardspersonal i skolan, anges som orsak. Utredningen pa BUP & kostnadsfri. (a.a.)
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Vilka problem ger skolan gav upphov till? Kraven har 6kat med det nya betygssystemet dar
malen har tydliggjorts. Detta innebér att skolans formaga att stédja eleven fokuseras. Samtidigt
som det ar bra att kraven blir synliga, tydliga och kandai forvag, upplever manga elever att de &r
stressade i skolan (SOU 2000:19). Med stora klasser och minskade specialldrarresurser kanner
sig ocksd manga larare pressade i sin situation med arbetet i skolan, vilket troligen bidrar till de
Okade skillnaderna mellan barn i olika grupperingar som skolverket har poangterat att det finns

en tendenstill. (a.a).

Kommunens ansvar

Sedan 1991 & kommunerna ansvariga for skolverksamheten. Detta ger stora mojligheter for
kommunerna att bygga upp egna rutiner for handlaggning for att ge stod till elever som behdver
det. | SOU 2000:19 hanvisar forfattaren till Staffan Lofqvists avhandling " Den bangstyriga
verkligheten” dér han visar att trots kommunernas fria méjligheter att ordna stodet har denna
frihet inte medfort nagon storre utveckling. Variationerna mellan de olika kommunernas st att
organisera stodet har snarare minskat istéllet for att 6ka. Oavsett vilken organisation man har, &
det skolans egen personal som beslutar och genomfor olika strategier gallande stodet. Nagra av
skolorna véljer att minska gruppstorlekar, andra satsar pa speciallérare. Det fanns inga tecken
som tydde pa att prioriteringarna styrdes av €levernas behov. Bristen pa utvarderingar av arbetet
med elever i behov av sérskilt stod var ett stort problem géllande bedémningen av insatserna.
Nittiotalets ekonomiska nedskarningar inom skolan har fatt manga negativa konsekvenser
speciellt for elever i behov av sarskilt stéd.

| en undersokning, som Skolverket har gjort bland landets rektorer angdende deras syn pa stod
till elever med dolda funktionshinder uppges att bristen pa resurser ar ett hinder for att eleverna
skall kunna ges den stéd som de behdver (SOU 1998.66).

| 3 kap 13 § skollagen stér det att ”kommunen skall setill att skolpliktiga elever i dess
grundskola och sérskola fullgor sin skolgang” dérfor borde problemet med skolk ocksa finnas

som en punkt i kommunens skolplan déar kommunen har en strategi for att motverka skolk.

En genomgang av landets samtliga kommuners skolplaner som kommittén " Funkis’ gjort visade
att nio av kommunerna saknade skolplaner for skolverksamhet helt. Majoriteten av de 214
skolplaner har inte egna visioner och mal hur de i sin kommun tanker arbeta med elever i behov

av sarskilt stod, utan dessa kommuner har valt att upprepa de nationellt stéllda malen. Att
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atgarderna och det stod som gestill eleverna skall utvarderas, anger knappt 20% i sin skolplan att
de har en ambition att géra (SOU:1998:66).

Den lokala skolans arbetsplan skall vara ett aktivt styrdokument for varje enskild skola. | denna
skall det anges hur rektor, larare och elever omvandlar de nationellt faststallda malen for
utbildningen till verksamhetsmdl for skolan och till utbildningsmal. Skolans rektor &r ansvarig
for uppréttandet av arbetsplanen liksom dess utvardering (SOU 1992:94).

Skolledningensroll

Skolledningen har en betydande roll i hur skolans sociala och pedagogiska klimat och utveckling
ser ut och hur elever i behov av sérskilt stdd hanteras. Det & rektorns ansvar att utforma
skolmiljon sa att det blir en trygg plats att véaxa, utvecklas och trivas i. Detta betyder att skolan
maste ha ett tydligt demokratiskt ledarskap som innebér att eleverna blir "sedda’ och att ” andan”
i skolan maste omfatta alla. Det & ocksa rektorns ansvar att tgardsprogrammen skrivs. Rektorns
egna special pedagogiska kunskaper och sarskilt intresse for elever i behov av sarskilt stéd har
stor betydelse hur detta arbete har organiserats pa de olika skolorna. Genom rektorns intresse och
engagemang far elevvardsfragorna annan status, blir prioriterade, far inflytande och kan paverka
annan verksamhet i skolan (SOU 2000:19).

Lararensroll

Det stélls stora krav palérare i dagens skola. Det 6kande antalet elever i behov av sérskilt stod
innebér att skolans alla ldrare i storre utstrackning an tidigare behdver ha special kunskaper inom
en rad olika omraden. Varje larare kan dock inte vara specialist pa alla speciella behov utan dér
far arbetslaget utgora ett komplement dér olika kompetenser har samlats (SOU 1998:66).

L &rarutbildningskommitténs slutbeténkande ” Att lara och leda’ skriver kommittén att en ny tid
kraver ett nytt l&raruppdrag, vilket i sin tur ger nya uppgifter till l1&rarutbildningen (SOU
2000:19). Lararens uppgift i dag &r att skapa forutséttningar for elevens larande.

For att skolan skall kunna ge den bésta tdnkbara undervisningen, kraver det lérare, somi sin
relation till allaelever har ett &kta, personligt engagemang i eleverna &ven utanfor klassrummet
och dessutom vagar ge en del av sig §jéva. Lararna skall tycka om granstestande barn och
ungdomar och de skall kdnna personlig gladje i att vara tillsammans med dem.

Pa de flesta grundskolor & det klassforestandaren som har ansvar for att uppméarksamma elever
som har svérigheter. Pa utvecklingssamtal skall de kontinuerligt tala med vardnadshavarna om
elevens skolsituation. Om det visar sig att eleven har svarigheter forstker for det mesta

klassforestandaren forst 16sa dessa. Gar inte det diskuteras svarigheternai arbetslaget och
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slutligen tas elevens problem upp i elevvardskonferensen. Néar elevvardarnatar 6ver ansvaret for
eleven i behov av sarskilt stéd innebdr det ofta att eleven ses som problemet eller budbérare av
det. Synsdttet leder till att undervisningssituationen och lérarens sétt att arbeta sétts inte i fokus i
analysen av elevens svarigheter (SOU 2000:19).

Specialpedagogernas antal pa skolorna har minskat under nittiotalet. En enkatundersokning
bland landets kommuner visar att mer &n hadlften av kommunerna uppger att special pedagogerna
i grundskolan har minskat négot eller betydligt under de senaste fem &ren. Den andra hélften
fordelar sig i tva grupper dar den ena séger att antalet specialpedagoger & of6randrat och den
andra uppger att antalet har okat. (SOU 1998:66).

Enligt Skolverket har speciaundervisningen minskat med nastan 30 % i grundskolan under
perioden 1991- 1997. Antalet |arare med befattning som specialpedagog eller specialéarare har
minskat med 25 % enligt samma undersokning. (a.a.)

Behoven av specialpedagogisk kompetens 6kar i takt med att elever i behov av sarskilt stod Okar.
Darfor & det angelaget att alalarare far grundlaggande kunskaper om elever i behov av

sarskilt stod och att den special pedagogiska yrkeskompetensen Okar ute pa skolorna. (a.a.).

Elevinflytande - Skolans ansvar

Den svenska skolan har inte valfrihet géllande elevernas inflytande utan deras uppdrag &r att se
till att varje elev oavsett kon, social och kulturell bakgrund far ett verkligt inflytande pa
arbetssétt, arbetsformer och innehdl i undervisningen. Detta stér reglerat i skollagen och andra
styrdokument for skolan daribland Barnkonventionen. Elevernas réttsliga stallning & svag och
mycket fa beslut, som géller elever kan 6verklagastill en oberoende instans. Darmed blir
eleverna under hela sin skoltid beroende av personalens yrkeskunnande och vélvilja. Mot
bakgrund av detta faktum &r det annu viktigare att elevernas inflytande skall ses som en réttighet
och att inflytandet far ett regllt innehall.

Skolan har en uppgift att fostra eleverna till demokratiska samhéallsmedborgare vilket &r
ytterligare ett skdl till att skolan tar elevernas inflytande pa fullt allvar. Om elevernainte kanner
att de & delaktiga, hdrda och respekterade kan de inte utveckla sina egna majligheter att visa
socia forstéelse for andras situation, visa empati och tolerans.

Annu ett skal till att elevinflytandet ar viktigt for skolan att utveckla fullt ut &r att den &r en
forutsattning for larandet. Skapandet av kunskap ar en process och den som skapar maste vara
delaktig och nérvarande i det som sker (SOU 1997:116).
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Barn och ungdomar har rétt till att kommatill tals, men det & vuxnas skyldighet att se'till att de
far mojlighet att utdva denna rétt. De vuxna maste hjalpa ungdomarnai detta, eftersom de unga
har mindre erfarenhet och de yngre har annu inte full forméaga att Gverblicka konsekvenser att ta
stéllning och fatta beslut. De vuxna skall dai forsta hand 6ka sin formagatill empati, forstaelse
och férméaga att med akta intresse lyssna pa vad ungdomarna har att siga om sin situation om
ungdomars deltagande skall kunna bli en verklighet. Alltfér ofta &r attityder till barn och
ungdomar nedl&tande och till och med att de vuxna gor sig lustiga pa barnens bekostnad. En
vanlig attityd mot ungdomar &r att de osynliggors, forbises eller gléms bort och att de vuxnatalar

éver huvudet pa barn och ungdomar som om de inte fanns (a.a.).

Tidigare forskning

Mycket av forskningen pa omradet rér sig kring elevens larande och forutsattningarna kring det.
Fokuserar man pa elever i behov av sarskilt stod finns manga olika statliga utredningar som
specifikt har studerat dessa elevers villkor i skolan. Detta & en av anledningarna varfor jag har

anvant mig av dem. Aven Skolverkets undersokningar har varit givande i sammanhanget.

Synen pa elever som behdver sarskilt stod

| utredningen om ” Barnets bdsta’ lyfts fram den stamplande effekten vilket innebér att elever
som inte har &rt sig blir ofta betecknade som *dumma’ och att de till slut forlorar lusten att l1&ra
samt att motivationen for skolarbetet forsvinner. Detta innebér att elevernas skolsvarigheter
vaxer och blir storre. Skolkritikerna har hévdat att dagens skolai alltfor stor omfattning &r
inriktad p& den tekniska aspekten av |asning och skrivning istéllet for att fokusera ” pa barnets
forstéelse av och reflekterandet kring en text” (SOU 1997:116 s.294).

Vidare skriver utredarna " att barn inte 1&r sig 1asa eller har stora svarigheter langt upp i ddrarna
maste i forsta hand, enligt var mening, ses som ett problem fér skolan och inte som en brist hos
barnet eller hos barnets milj6 utanfor skolan”.(ibid.)

Elevers likgiltighet och bristande motivation férklaras for det mesta med egenskaper och
forhdlanden hos eleverna g alva sdsom begavning, bristande stimulans hemifran eller andra
forhdllanden i hemmet. Darmed har man gjort eleven eller elevens hem till problembéarare.
Skolan borde istéllet utga ifran forskning och erfarenheter for att fa svar pa fragan, vilken
betydelse skolan gdlv har for elevernas trivsel och studieresultat. (SOU 1997: 116)
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Skolans formaga att hjalpa elever i behov av sarskilt stod
Skolverket konstaterar i Bilden av Skolan 1996

att skolan tar va hand om elever med tydliga fysiska handikapp. Daremot saknas ofta en
samlad dokumentation och atgardsprogram, vilket & den vanligaste orsaken till Skolverkets
kritik mot huvudmannen i tillsynsérenden. De som kommer i kldm och i alt mindre
utstrackning far stod & elever med mindre tydliga skolsvarigheter, som tysta elever med las-
och skrivsvérigheter, elever med dolda funktionshinder och elever med almanna
skolsvarigheter. SOU 1997:116 s. 295

SOU 1997:116 hanvisar till flera studier som visar att skolor med en likartad social
sammansattning av elever och med lika ekonomiska resurser kan astadkomma helt olika resultat
En engelsk studie visar att denna skillnad mellan skolorna berodde pa skolornas sociala och
pedagogiska klimat. Lennart Grosins forskning i Sverige har pavisat liknande samband. P4 vissa
skolor 1&r sig eleverna mer, de trivs béttre, har mer att ségatill om och lyckas béttrei sin
anpassning bade till skolan och till samhallet i stort. Dessa skolor har utvecklat sa positivt
pedagogiskt och socialt klimat att elevernaklarar att utveckla sin personlighet, sina anlag och sin
forméaga, medan i andra skolor & situationen helt annan. Forutom otillracklighet géllande
undervisning och kunskapsformedling kannetecknas dessa skolor av otrivsel, skolk, skadegorelse
och maobbning.

Varfor skiljer sig dessa skolor &? Forskningen tyder pa att det handlar om djupt liggande
varderingar och normer hos skolledning och lararkar, normer som kommer till uttryck genom
tydliga och for eleverna forutsagbara handlingar. Man talar om skolans kultur, anda, som bygger
pa varderingar och forvantningar och relationer i undervisningen och i vardagen i skolan och
vilket formedlas via alla olika situationer och méten mellan elever och larare liksom all annan

personal pa skolan.

Skolverketstillsyn

Manga av Skolverkets tillsynsirenden handlar om vardnadshavarnas klagomal om skolans
bristande atgarder for elever i behov av sarskilt stod. Ofta har férdldrar pa egen hand anlitat
experter som stodjer deras begéran. | sin anmalan till Skolverket klagar forddrarna pa att det ofta
& i grundskolans sista arskurser som situationen blir akut. Problemen som foraldrarna anger kan
yttrasig i att eleven borjar skolka, kdnner sig skoltrétt, lider av apati eller upptrader brakigt.
Foraldrarna klagar pa att skolan inte vidtagit de 8tgarder som har behovts for att ge eleven
nodvandigt stod.

Skolverkets bild av ett typiskt ménster for elevens svarigheter &r att
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" elevens svarigheter kan ha borjat i 1agre arskurs. Lararen har ofta diskuterat med
forddrarna. Efter ett tag har lararen diskuterat med elevvardspersonal och kanske fort
arendet till en elevvérdskonferens. Atgérder har beslutats. Situationen kan ha blivit béttre
nagon tid, men sedan forsamrats igen. Inte sillan har eleven da nétt nasta arskurs eller
stadium och mycket ofta har det ocksa skett lararbyte. Pa detta sétt kan eleven ga genom hela
grundskolan till dess att en situation blir akut.” (Skolverket, 1997)

Brister i atgarder, kontinuitet och uppfdljning &r ofta det som inte &r tillfredsstéllande géllande
stodet till elever i behov av sarskilt stod, visar Skolverkets utredningar. Detta kan bero pa att det
saknas atgardsprogram (Skolverket, 1997).

Skolverkets omfattande studie ” Utan fullstandiga betyg” visar att bristen pa bra relationer med
skolans personal och ibland till och med regelrétta konflikter med l&rare &r en viktig orsak till att
elever missyckas med att fa godkéant i alla @mnen. Studien visar &ven att skolan har svart att
samarbeta med fordldrarna. En annan viktig faktor som kom fram i studien var att for att eleven
skall kunna na malen maste skolan vara mera flexibel och att med olika arbetssétt ta storre
hansyn till elevers skilda férutsattningar och behov (Skolverket, 2001).

Skolorna & inte heller bra pa att tala om vad som krévs av eleverna, vilket gor att elevernainte
kanner sig delaktiga. Skolverket konstaterar att "en del av malstyrningen &r darfor satt ur spel”.

Elevinflytande

Manga frégor som berdr barn och ungdomars vardag beslutas pa kommunal niva utan att de
séavaféar varadelaktigai besuten detta trots att studier visar att viljan och intresset hos dem for
att paverka ar stort. Ett okat inflytande for barn och ungdomar forutsétter att arbetsséttet andras i
kommunerna. En studie som barnombudsmannen gjort i fyra kommuner (trei Sverigeen i
Norge) lyfter fram skolan som en viktig bas for ett 6kat inflytande for barn och ungdomar darfér
att skolan & en matesplats for alla barn och ungdomar (SOU 1997:116).

Elevers gadlvbestdmmande &r inte en gélvklar och medveten princip i skolan, visar Gunnel
Colnerud i sin avhandling, som handlar om relationen mellan larare och elever (SOU 1998:31).
Lé&rarna uppger att eleverna planerar sitt skolarbete i storre utstrackning an tidigare, men deras
motivation till detta handlar mer om effektivitet an viljan att elever far inflytande. Elev, som en
egen individ med gavbestammanderétt anvands inte i lérarnas svar. Enligt Colnerud beror detta
pa att skolan har svért att forhdlla sig till individer, eftersom skolan & mer fortrogen med

grupper och arbetsenheter samt att skolan har en stark tradition av disciplinering (a.a.).

26



Sociologen Benny Henriksson betonar betydel sen av inflytande och delaktighet for den
personliga utvecklingen. Flera sociala projekt har gjorts bade i Sverige och utomlands som
bygger pa ungdomarnas del aktighet och ansvarstagande. Delaktighet ger kunskaper, kompetens
och sdvfortroende. " Att vara delaktig okar kanslan av att man som méanniska ar nagonting vard,
att ens synpunkter &r viktiga och att man har nagot att tillfora’ ( SOU 1997:116 s.194).

| Barnpsykiatrikommitténs slutbeténkande hanvisar man till pedagogisk forskning, som visar att
den som &r engagerad och delaktig i det som studeras, far béttre och mer bestdende kunskaper.
Liknande resultat har forskningen kring psykologisk behandling kommit fram till och man
betonar den 6msesidiga 6verenskommelsen mellan behandlare och klient som en forutséttning
for ett positivt forandringsarbete. (SOU 1998:31) Att elevers inflytande och ansvar i skolan &r en
forutséttning for kunskapsinhéamtande visar med stor tydlighet &ven elevrdsterna som

Skolkommittén redovisar i sitt betdnkande " Inflytande pariktigt” (a.a.).

Teoretiskt perspektiv

Det viktiga samspel et

En manniska utvecklas i ett samspel med andra ménniskor och med omgivningen. Vara
erfarenheter och upplevelser av samspelet, inte minst fran skoltiden, formar var personlighet.
Géllande skolans roll for den personliga utvecklingen har undervisningen stor betydelse for den
intellektuella och den emotionella utvecklingen. | lika stor utstréckning betyder tiden omkring
lektionerna mycket och sétter sina spar. Alla dessa olika méten med manniskor emellan har
sedan stor betydelse for elevernas formella och informella larande och utveckling. Fér eleven
handlar det om att bli bemdtt med respekt och allvar, om man méts av positiva forvantningar,
blir tillfragad och lyssnad till eller om man &r i gemenskapen dller réknas man bort (SOU
2000:19).

Detta samspel regleras efter de normer, regler eller mer eller mindre osynliga koder, som
utvecklas i varje sammanhang. Nivaer och granser for vad som &r tilldtet och otillatet att siga
eller att gora, formas och det utvecklas jargonger och sétt att vara som blir en del av vardagen.
Individuella olikheter och egenheter tillats endast till en viss grans innan normsystemet tréder in.
Klimatet som utvecklas pa en skola kan vara genomgaende stddjande, uppmuntrande eller
utvecklande eller helt motsatsen till detta. Vilket klimat det utvecklas & beroende pa kulturen
och andan i skolan samt hur ledarskapet utvas och hur medveten man & om forhallningsséttets

betydelse (a.a.).
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Barn & olika

Utvecklingspsykologin fokuserar mycket pa hur barn utvecklas efter generella linjer i
allmangiltiga utvecklingsstadier utan att ta hansyn till klass, kon, etnisk tillhdrighet och kulturell
bakgrund. " Den sociala, kognitiva och den emotionella utvecklingen har generaliserats till att
gdlaalla’ (Gunvor Andersson, 2001 s.175). En av kritikerna, Agnes Andenaes riktar kritik mot
utvecklingspsykologins sétt att se pa barn. Hon menar att i utvecklingspsykologin bryr man sig
inte om barns vardagsliv det vill siga deras egen forstéelse av sig §dv, sitt liv och det sociala
sammanhang i vilket de ingdr, for att kunna forsta barns utveckling.

Pa senare tid har dock en forandring skett genom att storre hansyn ha borjat tastill det
sammanhang i vilket barn och ungdomar tillhdr, men fortfarande i stor utstrackning med fokus
pa dem som objekt istéllet for subjekt (Andersson, 2002).

” A new paradigm” - ett nytt st att se pa barn inom barndomssociologin

De sista tre artionden har samhalIsférandringarna varit genomgripande speciellt for barn och
ungdomar géallande deras vardagsvillkor. Detta har inneburit att &ven andra an forddrar har fétt
ett stort utrymme i deras liv, bade i familjen, i skolan och pa fritiden. Familjebilden &r inte langre
densamma utan olika familjekonstellationer forekommer. Experter har anlitats for att se till att
barn och ungdomar far den béasta tankbara uppfostran och uthildning.

Till foljd av den stora forandringen i samhéllet har ocksa instdllningen till barn férandrats, da
framforallt synen paindividen. En av delarnai den forandrade synen &r att varje méanniska, liten
eller stor, har sitt eget varde och sina réttigheter. Den andra &r individualiseringen, dér den
enskildes rétt betonas gentemot gruppens krav. FOr barnet har detta inneburit att de évergar fran
att ha varit passiva objekt for de vuxnas uppfostran och omsorg till att bli aktiva subjekt, en
representant for sig salv. Barnets réttigheter & individuellt och skilt fran familjens. Barnet ses
som en individ med en tidig formaga att samspela med omvérlden och medskapare till sin egen
barndom (Back-Wiklund & Lundstrom, 2001).

Ett nytt paradigm, som innebar ett nytt Sétt att se pa barn och nytt sétt att forstad dem, kan skonjas
enligt de brittiska forskarna Alan Prout och Allison James (a.a.) Bland annat innebér detta " att se
barndomen som en sérskild sorts social realitet som inte & konstant och enhetlig, och att
intressera sig fér barn som sociala aktorer” (a.a. s. 174). James och Prout med flera menar att
synen pa barndomen som en social konstruktion hjaper oss att forsta ” kontextualiseringen av de

tidigadreni livet”. " Att barnet annu ar biologiskt omoget &r ett biologiskt faktum, men sétten pa
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vilka denna omogenhet forstas och ges innebord &r kulturellt betingade” (a.a.) Barndomen blir en
social konstruktion genom dessa kulturella olikheter. Darfér skall man se barnet i sitt

sammanhang. Det finns inte en barndom utan mangder av varianter av den (a.a.).

Barndomen skall forstas fran socialt, kulturellt och materiellt perspektiv. Dessa perspektiv ar
foranderliga och samspelar pa mikro-, meso-, exo- och makroniva dar det enskilda barnet och
familjen finns pa mikronivan och styrdokumenten och lagarna pa makronivan. PA mesonivan
finns bland annat skolan, fritid och kamraterna. Pa exonivan hittar vi hela den kommunala
beslutsapparaten som paverkar det enskilda barnet och dar kommunens forhallningssétt anges
gentemot barnen.

Genom Barnkonventionen har Sverige forbundit sig att se till att barnens behov, barnets rétt och
barnets basta ska vara det som alla beslut, som handlar om barn, skall utga ifran. Begreppen
”barns basta’, "barnets rost” och ” barnperspektiv” tar fasta pa flera betydel sefulla fragor som
ber6r hur barns villkor skall forstas och hur de skall goras begripliga. (Back-Wiklund &
Lundstrém, 2001 s. 29) Begreppen fortydligar att barnen behdver sarskilt skydd pagrund av sin
utsatta position och " pa barnets rétt att kommatill tals, att barnet skall ses som en egen individ
med egen rost” (a.a.).

Om vi vill forstad barnen och om vi framforallt vill forsta vad vi gér med dem, maste vi ocksa
hora deras egna roster. Barn och ungdomar utgor da en egen social kategori och skall darmed ha
egen status. Utifran detta perspektiv blir barn och ungdomar brukare i skolans vérld och skolan
blir den ingtitution som skall serva med det innehall som de nationella styrdokumenten anger for
skolan.

Roger A. Hart ” Barn som dekoration”

| SOU 1997:116 refereras psykologen Roger A. Hart i olika exempel hur vuxnalater barn och
ungdomar vara med och till synes paverka. Han réknar upp bland annat demonstrationer mot
nedskarningar inom barnomsorgen och of rberedda panel debatter dér deltagarna inte fatt
tillracklig information for att egentligen kunna vara med pa ett tillfredsstdllande sétt som
exempel pa de vuxnas véviljatill barn och ungdomars deltagande. De deltar i fysisk mening,
men det handlar inte om négot verkligt deltagande. De vuxna har egentligen inget intresse att
hora barns och ungdomars asikter och synpunkter utan deras funktion blir dekorativ och de far
endast symbolisk betydelse. Hart har beskrivit olika nivaer av ett verkligt deltagande. En sadan
niva & nar barn och ungdomar har fatt ett uppdrag, dar syftet & grundligt informerat av de

vuxna. Han sétter upp fyra kriterier for ett sddant deltagande némligen, " barnet maste forsta
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syftet, de maste veta vem som bestamde om deras inblandning och varfor, de maste ha en
meningsfull roll och de méaste frivilligt gaini projektet” (a.a.s.197). Nasta niva av deltagande &
nar vuxna frégar barn och ungdomar om deras synpunkter och att dessa synpunkter tas pa allvar.
Ytterligare niva av deltagande & projekt som initieras av vuxna och dar barn och ungdomar dras
in och beslutfattandet sker tillsammans med barnen. Den hogsta nivan av deltagande, enligt Hart,
ar projekt som initieras av barn och ungdomar som konsulterar vuxna och fattar besluten
tillsammans med de vuxna (SOU 1997:116).

Gemensamt for de olika nivaerna av verkligt deltagande & att barn och ungdomar tas pa allvar
och att de vuxna har ett genuint och &kta intresse av deras synpunkter samt att barn och
ungdomar har fétt en grundlig information om vad det handlar om och vad som forvantas av
dem. Man far dock inte underskatta vuxnas betydelse for barn och ungdomar. Att de vuxna ar
med och végleder och stodjer barn och ungdomarna, &ar ytterligare ett tecken pa ett verkligt
deltagande. Att bedutsfattandet éverlamnas till barn och ungdomar géva kan tyckas vara den
hogsta formen av inflytande, men en sadan attityd kan i ava verket vara ett sitt for de vuxna att
sippata ansvaret. Barns och ungdomars deltagande maste &ga rum i dialog med végledande och
stédjande vuxna och dverlamnandet skall ske steg for steg i forhallande till dder och mognad.
De vuxna maste ha en medvetenhet om de skillnader som kan finnas mellan olika barns och
ungdomars mgjligheter att uttrycka sig och ta hansyn till dettai denna dialog (SOU 1997:116).

Resultatredovisning

I nformantgruppens karaktaristika

Informantgrupperna bestod av fyra elever pa Gymnasieskolans Individuella program; tva pojkar
och tvaflickor i drarna 16-18 &r. Gruppen om &tta & elever pa samma program; tre flickor och
fem pojkar i dldrarna 16-18 &r.

Foraldragruppen bestod av fyra vardnadshavare, tre mammor och en pappa. Samtliga & svenska
medborgare och har minst gymnasieutbildning. Tre av dem arbetar med manniskor. Den fjarde
vardnadshavarens yrke & okand.

Redovisningen omfattar alla eleverna, gruppintervjun redovisas inte sérskilt, utan den noteras
endast om skillnader i elevernas uppfattning forekommer. Om redovisningen anger elevantal har

endast elever i enskilda intervjuer medraknats.
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Den problematiska grundskoletiden

Svérigheterna som eleverna sag det

Undersokningsgruppens svarigheter under deras grundskoletid har bestétt av
inlarningssvarigheter och daliga relationer till 1arare, som gjort skolsituationen omajlig.
Samtliga elever fick svarigheter, nér de borjade i suan. Tva av eleverna hade haft vissa
svarigheter redan tidigare. Tva av eleverna daremot hade sa |4t under de forsta skoldren att de
hade fatt en ovana att inte behdva jobba s hart. Svarigheterna accelererade sen under den senare
delen av grundskolan. Samtliga beréttade att skolan blev svarare i sjuan, det krévdes mycket mer
och lararna hade svart att forklara for eleverna sa att de forstod. Eleverna beréttade ocksa att
larare blev irriterade om de fick hjapa dem manga ganger.

"Om man sa till ldraren att man inte forstod och ville ha hjdlp sa forklarade han under en
snabbvisit och frdagade forstar du nu da. Om man da skulle séiga att jag forstdr inte sd skulle det
bli dnnu mer irriterat och den virsta sucken.”

Detta resulterade i att eleverna gav upp och slutade att fraga och vissa elever borjade skolka
istéllet. Eleverna hade en kdnsla av att |ararna inte brydde sig om det gick bra for dem: ” Det var

precis som de inte brydde sig att hjdilpa.”

Skolans formaga att hjd pa och stodja

Det genomgaende hos alla elever bade i enskilda intervjuer som i gruppintervjun var att samtliga
elever har upplevt att de inte fatt den hjap i skolan som de skulle behdéva. Samtliga kom gang pa
gang till ssmma sak. "Jag tycker de inte gav oss den hjiilpen som vi behovde. " Orsakernatill
detta har eleverna namnt lararnas ovilja, tidsbrist, okunskap och ofdrstaelse. Suckande, stressade
och pressande l&rare " sveper runt i klassrummet och hinner inte sdtta sig” hos eleverna utan stod
Over dem och visade hur eleven exakt skulle [6sa problemet. Om mer hjap behdvdes fick
kompisen hjalpatill om sadan fannstill hands. Flera elever beréttade om att skolans personal har
haft svart att forsta deras speciella behov. En elev uttryckte detta pa foljande sétt. " Den liraren
forstod inte varfor han skulle géra annorlunda for mig. /.../ varfor jag inte pluggade fast han var
med pd motena.”

Skolan har inte heller velat ha sérskilda rekommendationer om anpassad undervisning, som
skulle ha underléttat for tva elever i undervisningssituationen. Dessa hade eleverna fatt av andra
professioner utanfor skolan, som de hade kontakt med.

Undervisningen har mestadels skett i vanliga klasser. Vid vissatillfalen har tva elever fétt

specialundervisning i en liten grupp olika lange. Den tredje har haft det sporadiskt vid enstaka
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lektioner. En elev har haft sarskild planering under en manads tid, men kunde inte fortsétta pa
grund av att lararna tyckte att det tog for mycket tid i ansprak

Eleverna uppgav ocksa att lararna pratade sa att de inte har forstétt. Visade sig lararna vara
irriterade 14t eleverna bli att frdga mer. Vissa elever har sagt att de darfor ibland |atsades forsta.

" Da skyndar man sig att sdga jo, jo jag forstdr dven om man inte forstar.”

Elevens eget inflytande i undervisningssituationen har varit minimalt. En elev beskrev lararens
ovilja att lyssna pa elevernas asikter sa har: ” Han skulle alltid bestimma.” Niir vi skulle ha musik
sd ville jag inte spela trummor, som han hade sagt och ingen annan ville heller sa fick jag gora
det i alla fall. Men da spelade jag eget trumsolo, men det fattade han inte utan han sdnkte

betyget for han trodde att jag inte kunde spela.’

Vuxen att tala med

Endast enstaka elever sager att de haft nagon vuxen, som de har kunnat prata med i skolan. En
elev uppger att en sadan kontakt funnits utanfor skolan. Men de flesta har inte kunnat prata med
vuxna pa skolan om sina problem, inte ens med klassforestandaren inte heller har eleverna talat
med en kurator. N&gra har haft tillfalliga kontakter, men den riktigt fortroendefulla
samtalspartnern har saknats i de allra flesta fallen. Orsaken till detta sade eleverna att |érarnainte
hade tid att lyssna och att eleverna trodde att de inte férstod deras problematik. Nagra elever har
inte vetat att det fanns en kurator pa skolan forran i nionde klass. Andra sade sig inte halitat pa
kuratorn. Specialérarna har dock uppfattats av eleverna som att de forstod elevernas problem
och att de var sndllare, men de var aldeles for fa pa skolan. Andralarare " drar alla 6ver en kant”
och de trodde att alla var lika duktiga. Elevernatyckte att lararnai allmanhet &r daliga pa att se
at alaar olika. " Vissa lirare tar for givet att alla kan det. Det hade varit bdttre om ldrarna
hade forstdtt biittre hur eleverna dir och sd.” Eleverna sade ocksa att |arare favoriserar vissa
elever och da foretradesvis de som &r duktiga. ” De hjcilper helst gullebarnen forst, de behéver
inte ens be om hjdlp utan de kan titta pa dom och vinta om de behover hjdilp sd dr dom ddir med

en gang.”

Undervisningsmiljo

De sma undervisningsgrupperna har varit eftertraktade av eleverna och de verkar ha varit bra for
samtliga som har haft erfarenhet av det. Arbetsséttet har varit lugnare och lararna mer forstaende
och mer kunniga i elevernas problematik. Elever har fatt kampa hért for att fa en platsi en sddan
grupp. ” Det dr annat i en liten grupp. Ldrarna hjdlper mycket mer och det dr inte bara sa att

dom sdger att sd och sd ska du géra utan de stannar kvar och hjdlper och berdttar.”’
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Arbetsmiljon har préglats av stress, manga larare, stora klasser, manga lokalbyten, splittrade
skoldagar. Lararna manade pa att eleverna skulle fa godkant betyg. En elev beskrev det s héar
"man sitter och stressar i en bok och ldrarna har sagt till en att nu har du en jdttepress pd dig
och sant och dd blir det att man blandar ihop allting och sen gar det inte till slut. Det blir helt
stopp.”

En annan sade att: " Man kénner sig pressad och det maste ga snabbt. Det blir fel och dom hinner
inte hjdlpa.”

En elev uppgav att han hade blivit mobbad, men &r det inte nu. Skolans bristande organisation
och bristande struktur gjorde att det var sarskilt svart med elever i behov av sarskilt stod, tyckte
en av elevernai intervjun.

Nagra av eleverna har diskuterat problemen kring puberteten. Stora skolor med manga elever
med samma problematik forsvarade for dessa elever ocksa. ” Du kan ju tinka dig nér man
blandar 500 elever mitt i puberteten och tondrskrisen och allting pa en liten skola med dom
problemen och den stokigheten och rorigheten bland ldrarna, sa kan du ju sjdlv tinka dig hur

det blir egentligen.”

Synen pa skolan om elever i behov av séarskilt stod

Vissa elever hade fatt hora tillméalen fran andra elever om deras svarigheter och vissa elever
kande att l&rarna satte etiketter pa dem, som sen far foljamed resten av livet. " Skolan sditter
faktiskt etiketter pd eleverna. De sdtter en etikett pa pannan pa mig och den har jag ju sen”.
Detta gor, sade eleverna att man kanner sig "idiotférklarad”. Uppfattningen hos eleverna var att
de pa skolan tycker att de far skyllasig alv och att det altid & elevens eget fel om deinte far
ett godkant betyg.

De uppfattades som lata och bekvama. ” Och sd kom jag inte pad vad jag skulle gora for
ndgonting och ldraren sa bara att jag skulle hitta pd ndgonting. Och dd var jag lat, men jag kom
Jju inte pd ndgonting.”

Flera elever talade om krankande bemdétande fran lararnas sida. Nagon beréttade foljande ” Han
skdllde ut mig sd kopiést, sa jag borjade grdta. Han kallade mig att jag var dum i huvudet. Vad
fan gjorde du det hdr for sa far du for fan inte géra. Fattar du inte det. Jag blev helt nedtryckt.
Det verkar som han inte hade ndgon respekt for oss elever men de krdver att vi ska ha respekt
for dom.”

Andra krankande handlingar var att infor klassen fréga pa ett sadant sétt att eleven har ként sig

dum eftersom denne inte har forstétt. En elev beréttade att |araren hade till andra elever talat om

33



att denne hade en gukdom. Flera elever sade att det var vanligt férekommande att |érarna
presenterade provresultat infor hela klassen och hogt och tydligt talade om vem som har fétt
MV G och vem eller vilka som fétt |G och far gora ett omprov. Vidare hade en elev en erfarenhet
som denne ville delge. " Ibland flasade ldraren mig i nacken och sd luktade dom cigarettrok, sd
det blev svdrt att koncentrera sig. Dom borde anvinda munspray.”

" Dom stdller sig 6ver en istdllet for att sitta bredvid sa man kdnner sig riktigt under och sd tar

dom en penna och sd gor sd hdr.”

Vad skulle goras for att skolan skulle blivit béttre?

Om lararna hade forstétt eleverna lite béttre sa det hade varit bra, tyckte eleverna. ” De borde
lyssna pd oss och gett oss sa mycket hjilp som vi behévde.” Elever tyckte att skolan skulle byta
ut lararkaren. Lararna som arbetar i skolan méaste vilja hjdpatill. Eleverna tyckte dessutom att en
liten grupp till alla som behtver det skulle erbjudas. Att fa arbetai sin egen takt var ocksa viktigt
om man ska lyckas och att man inte ska k&nna sig vardel6s, nar man inte har hunnit med de
andra. Om alla hade jobbat pa olika stéllen i boken kunde man ju inte jamféra. Om man sen hade
fétt gora egna arbeten da hade man blivit extra intresserad.

Skolgangen har varit mycket negativ for de flesta eleverna. Nagra uttryckte det att de hatade
skolan. N&gon upplevde den sa hér " Skolan var det viirsta som finns, jag verkligen hatar

skolan!l”

Skolans fokus bara pa problem — vardnadshavarnas syn

V ardnadshavarna bekraftade elevernas uppfattning om deras skolsvarigheter. En fordder sade
sig vara ndjd med den skola som hennes barn har gétt i. Tva uppgav att eleven har haft problem
storre delen av skoltiden eftersom eleverna hade behdvt anpassad undervisning men som skolan
inte har kunnat ge trots foraldrarnas pastridiga forsok. Skolan hade varit ointresserad och
okunnig, men trots det hade skolan varit ovillig att skaffa sig den kunskapen. ” Dom orkade inte
med den extra uppgiften att ta hinsyn till mitt barns speciella behov.” Vidare uppgav féréldrarna
att skolan hade haft svart att se elevernas sérskilda behov. Undervisningen hade till stora delar
varit undermdlig. Informationen om elevens skolvardag har skolan inte [amnat i tillracklig
omfattning till vardnadshavarna.

Forddrarna ansdg att sa lange skolan bara fokuserade pa elevens problem, men inte var
intresserad om de bakomliggande orsakerna, var det svart att tillgodose elevernas egentliga
behov.
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Foréddrarna sade sig ha mérkt att skolan hade en uppfattning om att eleverna var ohyfsade,
ouppfostrade, brakiga och besvérliga. En foralder sade ocksa att en larare hade visat vadigt
tydligt att hon inte gillade eleven. " Det fanns till och med en ldrare som sa till mig att "man kan
vdl inte dlska alla barn’.”

Tre foraldrar tyckte att |1&rare hade brustit totalt i sitt yrkeskunnande. De ansdg att en
ledarskapsutbildning hade varit behdvlig for flertalet av |ararna deras barn hade maétt. Skolan
hade préaglats av oordning, ostrukturerat arbetssétt och nonchalans for elevens behov. Skolan
saknade ocksa ett hel hetsperspektiv.

Tre forddrar var ocksd mycket kritiska mot skolans ledning och menade att rektorn hade varit
inaktiv och inte intresserad i tillracklig omfattning i elevernas problematik. Foljande citat fran en
intervju med en vardnadshavare far karaktérisera detta. "Jag sade till rektorn hor du, lyssnar du
vad eleven har att sdiga? Ja, sade rektorn. Tar du det till dig? Ja det gor jag, sade rektorn. Vad
tdnker du gora at det? Dd blev rektorn helt tyst och visste inte vad han skulle sdiga. Du har ju ett
klart och tydligt problem. Eleven berdttar hur denne upplever sin situation och du mdste gora
ndgot dt det. Dd svarade inte rektorn utan valde att ga vidare med problemstdllningen. Rektorn

valde att ldmna frdagan obesvarad. Det tycker jag dr jdttesvagt.”

Anays

De styrdokument som anger malen for skolan ar tydligai att sarskild hansyn skall tastill elever
som & i behov av sérskilt stdd. Uppenbarligen har inte stédet fungerat i annat an i ett fall i
studien. De andra elevernas beréttelser ger oss information om stor okunskap och ofdrstael se for
elevens problematik och vad det betyder for den enskilda individen att inte bli tagen pa allvar
samt att inte bli sedd.

Enligt laroplanen skall lararen utgd ifrén varje enskild elevs behov, forutsittningar, erfarenheter
och téankande. Vissa barn behdver langre tid och behdver sarskilt stod for att tillgodogéra sig
undervisningen. Detta har inte skolan kunnat tillgodose for de elever, som ingdr i studien. Inte
heller har skolan velat ha den utomstaende hjapen som foérddrarna har erbjudit sig att skaffa at
skolan. Att lararnainte har tagit hansyn till elevens svéarigheter, har eleverna uppgett som en av
anledningarna att de har gett upp. Att vara delaktig och att ha inflytande 6ver sin egen skolgang
ar viktigt for att man skall kénna ett ansvar, men ocksa viktig for sava larandet, visar
forskningen (SOU 1998:31).

Skolverkets studie (2001) om varfor elever gar ut grundskolan utan fullstandiga betyg visar att

relationen mellan larare och elev &r en viktig faktor for att eleverna skall finna arbetsgl&dje och
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lust for att léra. Praglas arbetsklimatet av irritation, stress och press for eleven blockeras denne

och kan darfor inte tillgodogora sig undervisningen pa ett tillfredsstallande sétt.

Allabarn & olika, men som studien har visat, ar det 1&tt att man gldmmer denna géavklarhet. En
av skolans stora svarigheter & och ar &ven i denna studie bekraftad, att det finns lika manga
variationer som det finns elever trots att de aldersméssigt kan grupperas. Denna svarighet gor att
generella beslut om vilka arbetsmetoder, vilken takt och vilket innehadll som &r bast just for den
speciella gruppen & svéra att ta. Eleverna har uppgett att undervisningen i den sérskilda

undervisningsgruppen har varit bra. De har tyckt att 1&rarna har hjalpt dem pa ett bra sétt.

Synen pa elever i behov av sarskilt stod har varit ett dilemma och etikettering har lyfts fram av
eleverna. | SOU 1997:116 har utredarna diskuterat den stémplande effekten nér likgiltighet och
bristande motivation forklaras med egenskaper och férhallanden hos eleverna galva. Detta
betyder att eleven gorstill problembérare vilket ger skolan en anledning att inte behdva bry sig
att utreda vidare varfor eeven har inlarningssvarigheter eller andra problem i skolan.
Skolverkets, som &r skolan tillsynsmyndighet, anmalningar och tillsynsarenden visar ocksa att
den framsta orsaken till anméaningar fran foraldrarna ar att elevernainte fétt det stod som
eleverna har haft rétt till. Eleverna som omfattas av studien & saledesi samma bat med méanga
andra i landet. Detta urséktar dock inte skolans nonchalans gentemot elever i behov av sarskilt
stod. Staffan Lofquists avhandling visar angaende kommunernas prioriteringar om hur man ska
satsa pa stodet till elever i behov av sarskilt stod, att det inte fanns nagra tecken pa att

planeringen styrdes av elevens behov.

Atgirdsprogrammet - ett levande verktyg?

Allmant om &tgardsprogram — elevernas syn

Kunskap om atgardsprogrammen i allmanhet var mycket dalig. Endast en av eleverna hade
nagotsanar bra uppfattning om innehdllet. Fyra av tolv elever hade inte haft ett atgardsprogram.
En del elever hade fétt atgarder fores agna bade pa elevvardskonferensen och vid
utvecklingssamtalen men fétt dtgéarder foresagna utan atgéardsprogram.

Atgardsprogrammen kom i de allra flestafallen i &ttan eler till och med i nian. Alla elever tyckte
att det drojer alldeles for 1ange innan dessa uppréttas. Tva av fyra elever hade haft behov av ett
atgardsprogram redan tidigare men det hade inte uppréttats, trots foraldrarnas anstrangningar.
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Atgardsprogrammen hade uppréttats i samtliga fall av skolan. Eleverna uppgav att den
undervisande lararen uppréttade atgardsprogrammet inte klassforestandaren. En elev hade ensam
med klassforestandaren varit med nér dtgéardsprogrammet uppréttades. De andra eleverna uppgav
att vardnadshavare, elev och larare samlats for att diskutera elevens svarigheter. Om
vardnadshavare eller elev hade en annan uppfattning an den som skolan beskrev, sa upplevde
informanterna att det anda var skolan som hade tolkningsforetrade. Alla eleverna sade att de
hade undertecknat dokumentet. "Jag skulle skriva under och jag skulle lova och erkinna

ndgonting och sd jag ska géra detta och detta, typ, sd skulle jag skriva pd.’

Vilka dtgérder foreslogs?

Atgérdernai &tgérdsprogrammen handlade uteslutande om hur eleven skulle klara ett godkant
betyg. Eleverna fick ocksa lova att folja ett visst 16fte som kunde handla om att komma pa
lektioner, att kommai tid, att ha bocker med sig och att géra som lérarna séger. Eleverna hade
ocksa fored agits ha kontaktbocker for nérvarokontroll. Detta kade dock inte nérvaron enligt
eleverna

Andra agérder som féreslagits hade varit identiska med de atgarder som foredogstill dla elever
bade med och utan atgardsprogram. Skillnaden har varit att eleven galv i vissa fall hade haft
starka 6nskemal om vissa atgarder for att fa en forandring till sténd. Detta hade dock skolan inte
kunnat tillmotesgd. Sadana 6nskemdl géllde byte av undervisningsgrupp, byte av |arare och
anpassad undervisning.

Atgérderna var genomgéende av kontrollerande natur. Atgarderna har varit knutnatill eleven
sasom byte av undervisningsgrupp, byte av amne, pluggatill prov, kommai tid till lektioner,
byte av |arare, vara koncentrerad under lektionen, och inte darva bort bockerna, gora léxor,
anpassad undervisning, noggrann planering. Vissa av dessa forslag kom fran elever men de
realiserades aldrig.

Ingen av eleverna har beréttat om att deras starka sidor hade lyfts fram i &tgardsprogrammet utan
det som inte fungerade hade varit i absolutafokus. "Ja de skrev upp en massa./.../ Dom sdg ju
bara smasakerna, men egentligen hade de behovt ju se varfor jag inte kunde gora sma sakerna.
Jag tycker det borde varit en liten grupp till dom som inte klarar av stora grupper.”

Ingen né&rmare utredning har forekommit innan atgardsprogrammet uppréattats i nagot fall enligt

deverna
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Vad ledde tgardsprogrammet till for resultat och varfor?

Endast i ett fall i understkningen har dtgéardsprogrammet hjalpt eleven att fa ett godkant resultat.
Denna elev & ocksa undersokningens enda elev som fick ett |angtgaende inflytande Gver
atgarderna. Skolan hade tagit stor hansyn till hennes 6nskemdl, vilket ledde till att eleven fick
godkéanda betyg i flera amnen till foljd av det. Varfor det blev ett bra resultat hade hon inte
narmare uppfattning om utan ” jag bérjade bara jobba och sd. Jag bérjade att kdmpa mer for
jag ville ha godkdnt.”

| resterande fallen hade dtgérdernai atgardsprogrammet inte lett till ndgon ndmnvard forandring.
" Nej, det gjorde det inte. Dom kunde lika gdrna kunnat strunta i det. Det var ju att dom gjorde
det och ingenting héinde. De bara skrev det. Jag tyckte att det inte hjdlpte mig ndgonting.” |
gruppintervjun var der tre elever som medger att det blev en liten forbéttring, nér de fick gai en
liten grupp. "Jag fick komma i en liten grupp, men jag fick dnda inte den hjdilpen som jag
behévde, tyckte inte jag.”

Varfor resultatet blivit sa dystert forklarar elevernamed att "Jag hade dtgéirdsprogram, men det
héinde ju ingenting och sen en gang i veckan kom ldraren och viftade med dtgdrdsprogrammet
och sa, du glommer vdl inte vad du har lovat!

En annan s3g det sa hér:

"Dom tror att dom kan sdga till en att gora det och det. Om eleven inte fattar sd fortsdtter dom
bara att tjata sa det dr bortkastad tid. De gor inte nagot redigt at det. Dom kér pd samma grejer
hela tiden..

Atgardsprogrammet hade varit uppréttat men den hade inte anvéants siger eleverna. Ménga elever
menade att det & daligalarare i skolan som inte kunde undervisariktigt. " Man tar in vilka lirare
som helst och det var bara en lirare som jag fick hjilp av.” Da spelade det ingen roll hur mycket
man anstréngde sig. " Det berodde helt pa lirarna, jag engagerade mig verkligen och ville men

jag fick inte den hjdlpen.”

Levande dokument i praktiken?

Atgérderna hade inte varit ett levande inslag i elevernas verklighet och vardag. En elev uppgav
att relationen till en larare hade varit den absoluta orsaken varfor inte atgérdsprogrammet inte var
verkningsfullt. Atgérderna som skolan kunde ga med pa var sédana som eleven skulle lova att
halla, vilket inte gick naturligtvis. Skolan var inte intresserad av att veta varfor eleverna hade
svarigheter. Man hade inte haft en enda utredning enligt informanterna fore atgardsprogrammets

uppréattande.
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Samtliga elever hade en uppfattning att det & de sjalva som skulle settill att tgérda de som de
hade svart for. Att skolan tyckte att det var deras eget fel att de inte kunde, men &ven hemmet i
viss man da laxorna skulle goras hemma. Skolan hade foreslagit och lovat att hdlla kontroll sa att

eleven var ndrvarande.

Hur f6ljdes atgardsprogrammet upp? Ja det kunde ingen riktigt siga eftersom dessa aldrig foljdes
upp. " Léiraren sprang med sitt papper, sen var det ingenting mer.” Utvarderingen rorde sig om
kring elevens prestationer inte huruvida atgarderna hade varit verksamma eller inte. Den
allménna uppfattningen bland eleverna var att atgardsprogrammet var ett papper som lag dar,

den varken féréndrades eller foljdes. ” Det var bortkastad tid. Man kom ju aldrig fram till nagot.”
Eleverna uppgav att de hade varit pa moéten dér man har diskuterat atgarder, men nagot papper

hade de inte sett att man har skrivit.

Det egna inflytandet

Elevinflytande tyckte alla utom en att det mest & "spel for gallerian”.” Jag fick ju vara med pd
motena och dom frdagade ju mig om jag tyckte att det var en bra idé. Eleven skulle varamed
men togs inte pa alvar, dennes fordag raknades inte som viktiga. Den allménna uppfattningen
bland elever var att man var med men skolan lyssnade inte. " I stort sett kunde jag inte paverka
ndgonting, sd de borde lyssna pa oss lite mer.” En annan elev kande att " Litegrann fick jag

hjdlpa till att bestdmma och sd, men det hjdlpte inte”.

Vad siger vardnadshavarna?

Vérdnadshavarna del ade uppfattning om atgardsprogrammen med eleverna. En foralder var
mycket n6jd med hennes barns dtgardsprogram eftersom det ledde till ett godkéant resultat. De
kande inte heller narmare till innehdllet, annat &n att " det stod ndgot om iimnet och sd” . Flera
atgardsprogram saknades och tva forédrar sade ocksa att de verkligen hade forsokt att fatill
stand ett sddant program men inte lyckats trots stod fran andra professioner. Skolan hade inte
velat ha dessa dtgardsprogram eftersom man da hade fatt planera sarskilt for dessa barn och det
kunde man inte gora. Tva forddrar havdade att »Atgdrdsprogrammet togs inte i bruk. Det enda
som fullféljdes var att vi hade méten kontinuerligt och vi i princip checkade av hur det gick,
ingenting om dtgdrderna hade varit verksamma.”

Atgérder som vérdnadshavarna kom ihég att de féresog var det samma som eleverna férutom att

en personlig assistent hade foreslagits av en foralder. En foralder uttryckte det sa har:
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" Atgiirderna som skolan kunde gd med pd var sadana att eleven skulle lova en del saker, men det
kunde hon inte.”

Skolan tog inte ansvar for utbildningen, som elever i behov av sarskilt stéd harétt till. Skolan
hade inte heller lyckats skapa de yttre forutséttningarna, som behdvdes for elever enligt tre
forddrar. Lararna hade for daliga kunskaper och saknade engagemang i vissa elevers
problematik. Otydlig struktur pa skolan, i klassrummet, stora klasser, gammal dags pedagogik,
konserverat arbetssétt, foga smidig och foljsam i planering av tgéarderna ledde till att aven
atgarderna tenderade att vara sddana som det altid har varit tyckte tre foraldrar, att man brukade
gora sa hér. " Skolan kor med sitt gamla dr efter dr och det hjilper inte. Till och med dtgiirderna
dr dom samma som tidigare dr. Det gick inte dd heller. Men skam for den som ger sig!” Allmant

tyckte fordldrarna att tgardsprogrammen inte varit till nagon nytta.

Ansvaret for &garderna vilade helt och héllet pa eleven eller hemmet sa tyckte skolans personal,
enligt foraldrarna. " Skolan ringer och sdger att nu far ni ta hand om detta problem och de bollar
tillbaka det pd fordldrarna. I detta fall var det ldrarens och elevens relation som inte gick sa
bra.”

En foralder ifrégasatte lararens roll nér personkemin inte fungerade elev och larare emellan.

En vardnadshavare tyckte att |&rarna borde ga en ledarskapsutbildning eller en utbildning dar de
fick lara sig om hur méanniskor reagerar. Tre av féraldrarna tyckte att skolan inte tog det ansvar
for undervisningen, som elever i behov av stéd var beréttigade till. Tre forddrar tyckte att skolan

inte tog hansyn till den enskildes problem utan det var elevens fel att de inte fick godkénda
betyg.

Elevinflytande

Elevernas roster &r inte intressanta for skolan tyckte ocksa foraldrarna. " Skolan lyssnar inte pd de
egentliga problemen och vill inte tillmotesgd elevens onskemal.” Detta hdvdade tre av
forddrarna. " Eleverna har fatt sdga vad de tycker men skolan har inte tagit detta till sig.” Skolan
& brapaatt prata bredvid eleverna. " Skolan och eleven dir inte pd samma nivd. Skolan talar 6ver
huvudet pd eleven.”

Elevinflytande & pa skolans villkor och elevens behov far ge vika for lararens intressen.

" Initialskedet fick eleven vara med men senare orkade inte ldrarna fullfolja programmet.”
"Ibland lyssnar de dock vad eleven har att sdga. Jag hade foreslagit att min dotter kanske skulle
kunna ha en personlig assistent, men dd hade de i skolan frdagat ’ inte vill vil du ha en som

springer efter dig hela tiden.” Och de ville inte min dotter, men hdr hade hon fdtt en hjdlp som
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kunde fitt henne att tycka att skolan var rolig igen.” Med ledande fraga andrade lararen forslaget
till skolans fordel. Det hade ju blivit en extra kostnad for skolan, trodde foéraldern.

| samarbete med hemmen

Tre av fordldrarna tyckte sig kénna skolans och framforallt |érarnas irritation Over att de hade
blandat sig i skolan inre angel &genheter.

En annan hade erfarenhet av forddrainflytandets dilemma. "Mina forslag togs inte emot och det
kéindes som att jag kritiserade och lade mig i deras arbete. Det enda intresse jag har i detta dr
att det ska ga bra for mitt barn.”

"Jag har patalat om de sakerna vi tyckte var fel, men de lyssnade inte. Det finns inget oppet
forum dér man kan diskutera skolan och konflikter utan att man trampar pd ndgon ldrare.”
Véardnadshavare och deras engagemang var bra men bara om det skedde pa skolans villkor. Men
om véardnadshavaren borjade forsta for mycket om vad som var bra for barnet, sa tyckte
skolpersonalen att féréldrarna lade sig i och krankte deras yrkeskompetens och kunnande.

" Ldrarna lyssnar inte pd en utan de tar efter det som dom sjdlva tycker dr bra.”

Om fordldern ville gora sin rost géllande, fick man vara mycket pastridig om det skulle ha
lyckats. Det var en alman uppfattning bland foraldrarna

Skolan borde ocksa fa en utomstéende granskningsgrupp dit foraldrarna kunde vanda sig vid
konflikter med skolan.

Sist tyckte forddrarna att om skolan skall lyckas med sitt uppdrag, sa maste forhallningsséttet
forandras vasentligt. Fler specialpedagoger maste anstédllas och lararna maste fa mer

manni skokunskap.

Anays

Har dtgardsprogrammen varit ett levande dokument for elevernai undersokningen? For att kunna
forsta det bor man komma ihég vad dtgardsprogrammen ska varaftill for. |
Grundskoleférordningen star att om en elev &r i behov av sarskilt stod skall skolans rektor setill
att ett &tgardsprogram skall uppréttas. | nagra fall har sdledes skolan uppfyllt malet eftersom
atgardsprogram har uppréttats, men det hann adrig bli levande. Det togs inte i bruk!

Det dyker upp ett monster, som blir till ett vasentligt dilemma, nér atgardsprogrammen
diskuteras i olika grupperingar allt ifrén utvecklingssamtal till elevvardskonferenser. Det &r
klassforestandaren som héller i utvecklingssamtalen, men dmneslararen, som upprattar

atgardsprogrammet enligt eleverna. Slutligen &r det skolans rektor som &r ordforande i
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elevvardskonferenser. Detta kan betyda att flera olika personer ar inblandade Det kan bli bade
splittrat och tungrott. Allt detta har betydelse eftersom atgardsprogrammen har uppfattats av ala,
utom en, att de inte har varit till nagon nytta. Kanslan av sammanhang bade for eleven och
foraldern forsvaras av ett sddant forfarande och foljden kan bli att flera &tgardsprogram uppréttas
for en och samma elev. En helhetssyn kan inte géras utan samordning. Eleven och féréldrarna
kan kanna sig bortkomna med sa manga olika kontakter. Elevvardskonferens speciellt kan
uppfattas, enligt studien i SOU 2000:19, som om elev och fordder stéllstill svars for elevens
svarigheter. Innehallet i &tgardsprogrammet riskerar att bli ytligt med storama och dar delmalen
saknas. Utvarderingen kan inte heller ske utan problem. Vem ska ansvara att dokumenten
uppdateras?

Atgardsprogram har blivit ett papper utan reellt innehdll, enligt eleverna och vérdnadshavarna
och innehdllet har varit meningsl6sa bagateller. Ingen utredning har gjorts fore beslutet om
atgarder. Elevens behov har inte varit i centrum. | tvafall har funnits rekommendationer fran
andra professioner om vilka dtgarder som bést skulle passa dessa elever. Detta har inte tagits
emot av skolan. Allt detta tyder pa att dessa grundskolors personal & mycket okunnigai hur man
anvander agardsprogram i den levande vardagen. Skolan har inte tagit del av de styrdokument,

som ju faktiskt anger bade mal och riktlinjer.

Eleven, som & en egen individ och subjekt i sitt liv. Eleverna har inte haft ndgot inflytande i
atgardsfordagen, men daremot har de haft det totala ansvaret att genomfora atgéarderna. Att inte
fa hainflytande 6ver sitt liv gor att man blir passiv askédare istéllet for ett aktivt subjekt.

| den moderna barndomssociologin (Back-Wiklund & Lundstrém, 2001) betonas att eleverna ar
medskapare av sina liv. Om man betraktar elever som passiva objekt, kommer de férmodligen att
anpassa sig till passivitet och later de vuxna eller omgivningen styraderas liv. | annat fall hittar
eleven sina egna strategier hur denne bast ska klara av situationen. | studien har eleverna borjat
skolka eftersom det inte gick att varakvar i klassrummet, da amnet blev svart och eftersom de
kande sig utanfor och fick inte heller ndgon hjap.

| skolans styrdokument for dtgardsprogram anges att elever, foralder och larare &r likvéardiga
parter. | praktiken har detta inte varit SA  Eleverna har uppgett att de visst far vara nérvarande pa
motet, men sen blir det ingenting.

Endast i ett fall har skolan lyssnat pa eleven och l&tit denne ge fordag pa olika dtgarder. Detta
var studiens enda riktigt positiva och ljusa resultat jamte allt det andra morka. Den &r ett bevis pa

att kandan av delaktighet ger stimulans och framjar till lusten att lara.
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Roger A. Hart (SOU 1997:116) har visat en intressant teori om inflytandets olika nivaer dar den

lagsta nivan & att man & narvarande i fysisk mening men nagot redllt inflytande &r inte aktuellt.

Han menar att pa denna niva har de vuxna egentligen inget intresse att hora barn och ungdomars
rést utan de utgor en slags dekoration. Jag kan se eleven i ett ssmmantradesrum tillsammans med
flera vuxna runtomkring eleven fysiskt nérvarande men utan nagon egentlig majlighet till

medbestammande.

Hur ir det nu — jimforelse mellan grundskolan och individuella programmet
Elevernatyckte att det inte gar att jamfora programmet med ndgonting annat i hela vérlden.

En elev sade att individuella programmet & for henne den forsta platsen under hennes tiodriga
skoltid dar hon kan kénna, att nu kan jag ndgonting. " Man kéiinner att man kan ndgot. S hdir har

jag aldrig tidigare fdtt kdnna det.”

Lararna &r forstdende och mycket kunnigai elevernas problematik. Eleverna har individuella
studieplaner som man foljer steg for steg i sin egen takt. ” Hdr har vi individuella studieplaner
och far vara med och paverka undervisningen. Varje elev har en plan ddr man steg for steg vet
vad man ska géra. Dd dr det ldtt att se hur mycket man har kvar och vad man ska géra.”
Allaléser sina egna @mnen och man forsoker avdramatisera proven och hava blockeringar.
Manga elever har mer eller mindre jobbiga upplevelser fran olika besvérliga situationer tidigare
skolar.

Alla eleverna & nojda for att de far hjalp nar de behover. " Vi dr sd pass mdnga dndd och de
hinner med att hjdlpa ndstan allihopa hela tiden och mycket bra ldrare. Jag har fdtt matteskrick
i grundskolan. Jag verkligen hatar matte, men hdr far jag hjdlp. Jag tycker att det dr svart dndd,
men nu fdar jag rdkna i min egen takt.

Och sa har jag en annan bok. Jag hade svdrt med engelskan ocksd men sd sa ldraren hdr att
ldmna det en tid sd ska du se sa kommer det och nu har jag klarat det.”

Pa individuella programmet jobbar man medvetet med att hoja elevernas gavfortroende. Har far
eleverna den hjdpen de vill och behdver, enligt eleverna och vardnadshavarna och individuella
programmet samarbetar i néra samarbete med hemmen. Fordldrarna & ndjda med samarbetet.
Framforallt & det lararna och deras forhallningssétt som gor att individuella programmet har
blivit mycket populart, enligt eleverna och foradldrarna. For mindre an ett & sen har de elever,
som intervjuats i denna studie, varit pa sina grundskolor och skolkat, brékat, varit tjuriga,
bekvama och lata, men sitter nu frivilligt pa Individuella programmet och svettas med bade

matematik, svenska och engelska, konstaterade en av fordldrarna.
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Baratva larare skapar trygg och lugn atmosfér. Lokalen &r alltid densamma och en mycket strikt
tids planering 6ver dagen ger ramarna vilket gor att dverraskningsmomenten minimeras. Varje
elev har en egen individuell planering som de har 1&tt att folja. Det & toppen helt enkelt sager

elevernaoch alaforddrarna

Analys

Jag har funnit att gymnasieskolans individuella program har blivit den institution dér elevernai
behov av sarskilt stod preparerar vissa skador fran grundskolans brisfalliga, till och med
undermdliga undervisning, men ocksa fran den psykiska pafrestningen, som har satt sina spar i
en del elever. Har har manga elever fatt det bekréftat att de ocksa kan nagonting bara de rétta
forutséttningarna finns i undervisningens upplagg men ocksa runtom i undervisningsmiljon.
Relationen till lérarna har eleverna poangterat som enormt viktigt. Eleverna pratar om
Individuella programmets larare som "vanliga mdnniskor, som pratar om annat ocksa” . De ger
av sig mer an bara det dom maste. " Det syns att de vill att det ska gd bra for oss.”

Under hela hostterminen jobbar man mycket for att skapa fortroendefulla relationer for ett senare
gott samarbete. Detta forberedande paverkar personligheten positivt, att bli sedd, att bli hord och
fa vara en som raknas, starker salvfortroendet.

Individuella programmets tankar om barnets behov, barnets rétt, och barnets basta & hamtade
fran instruktionsboken, Laroplanen ( Lpf-94).

Den sociala och den pedagogiska atmosféren runt undervisningssituationen ar avgdrande och
positiv faktor for inldarningen. Om det finns en sddan anda pa Individuella programmet, kan jag
inte beddma, men mycket tyder pa det om man ska tro pa eleverna och deras foraldrar. Att fa
information direkt fran en elev som sakkunnig informant &r trovérdigt nog att pasta att det
individuella programmet har en sddan atmosfar, som uppenbarligen framjar inlarningen.
Eftersom detta dessutom bekréftas av bade gruppen och foraldrarna torde de 6ka trovérdigheten

vasentligt.

AVSLUTNING

Resultatsammanfattning

Eleverna bild pa sin skoltid ser mycket dyster ut. Den har praglats av missnoje framfor alt pa
grund av att de inte har fatt den hjapen som de har behovt. Orsaker till det har € everna unisont
svarat att lararna inte har tid. Men roster har ocksa héjts pa grund av att lararnainte vill, att de

blir irriterade om eleverna fragar for manga ganger Lararna & ocksa daliga pa att forklara sa att
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eleverna forstar. Det stora dilemmat har varit enligt eleverna att de kanner att lararna inte brytt
sig om dem och att lararna har haft duktiga elever som favoriter. Lararna har haft svart att se
elevernas olika behov och har déarfér ibland betett sig krankande gentemot dem som inte har varit
s duktiga. Synen har varit att eleverna har varit lata och bekvama, brakiga och ouppfostrade.
Detta har ocksa legat till grund fér den behandling som de fatt fran skolans personal. Relationen
mellan elever och larare & ocksa enligt Skolverkets undersokningar en av orsakerna varfor
elever inte klarar av skolan pa ett tillfredsstallande sitt. Aven den bristande flexibiliteten och
bristande férméagan att se olika barns olika behov gor att eleverna upplever att lararnainte

forstar.

Rent allmént har eleverna daliga kunskaper om &tgardsprogrammen. Man vet om att det funnits
" ett papper”, men den har inte varit ett levande dokument. Endast en elev har haft nytta av sitt
atgardsprogram. Detta fall & ocksa det enda dar €leven gavs utrymme att vara delaktig pa ett
aktivt satt. Man lyssnade till elevens egna fordag pa hur hon bést trodde sig kunna uppna malet
att fa godkant. Att uppna godkanda betyg har ocksa varit det enda malet som ala, som haft
atgardsprogrammet, har haft.

Elevens eget inflytande har varit minimalt och flera av eleverna har inte kant sig motiverade att
atgarda problemet pa egen hand och under eget ansvar framst for att det & de vuxna som har
bestamt. Man har inte kunnat halla det man mer eller mindre har blivit tvingad att lova. Tydligt
& att om man inte far vara delaktig och inte far inflytande 6ver sitt eget liv kdnner man inte

heller ansvar for resultatet.

Foraldrarna har varit engagerade i deras barns skola och darfor ocksa uppfattats att de har krankt
lararnas yrkesrevir. Fordldrarna har forsokt vara aktiva sa att deras barn ska fa det béttre i skolan.
De har varit pastridiga och likt lejon kampat for att fa skolan att forsta problemet och fa dem till
att se pavilkalosningar som hade varit verksamma. Detta bekréftas ocksa av Skolverkets otaliga
tillsynsdrenden, som handlar om méangder av anma ningar fran enskilda foréldrar, somi sin
frustration kant sig ndédtvungna att anmala skolan for bristerna.

Foréldrarna har varit medvetna om sina barns begrénsningar och problem. Detta har dock inte

hoérsammats av skolan utan eleverna har uppfattats som extra jobbiga och lata.

Individuella programmet har blivit den oas, som har fétt dessa intervjuade elever att leva upp och
vaga tro pa framtiden. Den bérande faktorn &r forhallningsséttet siger allainformanter. Bra

relationer & en forutséttning for ett gott samarbete. Alla som har deltagit i studien har kunnat ta
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igen stora delar av det som de hade missat i grundskolan. Under den forsta terminen jobbar man
mamedvetet med att forstarka elevernas starka sidor och darmed ocksa sjavfortroendet. Arbetet
har varit stimulerande trots att det fortfarande & svart. En liten bit i taget gar man fram med
bestamda steg. Den individuella planeringen hjalper eleverna att se vad som forvantas av dem.
Delmden &r tydliga och lagom stora sa att eleverna ser mgjligheten att nd malet. Det gar framét
med sakta steg for vissa och med racerfart for vissa. Men det gor ingenting eftersom pa

individuella programmet finns inga favoritelever utan ala & unika var och en for sig.

Slutdiskussion

Jag har i min uppsats férsokt belysa hur elever, i behov av sérskilt stéd, och deras forédldrar har
uppfattat grundskolans sétt att hantera €l evernas svarigheter samt hur dtgardsprogrammen har
fungerat som verktyg for dem och i négon man jamfora hur eleverna har det nu paindividuella
programmet. For att kunna gora det utifran skolans perspektiv, som det forsta upplagget var,
behtvde jag olika dokument. Skolan valde dock att inte |amna dessa varfor studien fick ett annat
upplagg.

Den forsta stora fragan, som uppstod under uppsatsen var, varfor skolan inte |amnade de
efterfragade dokumenten? Detta & givetvis en intressant fraga att spekulera kring. En forklaring
till att inte handlingarna lamnades till studien kan bero pa stor okunnighet kring hanteringen av
allméanna handlingar och om sekretessen i allménhet och for forskare i synnerhet. Den andra
forklaringen var kanske att skolan visste att de inte till fullo hade fullfoljt sitt uppdrag och darfor
vagrade dokumentutlamningen. Y tterligare en forklaring kan vara att man inte vill hainsyn i
skolans arbete 6ver huvudtaget. Utvarderingen av skolverksamheten gors av skolpersonalen géalv
och analysen av den gors av anstéllda inom verksamheten. Den eventuella kritiken stannar
darmed inom verksamheten. Skolverket gor omfattande granskningar, men da i forsta hand efter
en anmdan. Jag kan bara konstatera att skolan inte alls & van pa det sétt som socialtjansten &r att
utomstaende granskar ens verksamhet. Detta visar aven resultatet i studien hur (o)villig skolan &r
att tatillvara andras fordag till atgéarder for elever i behov av séarskilt stod och som ju i denna
studie géllde egentligen likvéardiga parter, men ocksa utomstaende professioner.

Detta lyfts upp som ett problem fran en av foraldrarna, nar diskussionen strandar med skolan och
man inte kan komma Gverens. Elever och forddrar har ingen utomstaende opartisk person pa
nara hdll att vanda sig till néar konflikten inte kan |6sas. Ett forslag kom frén en av fordldrarna om
en opartisk ndmnd likt patientnamnden som man kunde vanda sig till vid skolans
"felbehandling”.
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Jag har valt att belysa brukarperspektivet. Detta har gett mig mycket information om hur elever,
som pa grund av olika orsaker inte har kunnat tillgodogora sig undervisningen i skolan, har
uppfattat sin situation.

Eleverna behover olika lang tid och hansyn maste tas till deras olika forutsattningar. Detta har
skolornai studien inte klarat av. Att fatid till reflektion kring l&rande, maste vara en av skolans
viktigaste uppgifter att klara av. Det & inte meningen att arbetsklimatet och stdmningen i
klassrummet skall vara sddant att eleverna ar radda for att lararen skall bli arg och irriterad om de
ber om hjélp och att de darfor avstar att fraga mer och istdllet 1atsas att de forstar. Har galler det
for skolans persond att sitta sig ner och borja fundera varfor de har tagit ett |ararjobb paen
grundskola och vad deras uppdrag som pedagog innebér.

Frégor som uppstar handlar om pa vilket sétt blivande larare forbereder sig for sitt kommande
yrke. Vilken kunskap far |ararstudenter om elevernas skiftande problematik och om kravet pa
samarbete med vardnadshavarna under grundutbildningen? Pa vilket sétt diskuteras dessa

problem inom lararkaren?

Resultatet i denna uppsats ger en dyster bild av skolan och manga lasare undrar sakert om det
verkligen & sdilla. Det finns givetvis manga sanningar om skolan, och jag har ingen anledning
att ifragasdtta mina informanters upplevel ser.

Skolan & en gammal samhdllelig ingtitution dér de vuxna har haft foretréde i besluten, trots att
barn och ungdomar &r forpliktade att ga dar. Detta betyder att om eleverna skall fa ett redllt
inflytande i skolan, maste det ske drastiska forandringar om man skall komma négon vart.

Jag stéllde fragan till eleverna vad de skulle vilja forandra for att det skulle blivit béttre i skolan.
Da konstaterade en av eleverna eftertanksamt: " Jag skulle vilja ge fortidspension till de flesta
ldrare. Sen skulle jag skicka dom till Hawaii. Men ndr de dr mitt ute pd havet sa skulle jag borra
hal i baten.”

Fragan som d& uppstod hos mig var: Vilket bemétande har denne elev fatt uppleva under sin

skoltid nar det finns sa mycket hat och besvikelse inom honom fortfarande efter ett ar.

Att elever 16ser problemen med sina egna strategier far sta for den komiska delen i denna dystra
uppsats. En elev, som inte ville spela trummor och som lararen tvingade denne till, [Gste eleven
problemet genom att spela sitt eget trumsolo och strunta i vad de andra spelade. Det tyckte jag
var en rolig form av protest. Synd bara att lararen inte forstod det, istéllet sdnkte han betyget.
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Barn och ungdomars utbildning och uppfostran & en gemensam uppgift for skolan och
vardnadshavarna. Denna studie ger oss dock kunskaper om den troghet som annu verkar finnas
inom skolans varld nar det galler vardnadshavarnas delaktighet i sina barns skola. Att alla
inblandade har inflytande 6ver planering och genomforande avseende dtgérder for barn i behov
av séarskilt stod, & en forutsattning om skolan och hemmen skall lyckasi sitt uppdrag, en skola
for alla och att varje barn skall fa den basta tankbara uthildningen.

Att dtgarderna som gestill elever i behov av sarskilt stod utvarderasi sa liten omfattning &
h&pnadsvackande. Kommunerna & ansvariga for utbildningen och den instans som skall betala
och se till att de nationella malen for skolverksamhet uppfylls. Ingenstans i de nationella malen
har jag kunnat hitta luckor dar elever i behov av séarskilt stod skulle ha glomts utan alt &r sa
formulerat att det &r 14tt att se att kommunernainte har klarat av att ordna skola for allaelever sa
som skolans styrdokument anger.

Atgardsprogrammen for elever i behov av sirskilt stéd var avsedda redan for tre decennier sedan
att bli ett levande verktyg i skolvardagen. De skulle varatill hjap for allainblandade parter sa att
planering och genomférande av atgarderna skulle ge ett forvantat resultat. Uppenbarligen har

inte detta verktyg anammats av skolan personal pa ett tillfredstallande sétt.

Som blivande socionom kanner jag att det finns en hel del kvar att gorainom skolans omrade for
att lyfta fram elevsociala aspekter i dagens kunskapsskola.

Att det finns orattvisor &ven inom skolans véarld, var inte nagon nyhet for mig, men det goér mig
orolig, nér ingen av de intervjuade kunde pa en gang siga om de hade ndgon person, som de
kunde prata med i skolan. Annu vérre var det, att flera elever och aven foraldrar har sagt att de
inte kunnat lita pa kuratorn pa skolan och darfor avstétt att kontakta denna. En av eleverna har
inte haft information om att det funnits en kurator pa skolan forran han gick i nionde klass.

Den helhetssyn som utredningen om elevhalsan (SOU 2000:19) efterlyser och foredar skulle
hjapatill att minimera risken att elever i behov av sarskilt stod faller igenom det nu stormaskiga
skyddsnétet. Har finns mycket kvar att gora for oss som blivande socionomer. Att bli synliga pa

olika arenor och att inte gomma oss bakom skrivborden, &r ett maste i socidt arbete.

48



Kallforteckning

Andersson, Gunvor (2002), " Barnintervju som forskningsmetod” i kompendium SOL 064,
Socialt arbete med barn och ungdomar. Lunds Universitet: Socialhdgskolan

Andersson, Gunvor (2001), "Barnen i socialt arbete - en maktl6s grupp”?, i Meeuwisse, A,
Sunesson, S, Sward, H., red, : Socialt arbete., En grundbok. Forfattarna och Bokforlaget Natur
och Kultur

Back-Wiklund, Margareta & Lundstrom, Tommy (red) (2001), "Inledning”, i Barns vardag i det
senmoderna samhdllet. Stockholm: Natur & Kultur

Denscombe, Martyn (1998), Forskningshandboken — for smdskaliga forskningsprojekt inom
samhdllsvetenskaperna. Lund: Studentlitteratur

Djurstedt, Bengt, red (1998), Skollagen & grundskoleforordningen 1998 med kommentarer.
Stockholm: Férlagshuset Gothia

Halvorsen, Knut (1998), Samhdllsvetenskaplig metod. Lund: Studentlitteratur
Lindblom, Per Henrik, Nordback, Kenneth, (red) (2000) Svensk lag 2000. Uppsala: lustus Forlag
AB, 3 upplagan

Patel, Runa, Davidson, Bo, (1994) Forskningsmetodikens grunder, att planera, genomfira och
rapportera en undersékning. Lund: Studentlitteratur

Utrikesdepartementet (2000) Konventionen om barnets rdttigheter. Stockholm

Vroland, Fredrik, Wistrém, Jenny (1996) En skola for alla? Om lirarens tankar och skolans mdl
i relation till barn i svarigheter. Lunds Universitet, Socialhdgskolan, C-uppsats i Socialt arbete
med barn och ungdomar

Ohlmér, Inger, (2001) " Atgardsprogram- ett arbetsverktyg”. A¢t undervisa, 1-2001, 12-13
Skolverket (1995), Attityder till skolan - Skolbildsundersokningen 1993/94, rapport nr 72,
Stockholm

Skolverket (1997), Atgdrdsprogram — ett viktigt verktyg i planeringen av stodinsatser.
Stockholm

Skolverket (2001), Utan fullstindiga betyg — varfor nar inte alla elever mdlen?, rapport nr 202,
Stockholm

Utbildningsdepartementet, Ldiroplaner for det obligatoriska skolvisendet och de frivilliga
skolformerna Lpo 94, Lpf 94

SOU 1992:94 En skola for bildning. Laroplanskommittén. Stockholm: Allmanna Forlaget.

49



SOU 1997:116 Barnets bdsta i frdmsta rummet. Barnkommittén. Stockholm:Fritzes.

SOU 1998:31, Det gdller livet. Stod och vard till barn och ungdomar med psykiska problem .
Slutbetdnkande av Barnpsykiatrikommittén. Stockholm: Fritzes

SOU 1998:66 Funkis- funktionshindrade elever i skolan. Beténkande om funktionshindrade
elever i skolan. Stockholm: Fritzes

SOU 2000:19 Fran dubbla spdr till elevhdlsa — i en skola som framjar lust att ldra, hélsa och
utveckling, Elevvardsutredningen. Stockholm: Fritzes

Svensk forfattningssamling

SFS 1985:1100, Skollagen, andring 1991:1111

SFS 1994:1194, Grundskoleférordningen andringar 1995:207, 880
1996:699, 1073,1592
1997:599 (Omitryck)

Ovriga kdllor

Skolverkets hemsida http://www.skolverket.se
Statliga utredningar http://www.regeringen.se

50



Bilagal

Intervjuguide

Hur var grundskoletiden och hur & det nu?

Vad var du/ ditt barn brapai grundskolan, vad & du / ditt barn nu bra pa?

Vilka problem hade du / ditt barn i grundskolan, vilka problem har du / ditt barn nu?

Hade du /ditt barn ett dtgéardsprogram i grundskolan, har du / ditt barn det nu?

Vem tog initiativet till atgardsprogrammet i grundskolan, vem tog det nu?

Hur mycket var du eller din vardnadshavare/ditt barn och du delaktig i uppréttandet av

atgardsprogrammet pa grundskolan och hur aktiv & du nu?

Hur anvande man dtgardsprogrammet med fokus pa atgarderna och hur anvander man det

nu?

Vad ledde dtgéardernai dtgéardsprogrammet till pa grundskolan och vad har det lett

hitintills?

Vilka faktorer tror du har varit de framsta orsakerna till resultatet pa grundskolan och nu?

Uppréttades atgéardsprogrammet i rétt tid i grundskolan, har det uppréttats i rétt tid nu?

Var atgardernai atgardsprogrammet adekvata i forhallande till problemen, & de adekvata

nu?

Hur ofta foljdes dtgardsprogrammet upp pa grundskolan och hur ofta gér man det nu?

Fanns det ndgon pa skolan som du kande att du kunde prata med?

Hur upplevde du métet med skolan? (EVK, utvecklingssamtal osv.)
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