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In recent years, school have taken on the responsibility to, in a higher degree, concentrate on
social fostering and preventive measures in order to help children with conduct disorder. This
paper deals with the question how the educational system works around children with special
needs. The focus lies in mapping out the prevailing strategies and the driving forces behind
alternative schooling. The objective is to gain knowledge about how staff within the school
system perceives the process of placement and whether this view influences and even
contributes the driving forces to evolve. Therefore, I have chosen to use qualitative method
for research to provide as comprehensive data as possible among a small number of
professionals working within different educational institutions. The used approach is above all
based on stigma theory, used as a tool to treat the gathered material.

The results showed that different professions bear the stamp of the institution they belong to.
The traditional school and the alternative school differ in their primary goals with alternative
education and, in view of this, work from totally dissimilar perspectives. The overall goal of
alternative schooling according to the law, i.e. to as soon as possible after a special measure
relocate the child into the ordinary school, is not achieved.
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1. INLEDNING & PROBLEMFORMULERING

1.1. Amnespresentation

Enligt en rapport fran Brottsforebyggande radet, Brottsutvecklingen i Sverige fram till ar
2007 kapitel ungdomsbrottslighet (2008: 23) visar kriminologisk forskning att de
levnadsforhéllanden och uppvéxtvillkor som ungdomar lever under ar av vikt nar det giller
brottslighets struktur och omfattning. Risken for lagforing for nagot brottsbalksbrott som till
exempel skadegorelse och misshandel, dr tre gdnger sa stor for ungdomar som kommer fran
arbetarklasshem jamfort med dem som kommer frdn 6verklassen och fyra ganger storre for
samma ungdomar nir det giller lagforing for valdsbrott. Rapporten betonar att 6verriskerna
for barn som har allvarliga vélfardsproblem under uppvixten dr betydligt hdgre och att de
destruktiva konflikter och slitningar som fattigdom kan medfora 4r en grundlidggande

medverkande kraft som samspelar med en mingd andra problem.

Skolan har dlagts ansvaret att 1 hogre grad satsa pa social fostran och forebyggande program
och pa sé vis vara den institution som kan utgora en positiv plattform for barnen, framfor allt i
storstddernas fororter (Barnrapporten, 1998). Varen 2009 fick jag tillfdlle att under en
praktikperiod vara i daglig kontakt med en grupp elever pa ett skoldaghem 1 Malmé. Barnen,
majoriteten av utlaindsk harkomst, har en gemensam historik med beteendesvarigheter och
psykosociala avvikelser som foljd. De kommer mestadels fran familjer vilka har varit i
kontakt med socialtjdnsten under langa perioder och ofta &r skeptiska till all
myndighetsutovning. Detta medfor att tilltron till diverse instanser ar begransad, vilket
forsvarar samarbetet med barnens skolomsorg. Den traditionella skolan har beddmt barnens
svérigheter i skolverksamheten och ansett sig oformogna att sétta in de nddvéandiga
atgdrderna, vilket har varit anledningen till deras placering pd skoldaghem. Behovet av att
sdrskilja elever, som stor den vanliga undervisningssituationen, har varit ett faktum. Dock &r
den fraimsta mélsittningen med skoldaghemmet tydlig i sin formulering: det &r en verksamhet
riktad att temporért ansvara for barnens utbildning sa att de genomgér grundskolan enligt
skolplikten. Under denna period fortsitter eleverna att vara registrerade 1 sina respektive
hemskolor. Genom undervisning i sma grupper och individfokuserade insatser &r atgérden
tankt att frimja barnens utveckling sa att de far samma forutséttningar som andra barn.
Dairefter ska eleverna aterplaceras inom den vanliga skolformen eller utslussas vidare till

gymnasieskola.



Ungdomarnas skolsituation vicker en méngd fragor vilka jag onskar studera ndrmare 1 detta
arbete. Det &r uppenbart att myndigheter forsoker gora en mangd insatser for denna grupp av
elever, men ér det de mest adekvata satsningarna? Finns det en samverkan mellan
institutionerna som gynnar barnet? Vad hiander nér barnens tid dér tar slut? Har barnen under
sin tid pa skoldaghemmet haft en attitydforédndring sé att de kan ateranpassa sig till sin
hemskola? Har de blivit tillrickligt motiverade for att vilja fortsétta en gymnasial utbildning?

Eller har kénslan av utanforskap blivit forstarkt?

Risken att barnen inte far sina behov tillgodosedda under grundskolan ér stor, vilket medfor
att de inte far den grundldggande stimulansen och kunskapen de behover for att ta sig vidare.
De har omgetts av familjer, skolor, hdlsovird och diverse myndigheter dér det forekommit
tydliga brister 1 ansvarstagande och dar ett valfungerande samarbete sinsemellan saknats.
Barnen pendlar fram och tillbaka mellan professionella yrkesgrupper utan att kanske kunna
uppleva en forbéttring i sin tillvaro. Regelverk som i sjdlva verket ér skapta for att kunna
framja ett barns positiva utveckling och bearbeta deras ofta komplexa problematik
misslyckas. Utifran detta perspektiv riskerar barnen sa sminingom att falla utanfor systemet

och hamna in 1 en sluten cirkel som &r svér att ta sig ur.

1.2. Syfte & fragestillningar

Syftet med detta arbete ar att undersoka hur systemet fungerar kring barn med
beteendesvarigheter, dvs. medan myndigheterna fortfarande har ett givet ansvar i och med
skolplikten och forsta hur olika professioner inom skolomsorgen resonerar kring processen
som dessa barn gér igenom. Syftet utmynnar i tvé fragestillningar: (1) Vilka ar
skolomsorgens strategier inom de olika institutionerna? For att uppritta en sadan diskussion
kréavs en forstdelse for tva andra fragor, (2) huruvida de olika strukturerna samspelar

betriffande barn med sérskilda behov och (3) om de arbetar utifran ett gemensamt mal?



2. BAKGRUND

Foljande kapitel avser ge en historisk bild om hur véra lagar rérande specialundervisning
utvecklats 1 Sverige och dérefter klargora skoldaghemmets uppkomst och syfte. Genom en
kort redogorelse om barn med beteendesvarigheter i samband till brottslighet och en
avslutande del med begreppsdefinitioner &mnar jag utforma en grundforstielse for det

fortsatta arbetet.

2.1. Specialundervisning

Ingrid Sandén anser i sin avhandling Skoldaghem, ett alternativ for elever i behov av sdrskilt
stod (2000) att anstrdngningarna att utveckla en skola for alla har betonats under de senaste
decennierna. P4 1940-talet uppkom normaliseringsstrivandena som kom att innebéra att det
forsdkrades sd normala livsvillkor som mdjligt f6r funktionshindrade individer.

Den svenska grundskolan forbereddes genom tre omfattande utredningar: 1940 ars
skolutredning, 1946 érs skolkommission och 1957 ars skolberedning. Utredningarna ledde
fram till en grundlidggande, obligatorisk 9-érig skola. Den skulle vara organisatorisk
sammanhéllen och det fanns ett samforstind om att det skulle finnas utrymme for
specialundervisning. Avsikten var att differentiering mellan eleverna skulle férekomma inom
klassens granser. Detta foljdes enligt Sandén av 1950- och 1960-talens debatter om
integrering. Hon menar att Utredningen for funktionshindrade elever i skolan, frén statens
offentliga utredningar (SOU, 1998: 66) anvinder orden likvdirdighet, flexibilitet, gemenskap
och delaktighet som grundldggande begrepp for dagens skola.

Inom skolomsorgen var inte alla ngjda med skolreformen och det framfordes krav pa att vissa
elever, ndmligen de 1 behov av sérskilt stdd, skulle undervisas utanfor de vanliga klasserna.
Baserat i ett betdnkande fran 1957 (SOU, 1961: 30) dar det framgick att skolsvarigheterna lag
hos eleven sjélv, blev foljden att elever placerades i en undervisningsgrupp avskilda frén
klassen. Inte forrdn 1 mitten av 1960-talet blev integrering i hogre grad aktuellt 1 form av
samordnad specialundervisning. Under 1970-talet 6kade denna form av undervisning dér
specialldrare ofta arbetade sida vid sida med klassldrare i det gemensamma klassrummet.

Begreppet specialklass avskaffades sedan under ldsaret 1978/1979.

SIA-utredningen 1ag till grund for Lgr80. Utredningen dnskade att atgarder for elever med

skolsvarigheter skulle baseras pa samverkan mellan ldrare, speciallirare och annan



elevvardande personal. Tanken var att det skulle bli ett béttre omhéndertagande av elever med
emotionella och sociala storningar. Enligt SIA-utredningen (SOU, 1998: 66) skulle arbetet
organiseras i enheter bestdende av ett antal klasser och klass-, &mnes, specialldrare och
fritidspedagog. Utredningen framhévde att elevsvarigheter bor 16sas 1 arbetsenheten, men
hidvdade samtidigt att det kunde finnas undantag: for ett mindre antal ytterst problematiska

elever var det nddvéndigt att skapa grupper utanfor arbetsenheten.

2.2 Skoldaghem

Skoldaghemsverksamhet bestar av samlad skoldag, alltsd omfattar det bade undervisning och
fritidsaktiviteter. Eleverna bor hemma och vistas dagligen pa skoldaghemmet. Varje enskilt
skoldaghem har en rektor eller forestdndare, lirare och specialldrare som ansvarar for
undervisningen, fritidspedagoger som svarar for fritidsverksamheten och kokspersonal. En av
skoldaghemmets viktigaste mélséttningar dr att hjélpa barnen genom att bota eller minska
deras emotionella och sociala storningar, men den dvergripande malsittningen &r att
ateranpassa eleven till hemskolan. Enligt Lgr 80 &r specialundervisningens vasentligaste mal
att motverka att barn fir svarigheter 1 skolan och att de barn som far hjélp utanfor

klassrummet sa fort som mojligt ska aterplaceras 1 den vanliga undervisningen.

Gunnarsson (1995:57) formulerar kortfattat Skoldverstyrelsens riktlinjer for arbetet 1

skoldaghem:

- Undervisningen ska vara tillrittalagd, med klart avgrédnsade arbetsuppgifter, med en tydlig
struktur och med fasta rutiner

- eleverna ska stimuleras till aktivitet i olika praktiska sammanhang och tilldelas begréinsade
ansvarsomriden

- utgangspunkten ska vara elevens totala situation; darfor ar familjearbete i en eller annan form
nodvandigt. Detta kan organiseras av t ex socialforvaltning eller barnpsykiatriska
raddgivningsbyraer, om det inte dr mojligt for skoldaghemmets personal att genomfora

- malsittningen bor vara preciserad for att arbetsmetoderna inte ska bli oklara och personalen
uppleva otillracklighet

- fritidsverksamheten &r en viktig del i arbetet med att strukturera elevernas tillvaro och utdka
deras sociala kontakter

- personalen behover ha stod och vigledning for att klara av pafrestningarna och for att kunna
ha ett vil fungerande lagarbete, vilket dr en forutséttning for att orka med arbetet

- vistelsen far inte bli stadigvarande, malet ska vara att eleverna ska ga tillbaka till den vanliga
skolan.

Begreppet skoldaghem anvindes for forsta gangen i Lgr 80, dir det ndmns i avsnittet om
specialundervisningens organiserande principer, sdsom ocksa skolveckohem, sarskild

undervisningsgrupp och anpassad studiegang (Sanden, 2000).
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Sandén menar att den hir typen av rekommendationer angiende specialpedagogiska
anordningar har orsakat kraftfulla reaktioner. Att skapa alternativa undervisningsgrupper
utanfor skolan for anpassningsstorda barn passade inte thop med diskursen om integration
eftersom de flesta skoldaghem &r segregerade skolformer. Da skoldaghemmets verksamhet
inte finns reglerad 1 lagar eller stadgar ar de beroende av de enskildas kommuners intresse och
tillkommer enbart pa deras initiativ. Vidare menar Sandén att skolan och den enskilda
kommunen har stor frihet nér det giller att bestimma hur miljon ska utvecklas och hur barnen
ska hjdlpas. Om en placering pd skoldaghem ska bli aktuell bor placeringen vara en del av ett
1 hog grad bearbetat atgidrdsprogram. Enligt Gunnarsson (1995) ska undervisningen pa
skoldaghem dessutom grundas pa en analys av elevens totala situation. Beslutet om elevens
placering pa skoldaghem tas i konsultationer med elev och foréldrar i en elevvardskonferens.
Gunnarsson péapekar att skoldaghemmets konkreta mojligheter att erbjuda eleven och dess
familj behandling och stod utgor en ytterst viktig aspekt vid placeringen. Placeringen ska

enligt honom inte dverga till att vara en forvaring av eleven.

2.3. ”Asocialt beteende” och brottslighet

Flertalet studier visar att 5-20 % av alla barn lider av sddana psykiska problem att det blir
besvirligt for eleven sjdlv, fordldrar och ldrare. Pojkar dr de som dr mest drabbade fore
puberteten och dr dven de som 1 hogre grad har ett asocialt beteende.
Barnpsykiatriutredningen definierar problemen dels som indtvinda problem i form av blyghet,
nedstdmdhet, nervositet och fysiska besvir, dels som utdtvinda problem som kan yttra sig i
form av aggressiv hallning, asociala reaktioner, bristande sjélvkontroll samt

koncentrationssvarigheter (Barnrapporten, 1998).

En speciellt sérbar grupp dr barn som under de tidiga uppvéxtaren har omfattande kontakter
med de sociala myndigheterna. Rapporten anser inte dverraskande det faktum att tillvaron for
de individer som hamnar i fangelse eller missbruk har préaglats av olika sorters resursbrister.
Inom ungdomsbrottslighet finns det en Gverrepresentation av giarningsindivider med utlandsk
bakgrund men ocksd och detta &r viktig att framhéva 1 sammanhanget, att det finns en
overrepresentation av utsatthet for véldsbrott bland gruppen av ungdomar med utldndsk
bakgrund. Den hir 6verrepresentationen ar enligt rapporten forvéntad eftersom barn och unga
med utlindsk bakgrund vixer upp under jamforelsevis mer ofordelaktiga sociala och

ekonomiska forhallanden.



Vidare ndmner rapporten att det &r vanligare att individer med utldndsk bakgrund har svag
arbetsmarknadsanknytning, ekonomiska problem och ldgre utbildning vilket utgdr en negativ
paverkan av individens sociala band till bdde familj och samhélle. De strukturella effekterna
av boendesegregationen paverkar familjer med utldndsk bakgrund 1 storre utstrackning

eftersom de som regel bor 1 de bostadsomrdden som &r mest problemtyngda.

2.4 Begreppsdefinitioner

Nedan kommer jag att redogora for relevanta begrepp for vidare diskussioner i arbetet.

2.4.1. Behov och motivation

Betriaffande elevers behov menar Gunnarsson (1995) att det i den nya laroplanen for det
obligatoriska skolvisendet (Lpo 94) framgér att undervisning ska anpassas till varje elevs
behov och att undervisning ska utga frin elevens enskilda tdnkande, erfarenheter och
forutsittningar. I skolomsorgen verkar man ha som utgdngspunkt att det finns en allmén
uppfattning om anvidndandet och betydelsen av begreppet behov. Han poédngterar vikten av att
se hur begreppet forhéller sig i relationen mellan individ och miljo for en réttvis

skolverklighet.

Andersson (1984) hivdar att en skolmiljo ska tillfredsstélla viktiga behov hos elever sa som
meningsfullhet, identitet, positiv sjdlvvirdering, uppskattning, social trygghet, att uppleva
sjdlvstandighet och kompetens, dvs. motivation att finnas, ldra och utvecklas. Intriffar inte
detta kan det antas att skolmiljons potentialer att gynna en positiv utveckling hos eleverna
avtar eller fullstindigt uteblir. Ahlstrom m fl (1986: 138) definierar elevers skolsvarigheter
som ¢j tillgodosedda grundlédggande behov i1 skolmiljon och konstaterar att "elevers
skolsvarigheter, egentligen grundldggande behov som inte blivit tillgodosedda”, &r enligt
laroplanen snarast att se som utmaningar. Att elever har olika behov menar Gunnarsson
(1995) ar givet: fragan han stéller sig ar hur dessa forhallanden ska beskrivas i relation till

skolverkligheten sé att de inte fungerar som ett hinder for utveckling och larande hos elever.

2.4.2. Normalitet

Begreppet normalitet kan forstds som en outtalad norm som atfoljs for att vidmakthalla den
sociala ordningen som existerar i detta fall inom den traditionella skolan och alltsé i huvudsak
ar definierad utifrén dess krav och villkor. Gunnarsson (1995) menar att barn som upplevt sig

annorlunda i den vanliga skolmiljon upplevt en kénsla av att vara “normal” 1 skoldaghemmet,
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da de normer och vérderingar som rader dir ar andra. Upplevelsen av att inte vara en avvikare
gor barnen lugnare och gladare vilket i sin tur lett till att de utvecklat en vilja att anpassa sig
till den nya skoldaghemsmiljon. Vidare menar han att denna foridndring inte enbart hérror frén

denna upplevelse, men att det dr nog sa viktigt att ta i beaktan.

2.4.3. Pedagogiskt arbete eller behandling

Segregation kan upplevas innanfor skolan, men blir som tydligast i skoldaghem dé
verksamheten dr placerad utanfor den traditionella skolbyggnaden. Gunnarsson (1995: 55)
refererar till avsnittet ’Skoldaghem” 1 Skoloverstyrelsens kommentarmaterial Hjdlp till elever
med svdrigheter frdn 1982 och menar att materialet beskriver mélgruppen pé skoldaghemmet
som “bestadende av elever som saknar omsorg och stod av vuxna som lever utan tillhdrighet
och gemenskap med andra och dérfor saknar tilltro till andras mgjligheter att hjdlpa dem och
till sin egen forméga”. Elevens skolsvarigheter kan vara en konsekvens av att hela familjen
lever under déliga forhdllanden. Materialet anvdnder begreppet behandling och faststéller att
sjdlva behandlingen maste inriktas mot eleven, men &dven mot elevens familj.
Skoldaghemsverksamhet dr enligt kommentarmaterialet fran Skoldverstyrelsen en
behandlingsform for bade barnet och dess familj, ddr de som ska svara for behandlingen ér

skolkurator, skolpsykolog, specialldrare, barnpsykiatriska experter och sociala myndigheter
(ibid.).

Gunnarsson (1995) menar att det finns en motsittning mellan Skolstyrelsens syn pa
skoldaghem som en behandlingsform och personalens kompetens att genomfora en sadan.
Han hévdar att det finns en skiljelinje 1 skoldaghemspersonalens syn pd den egna
verksamheten mellan att se den som en form av behandling och att se den som en skola med
ett alternativt pedagogisk innehall. I Gvrigt anser han att verksamheten skiljer sig mellan olika
skoldaghem nér det géller arbetssitt, forutsédttningar och resultat och menar att
skoldaghemmets kvalitet, innehall och funktion dr relaterat till villkor och forutsattningar
bestdmda av skolorganisationen och till samspelet mellan det sistndmnda, skoldaghemmet och

dven andra forvaltningar inom kommunen.

I min studie &r detta samspel i fokus, d jag valt att studera just skolomsorgens strategier

inom de olika institutionerna och hur skolomsorgspersonal redogér for de insatser som gors.
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3. METOD
3.1. Val av metod

I f6ljande arbete analyseras processen av placering/aterplacering av elever till och frén
skoldaghem for att forsoka klarldgga hur olika strukturer samspelar kring barn med
beteendesvarigheter och huruvida de arbetar utifrdn samma riktlinjer. Foljaktligen, kommer
jag att studera konflikterna 1 systemet; for att utifrdn kaoset och etablerandet av ordning

forsoka utldsa dominerande monster.

Kvalitativ forskningsmetod ser pa ménniskor och sammanhang som helheter och inte
variabler. Angreppsséttet dr induktivt och soker forstielse och tolkning, 1 stillet for forklaring
(Levin, 2008), vilket jag anser vara den ldmpligaste metoden for mitt &ndamal. Det empiriska
materialet baseras pé semistrukturerade intervjuer, eftersom det ger mojlighet att utveckla en
dialog med de tillfragade och skapar mdjlighet att fa fordjupade svar (May, 2005). Dialogen
tycks vara en lamplig metod for en mer detaljerad insamling av data. Min frigestillning soker
inte enbart precisa svar utan dven en storre insikt, varfor denna metod verkar rimligast dven
om den kan tyckas alltfor deskriptiv. Semistrukturerade intervjuformer &r dock mer
strukturerade @n fokuserade intervjuer (Aspers, 2007).

Informanterna har fatt bade skriftlig och muntlig information om anonymitet i studien, vad jag

ska anvinda informationen till och hur jag tanker presentera materialet i arbetet.

3.2. Avgransning av undersokningsomradet

Jag kommer att klarldgga vilka mél och riktlinjer skolverksamheterna arbetar utifran, for att
sedan undersoka hur personalen ser pa problemelever och arbetet kring dem 1 praktiken. For
att avgrinsa arbetet gir jag inte in pa barnens egna uppfattningar, da det metodiskt kan vara

svart att komma i kontakt med dem och kan diskuteras ur ett etiskt perspektiv.
For att begrinsa studien har jag helt uteslutit ett genusperspektiv och valt att fokusera pa

barnens etniska bakgrund, eftersom invandrare &r dverrepresenterade pa skoldaghemmen

(Gunnarsson, 1995).
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3.3. Tillforlitlighet

En studie baserad pé kvalitativa intervjuer kan ha sina begriansningar. Jag kommer att stilla
fragor till ett fatal personer for att sedan sammanstilla dessa svar i en analys. Dilemmat 1
arbetet sdsom i méinga kvalitativa forskningsstudier ar huruvida man framstéller, kodar och

analyserar det empiriska materialet (Aspers, 2007).

[ sammanhanget bor man vidare ta stdllning till om man verkligen undersokt det man har haft
1 avsikt att undersoka, det vill sdga validiteten. Forskning &r giltig nér slutsatsen ar trovirdig
och reliabel. Reliabilitet asyftar tillforlitligheten 1 en undersdkning som kan virderas genom
att uppna samma resultat i samma maétningar vid olika tillféllen, alltsa nér resultaten ar
upprepbara (May, 2005). D4 jag amnar undersoka skolpersonals uppfattningar betréffande
strategier under processen av placering/aterplacering av elever pé skoldaghem, sé dr resultaten

intressanta och av hog validitet oavsett om de &r upprepbara eller inte.

3.4. Urval och tillvigagangssiitt

Informanterna bestar av fyra intervjupersoner; en studie- och yrkesvégledare som arbetar pa
tva olika skoldaghem, en skolrektor, en skolkurator och en samordnare {f6r
specialpedagogerna och elevhilsoteamet pa en gymnasieskola. Nér det avser urvalet av
intervjupersoner var mitt kriterium att dessa skulle vara verksamma inom olika institutioner
som omger barnen, tillhora olika professioner och ha en relativt lang erfarenhet av
malgruppen. Den traditionella skolan, skoldaghemmet och gymnasieskolan &dr angeldgna
sddana institutioner. Urvalet dr ldmpligt ur den synpunkt att dessa professioner betraktas som
experter pa den verklighet jag vill fordjupa mig i och arbetar i mycket néra kontakt med
malgruppen, vilket gor att de forfogar 6ver betydelsefull information och har olika
tolkningsforetrade. Valet av olika professioner ar ocksé intressant for att forstd hur

personalens uppfattningar ar att betrakta som yrkesspecifika.

Fore initierandet av intervjuprocessen forberedde jag mig genom fordjupning i material i form
av bocker, avhandlingar och internationella tidskrifter. Att pa ett tidigt stadium vara insatt i
nérliggande @mnen kunde underlétta under intervjusituationen vid t.ex. foljdfragor, vilka kan
bli nddvindiga vid bristfilliga svar.

Vil mogen for uppgiften tog jag kontakt med mojliga intervjupersoner inom olika offentliga

institutioner som omger mélgruppen, sasom grundskolor, skoldaghem och gymnasieskolor.
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Den forsta kontakten skedde via e-post i form av ett presentationsbrev. I detta beskrev jag
syftet med uppsatsen, informerade om ritten till anonymitet, foreslog mojligheten att
eventuellt gora en bandinspelning, samt infogade kontaktuppgifter till min handledare.
Dérefter satte jag mig i forbindelse med de kontaktade per telefon och bokade tider for

intervju.

Vid négot tillfdlle ifrdgasatte jag om uppsatsen skulle vara genomforbar, da flera jag tog
kontakt med tackade nej till deltagandet pga. tidsbrist och ansenlig arbetsborda. Dock fick jag

sedan oerhort fin respons.

Jag framstédllde tre olika intervjuguider for de tre olika institutionerna (se bilaga 2, 3 och 4).
Alla intervjupersoner valde sitt tjansterum som plats for intervjun. For att kunna ta tillvaro pa
inte bara all information utan dven t.ex. pauser och tonldgen och pé basta sitt tillgodogora mig
en sa verklig helhetsbild s& mojligt, anvénde jag bandspelare vilket alla var positiva till. De
semistrukturerade intervjufrdgorna gav informanterna majlighet att tala relativt fritt och
utveckla svaren utifrdn egna tankar och idéer. Oftast formulerades ldnga och innehéllsrika
svar, vilka triddde in pa frigor som jag inte hade hunnit stélla och utvecklade intervjun till ett

lyckat mote genererande intressanta och viktiga synpunkter och dskadningssitt.

3.5. Empiribearbetning

Intervjuerna spelades in och tog ca en timme vardera, medan transkribering dédremot tog
mellan fyra och sex timmar per tillfdlle. Alla intervjuer transkriberades i sin helhet. Efter att
ha last det transkriberade materialet kategoriserade jag det i olika teman med utgangspunkt i
mina fragestéllningar. Dérefter letade jag efter skillnader och likheter i intervjupersonernas
svar.

Dirpa redovisades data i forhdllande till de teoretiska modeller som jag valde att anvinda 1

studien. Resultat av arbetet presenteras dédrefter under en slutdiskussion.

3.6. Etiska overviganden

En stor del av den socialvetenskapliga forskningen bestar av observationer och intervjuer. Det
innebar forskningsmetoder som undersoker livsvillkor for bland annat maktlosa, sjuka och

fattiga, vilket krdaver en hog grad av etisk medvetenhet (Levin, 2008).
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I forskning med maktlosa grupper uppmérksammar Andersson & Swird (2008) det viktiga
med att frén etisk synpunkt reflektera 6ver hur man ska utféra sddana undersdkningar. Som
forskare 1 det hér specifika arbetet borjade jag pé ett ganska tidigt stadium att dgna tankar 6ver
ansvaret 1 att arbeta med individer som lever 1 svara forhédllanden. Ett delmal 1 detta arbete &r
att uppmiarksamma en mdjlig negativ utveckling for barn blir placerade pa skoldaghem. Jag
hade frdn borjan 1 atanke att lyfta fram deras roster och erfarenheter; de vore sjélva de bésta
informanterna for att klarldgga en specifik utveckling som i sin tur belyser med klara exempel
luckor 1 vélfardssamhallet. Dock kédnner jag att jag inte besitter den befogenheten, varken
professionellt eller moraliskt, att kontakta ungdomar som inte kdnner mig sedan tidigare och
forsitta dem i en intervjusituation. Dessutom kan man ifrdgasétta om inte deras eventuella
brist pa tilliten gentemot mig, hade fargat deras svar alldeles for mycket och da hade man

kunnat ifrdgasétta hela studien.

De utvalda intervjupersonerna blev informerade om rittigheten att nir som helst sluta
medverka 1 undersdkningen. Jag har varit noga med att frin borjan klargdra i vilken form jag
tankt presentera informationen och tydligt specificerat vad jag ska anvinda den till. Jag gav

dven 16ftet om att bevara deras anonymitet under hela arbetsprocessen.
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4. TIDIGARE FORSKNING

Inledningsvis kommer jag under detta kapitel att redogora for hur jag har inhdmtat kunskap
rorande nérliggande forskning. Direfter kommer jag att presentera de studier som kan utgéra
en bas for vidare forstdelse av det fortsatta arbetet genom att de tydliggdér omrdden som har
relevant betydelse for min frgestillning sdsom synen péd barn med séirskilda behov,

intentioner med sdrbehandling och skolomsorgens skyldigheter och mal.

4.1. Litteratursokning

I bibliotekets databaser Libris och Elin har skningar lett till diverse lamplig litteratur i form
av avhandlingar och internationella, vetenskapliga artiklar. Forst och frimst har jag bladdrat
dmnesvis och navigerat 1 tradstrukturen. Dér har jag sokt 1 &mnestradet: uppfostran och
undervisning: sociologi. Darefter har jag begrinsat min triffméngd genom att soka pd dmnet
uppfostran och undervisning. Sedan har jag ytterligare begrinsat sokningen genom att
anvdanda kombinationer av begreppen: skoldaghem, skoldaghemselever, utbildningspolitik,
segregation, integration, svensk skola, barns villkor, sociala problem, beteende rubbningar.
For att hitta 1ampliga artiklar bladdrade jag forst igenom specifika intressanta vetenskapliga
magasin sdsom: ’Social work in education” och ”Children and society”. Déarefter gjorde jag
en allmén sdkning genom kombinationer av begreppen: children, academic achievements, at-
risk youths, child care, teenagers, conduct disorder, multineed children, social support,

students.

4.2. Om skolans roll i samhiillet

David Bridges (2008) diskuterar vilken roll skolan egentligen bor ha och analyserar begreppet
“educationalization”. Begreppet anvénds for att indikera det oldmpliga 1 att en regering
alagger utbildningsinstitutioner ansvar for att tillhandahalla en 16sning for vissa sociala och
ekonomiska problem. Tuffa och kanske impopuldra ekonomiska och politiska atgérder kan
rubbas genom att delegera ansvaret till program och utbildningsinstitutioner som 1
verkligheten har smé chanser till framgéng, men kan ge intryck av att regeringen agerar.

Bridges menar att:

Any educational policy will be linked in some significant sense to social and political
aims or values, and these will bear on how we proceed educationally as well as on what
we are trying to achieve. It is difficult to conceive of educational interventions
disconnected from some sort of hope for social improvement. But does the reverse also
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apply — that is, do all social and political programs carry requirements for educational
interventions? (Bridges: 467).

Enligt Bridges finns ett utbyggt nitverk och institutioner med full kapacitet att utveckla ett bra
arbete med barnen, men denna kapacitet dr naturligtvis 1 hog grad beroende av om en regering
ar beredd att avsitta resurser fran andra delar av dess politiska dagordning och 1 den
utstrdckning detta prioriteras. Det maste ocksé finnas tydliga riktlinjer betrdffande diverse
organisationers skyldigheter, insatser och mél. Bridges faster uppmérksamheten pa att skolor
maste samverka med andra institutioner betraffande sociala och ekonomiska problem, pa sa
satt att det uppnds bittre resultat med barnen, men det kan aldrig vara skolans ansvar att 16sa

problemen i sig.

4.3. Om segregation och klasstillhorighet

Goran Arnman och Ingrid Jonsson (1985) har utfort en studie om segregation i den svenska
skolan ur ett utbildnings-, klass- och boendeperspektiv, vilket jag finner relevant for mitt
arbete dd barnen jag har for avsikt att skriva om 1 huvudsak kommer fran socialt segregerade
grupper. I studien pavisar forfattarna hur en organisatorisk och pedagogisk uppdelning skapar
skilda utbildningsviagar for elever frin olika sociala klasser. Deras forskning féster
uppmirksamhet pa att skolans interna arbete forstarker denna stegvisa utdefinieringsprocess.
Forfattarna menar att genom en rad olika samhéllsinstitutioners verksamheter reproduceras de
sociala relationer som existerar i vart samhille. Atgirder eller handlingar kan vara bide
positivt och negativt avsedda och kan ta form som kompensatoriska eller diskriminerande.
Sarbehandling &r olika behandling av olika sociala grupper, men bakom méanga av dessa
handlingar och atgéirder finns inte en medveten intention. Orsaken till att olika grupper
behandlas olika dr en effekt av hur samhéllet fungerar och dr uppbyggt (ibid.). Denna typ av
sarbehandling kallas enligt forfattarna for strukturell sdrbehandling, vilket innebir att olika
positioner i den sociala strukturen svarar pa samhéllets atgérder pa skilda sétt. Foljderna i
form av segregation gor sig gillande bade i skolan och i boendet. Segregationen kan avlésas
pa ett samhilleligt plan dir den uttrycker sig i boendesegregation och inom skolan som en
parallellskolesystem inom ramen for den sammanhallna grundskolan. Arnman & Jonsson
(1985) uttrycker att om boendesegregationen ér tillrdckligt tydlig sd kan det uppsté skolor som
har helt olika pedagogisk och socialt innehall.
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Vidare pévisas i studien att grundskolan har en utpréiglad segregerad struktur och att en
tredjedel av alla elever gér i starkt segregerade skolklasser. Forfattarna menar att en social
atskillnad ofta ocksa leder till en rumslig atskillnad, av den orsaken kopplar de samman social
segregation och social skiktning i beskrivningen av skolklassen. De har dven forsokt pavisa
hur sociala skillnader ofta ssmmanfaller med rumsliga inom sjédlva skolan dir uppdelningarna

av elever som gors i klassen varierar med sociala bakgrundsfaktorer.

4.4. Om barn i behov av sarskilt stod

Enligt Sandén (2000) finns det 1 Sverige elever som trots skolans och samhéllets
anstringningar behdver en annan form av undervisning. Intentionen i1 Sverige har varit att
skapa en inkluderande skola men den verkliga utvecklingen gér at andra hallet. Sandén menar
att skolan anvénder sig av kompensatorisk undervisning som ett stt att hjdlpa ekonomiskt,
kulturellt och socialt missgynnade elever. Till den hér gruppen av elever som ér i behov av
sarskilt stod tillhor barn med horselskador, rorelsehinder, synskador, utvecklingsstorningar,

tal- och sprak rubbningar, emotionella stérningar, sociala handikapp och invandrarbarn.

Naér det géller eleverna fran Sandéns studie, ndmligen skoldaghems elever, har alla ndgon
form av handikapp som kan beskrivas som aktivitetsnedsittning. Dessa barn kan till exempel
pa grund av sina beteendestorningar och kénslomissiga svarigheter vara forhindrade att delta 1
aktiviteter som till exempel vanlig klassrumsundervisning, rastaktiviteter, grupparbeten och
olika besok utanfor skolan. Sandén menar att &ven om deras handikapp 4r osynligt kan de
under sin skoltid redan ha moétt larare och andra som har utvecklat en negativ attityd gentemot
dem. Det &r inte ovanligt, pdstdr hon vidare, att ldrare visar obehag och till och med fientlighet

infor elever med inldrningssvarigheter och emotionella problem (ibid.).
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5. TEORETISKA PERSPEKTIV

Foljande kapitel avser behandla tre forklaringsmodeller som kommer att tjina som teoretiska
verktyg inom den empiriska analysen. Stigmatiseringsteori, begreppet handlingsutrymme och
organisationsteori ligger till grund for att belysa de aspekter som utméirker sig gillande
systemets fungerande kring barn med beteendesvarigheter och de resonemang som fors inom
institutionerna, vilket hjdlper mig analysera materialet och finna svar pd arbetets

frégestillning.

5.1. Stampling

Erving Goffman (2001) har bedrivit forskning om stigma, term som han anvénder som
bendmning pa en egenskap som enligt honom &r djupt misskrediterande. Varje samhélle avgor
vilka medel som ska anvindas for att sortera individer i olika kategorier och vilka sidrdrag som
uppfattas som naturliga och vanliga for individerna inom varje kategori. Aven om vi inte
alltid 4r medvetna om det har vi vissa forestillningar om hur en individ borde vara.

Framgér det att en individ har en mindre 6nskvérd egenskap, som gor honom olik de andra,
reducerar vi individen frén en vanlig méinniska till att vara en utstot person. Att stimplas pé

det séttet innebdr ett stigma.

Individen som besitter ett stigma avviker enligt Goffmans definition fran vara forvéntningar
pa ett inte Onskvart sétt. De som inte avviker fran dessa speciella forvéntningar kallar
Goffman for de normala. De attityder och atgirder som de normala vidtar gentemot en
stigmatiserad person dr vdlbekanta, eftersom det &r just dessa reaktioner som de sociala
insatserna dr avsedda att lindra eller fordndra till ndgot béttre. Samtidigt leder uppfattningen
om den stigmatiserade individen till ménga olika diskriminerande dtgérder genom vilka vi pd
ett oavsiktlig men effektivt sétt reducerar individens livs mgjligheter 1 hog grad. For att
forklara den stigmatiserade individens underldgsenhet och intala oss sjélva och andra om den
fara han utgor bygger vi upp en ideologi, en stigmateori och rationaliserar en olust grundad pa

andra skillnader som till exempel sociala klasskillnader.

Niér barnet borjar skolan tvingas det ldra sig vad det innebér att ha ett stigma. Goffman (2001)
menar att ju svarare handikapp ett barn har desto mer sannolikt blir det att barnet placeras
utanfor skolan pé en institution for elever med just denna typ av handikapp. Dé tvingas barnet

plotsligt att inse vilken uppfattning folk i allmdnhet har om just personer med denna specifika
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form av handikapp. Vidare forsoker folk att intala barnet att allt kommer att bli sa pass
mycket béttre for honom om han placeras och lever bland sina egna” och pa sa sétt ldra sig att
detta dr hans dde.

Mats Hilte (1990) anvénder det sociologiska begreppet “karridr”. 1 hans arbete ar det kopplat
till narkomaner och deras mote med behandlingsinstitutioner. Han menar att kontakten med
institutionen paverkar individers sjdlvuppfattning i den grad att det markerar starten for en
karridr som klient. A ena sidan éndras individens status fran privatperson till klient och &
andra sidan dndras hela sjalvvirderingssystemet, den moraliska karridren. Denna kan delas 1
tre olika etapper, nirmare bestdmt fore, under och efter institutionsvistelsen och medfor en
statusdegradering och stampling. Jag drar en parallell till min studie om skoldaghemselever
och ser att barnen kan gora karridr for att kvalificera sig som “problembarn”. De kan likvél,
som 1 Hiltes beskrivningar av narkomaner, anvidnda sig av strategier for motstand eller
anpassning gentemot de forvantningar och krav som behandlingsinstitutioner tar 1 ansprak.
Motstindsstrategier karakteriseras av att individen solidariserar sig med andra inskrivna i
institutionen eller vanliga ménniskor utanfor. Anpassningsstrategier kdnnetecknas daremot av
lojalitet med personalen inom behandlingsinstitutionen. Strategierna har att géra med de

inskrivnas bevarande av sitt eget virde (Hilte, 1990).

Anthony Giddens (2003) diskuterar termen social uteslutning. Begreppet innebér att individer
pa olika sitt avstings fran full delaktighet i samhéllet. Méanniskor fran fattiga bostadsomraden
med nedgingna skolor och fa arbetstillfillen kan i motsatts till andra ménniskor i samhillet
vara avstdngda fran mdjligheten att foréndra sin livssituation till det béttre. Den hér
uteslutningen dr annorlunda én fattigdomen och &r koncentrerad pa olika faktorer som utgor
hinder for individerna att fa tillgdng till de mgjligheter som majoriteten av befolkningen har
(Giddens, 2003). Social uteslutning kan yttra sig pa olika sétt som till exempel i fororter med
lag boendestandard och hog kriminalitet och kan skildras med utgéngspunkt i politiska,
ekonomiska och sociala termer. Uteslutningen kan ocksé innebéra ett fattigt socialt ndtverk
med konsekvenser sdsom isolering och begriansad kontakt med andra ménniskor.

Social uteslutning kan dessutom medfora att individen sjélv stédnger sig ute fran olika delar av
samhéllet, exempelvis nir invandrare av samma nationalitet véljer att bo i samma

bostadsomréde pga. trygghet och sprak.
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5.2. Handlingsutrymme

Michael Lipsky (1980), som myntat begreppet handlingsutrymme, menar att man inom manga
professioner har avsevirt med svingrum i faststéllandet av forhallningssitt och beteende 1
arbetet. De professionella forvéntas ha en god omdomesforméga inom sitt omrade och ér
oftast fria fran kontroller fran chefer eller hogre instanser. Lipsky exemplifierar genom att
ndmna ldrare, som avgor vilka barn som gar att undervisa och vilka som bor avstiangas. Alltfor
ofta, har tjinstemin sa minga uppdrag 1 forhéllande till resurser, att de ges fria hiander att
utfora en egen prioriteringsordning. Lipsky vidhaller att 6kningen av regler och ansvar kan
vara konfliktfyllt i relation till det handlingsutrymme dessa tjdnstemén har, samtidigt som han
erkdnner vikten av att handlingsutrymmet existerar. Manga uppdrag kréaver flexibilitet och
formaga att se varje enskilt fall med nya 6gon.

Bernt Gunnarsson (1995) framhéver att skolans mojligheter att ta hand om elever som anses
vara problematiska i olika aspekter hinger samman just med personalens forméga och vilja att
utnyttja skolans handlingsutrymme. Ofta blir dessa elever féremal for vad man kallar
specialpedagogiska atgérder, vilka 1 likhet med hela skolans verksamhet bygger pé en ldng
tradition. Lange har det foresprikats ratt till undervisning for alla barn, men dock inte alltid av

humanitira skél utan ofta kan man skonja starka politiska fortecken.

5.3. Organisation
Inom organisationsteori kan man studera tvi teoretiska perspektiv som direkt kan kopplas till
skolan som organisation, ndmligen det strukturella och det politiska perspektivet (Bolman &

Deal, 2005), och 1 sin tur verkligheten som jag har valt att studera narmare.

5.3.1. Det strukturella perspektivet

Det strukturella perspektivet ser bortom ménniskorna inom organisationen och studerar
arbetets sociala arkitektur, dvs. hur regler, enheter, roller och mal inom organisationen
utformas. Skolan &r en organisation som kan betraktas fran det strukturella perspektivet dar
tron pa rationalitet och den formella ordningen ger organisationen effektivitet, minimerar
tillkomsten av problem och maximerar utfallet (Bolman & Deal, 2005). Perspektivet
karaktdriseras av ett monster av relationer och véluttinkta roller som i grunden fungerar som
en ritning dver utbyten och formella forvéntningar mellan olika interna aktorer, i denna studie
till exempel skolstyrelse, rektor, ldrare, och externa aktorer, elever. Enligt Bolman & Deal

foresprékar perspektivet effektivitet. Framgingsrika organisationer anvénder sig av olika
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metoder for att samordna gruppinsatser och individuella insatser. Genom en hogre
samordning kan onddiga konflikter undvikas och en sadan samordning kan uppnas pa tva sitt,
vertikalt och lateralt (Bolman & Deal, 2005). Den vertikala samordningen anvénds i
organisationen av de hogre nivierna for att kontrollera och samordna de som arbetar pa lagre
nivaer genom regler och policy, formell makt samt kontroll- och planeringssystem. Den
laterala samordningen har utvecklats for att sattas 1 verk nér det vertikala inte fungerar och
bestar av samordningsfunktioner, matrisstrukturer, formella och informella méten (Bolman &

Deal, 2005).

Enligt detta perspektiv dgnar organisationer for det mesta mycket arbete &t att utveckla
effektiva strategier, dvs. de langsiktiga malen och fordelningen av resurser for att nd dessa
mal. Att forbattra individens livssituation eller hoja deras bildningsniva kan vara ganska
otydliga mal i organisationer som tillhor utbildningssektorn. For att kunna forsta
forbindelserna mellan struktur, strategi och olika mal maste man se langre bort én till de
officiella mélformuleringarna. Skolor har ofta mélséttningar som man girna inte pratar om,
exempelvis de som syftar till urval och sortering dir organisationen indelar eleverna 1 fack

och leder de vidare 1 en viss riktning till olika yrken och utbildningar (Bolman & Deal, 2005).

5.3.2. Det politiska perspektivet

Det politiska perspektivet betraktar formell makt som endast en av ménga former av makt.
Politisk verksamhet skapas av maktforhallanden, motstridiga intressen, beroendeforhéllanden
och knappa resurser. Det dr en omojlighet att befria organisationer fran politisk dynamik

(Bolman & Deal, 2005).

Ett av de grundldggande antagandena i det politiska perspektivet &dr att motstridiga intressen i
kombination med knappa resurser ger orsak till konflikt och hdvdar att konflikter inte
nddvindigtvis ér ett problem. Organisationers resurser ér stindigt knappa; ménniskor tavlar
om prestige, titlar och arbete; avdelningar tévlar om resurser och makt och olika

intressegrupper kampar om inflytande 6ver policybeslut.

Manga génger importerar organisationer de kulturella konflikter som patréffas i samhaéllet,
men organisationer skapar dven egna kulturella skillnader. Det &r viktigt att fackliga
representanter och enhetschefer for sin grupps talan bland de manga intressen som finns pa

den politiska arenan. Det dr genom kdpslédende och stindiga forhandlingar som struktur,
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policy och mél véxer i organisationen. Det dr inte ovanligt att den ledande gruppen inom en
skola bildas av lararfacket och inte av rektor eller skolstyrelsen. Enligt Bolman & Deal (2005)
ar maktutovning en naturlig del av det stindigt pagaende politiska spelet och det finns inget

som forsdkrar att de som tar till sig makten anvédnder det pa ett réttvisst eller fornuftigt sitt.
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6. RESULTAT OCH ANALYS

Under detta kapitel kommer jag att analysera resultat frdn intervjuer i anknytning till tidigare
forskning och de teoretiska utgangspunkter som legat till grund for underskningen.
Informanterna representerar olika yrkeskérer: en socionom pa en skola, en rektor pa en skola,
en studie och yrkesvégledare inom skoldaghem och en samordnare for specialpedagoger pa
gymnasieskola. Empirin kommer att presenteras utifrén tre teman som emanerat genom att
studera processen av placering/aterplacering av elever till och frdn skoldaghem och &r ténkt

att belysa min fragestéllning.

6.1. Elev kvalificerad for alternativ skolform
Betriffande barn i behov av sirskilt stdd kan olika antaganden ligga till grund {or
bedomningen om specialpedagogisk atgard. Skolomsorgspersonalens syn pa eleverna och

existerande behov kan komma att prégla tolkningen av Lgr 80.

6.1.1. Borjan pad en karridr

Informanternas grundsyn pé eleven med beteendesvarigheter dr gemensam. Alla ser barnets
sociala problem som en grundldggande faktor for barnets ohélsa och menar att den omgivande
miljon utgor en negativ paverkan. En informant far sammanfatta det samtliga informanterna
menar:

Att de gor dessa déliga val beror mest pa det som har intréffat innan, det som intréffar
nu, det som hinde i familjen, tyvirr dr Fosie ett socialt belastad omrade med fordldrar
som mar daligt, saker som har hént tidigare i deras hemlénder, krigsskador, traumatiska
upplevelser, psykiska funktionshinder, missbruk. Du har hela skalan av sociala problem
valdigt fokuserad hdr och det &r inte sa ldtt som ungdom att forsoka hantera det i alla
lagen.

Enligt informanterna dr konsekvenserna att dessa barn ofta har ett utagerande beteende, &r latt
provocerade och inte sdllan hamnar 1 konflikter med vuxna och andra barn. Med tiden @ndras
barnets status fran elev till “problembarn” och parallellt &ndras barnets sjdlvvirderingssystem,
den moraliska karridren, som medfor en statusdegradering och stdmpling (j fr Hoffman
1963/2001; Hilte 1990).

Det finns dock delade meningar om hur barnet utvecklar sin roll som “’problembarn”.
Studievdgledaren framhaller starkt att de professionella som omger barnet har stor ansvarsdel

1 barnets karriar.
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Jag tycker det &r sa fel att personal krianker elever och det &r sa det blir att en ldrare kan
bli misshandlad och jag ser det pa andra stillen ocksa, att den vuxne forvérrar situationen
och sé blir alltid eleven forloraren. I ménga fall har elever hamnat i sddana situationer for
att de vuxna inte dr vuxna, dven om det dr hart att séga sa.

Aven samordnaren for specialpedagogerna anser att skolan bor ta ett stdrre ansvar i sitt

forhéllningssitt till barnen:

Rent generellt méste vi mota barnen dér de 4r. Vi kan inte mota de dar uppe om de
befinner sig hir nere; det giller beteende och det géller kunskapsmaissigt. Vi maste
anpassa kraven annars far vi inte ungarna med oss.

Savil studievédgledaren som samordnaren beskriver hur samspelet mellan skolpersonal och
elever framkallar utmanande beteende hos barnet och att skolan istéllet for att hjilpa, befaster
problemet. Elevens relation till badde andra elever och personalen paverkas negativt varfor
barnet ofta redan 1 borjan av sin skolgang placeras 1 en mindre grupp utanfor den vanliga
undervisningen. Placeringen, som man kan uppfatta som en segregerande atgérd, forvérrar
barnets redan utsatta situation och innebir borjan for vad Goffman (2001) kallar en
avvikarkarridr dir barnet sjélv blir medvetet om sitt stigma och fér lira sig hantera en sérskild

behandling 1 jamf{6relse med majoriteten.

Intressant att observera dr att de informanter som manar till stérre ansvarstagande och ar
kritiska mot personalens forhallningssitt till barnen, arbetar utanfor den traditionella skolan.

Det gér ddrmed att skonja en skillnad beroende av vilken institution personalen arbetar inom.

6.1.2. Niir grinsen dr nddd

Yrken som ir representerade i skolan agerar infor uppgifter eller konflikter de moter 1
forhallande till vad Lipsky (1980) kallar handlingsutrymme. Detta syftar pd friheten som
chefer och andra professionella inom givna institutioner ger sina anstillda och som i min
studie uttrycker sig i form av handlingssitt och bedomning av elever med

beteendesvérigheter.

Enligt samtliga informanter blir skolpersonalens toleransniva utsatt for stora provningar nir
det géller att hantera “’svéara” elevers uppforande. Alla intervjupersoner yttrar att vid en viss
tidpunkt ar frigan om en alternativ undervisning ytterst aktuellt. Emellertid har de olika

professionerna olika uppfattningar om nér denna gréins dr nddd. Socionom och rektor uppger
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att barnet kan separeras fran klassrummet relativt tidigt och pekar pé ansvaret de har gentemot
alla andra elever och inte enbart mot ett mindre antal barn med svarigheter. Socionomen

uttrycker det som:

Det ar véldigt svart att undervisa 20 elever om flera av dem &r véldigt stokiga.

Man far vara realist och sjdlva klarar ldrarna inte av att hantera det, s& dér maste man
lyfta ut eleven for hans eget bésta och for de andra ocksé. Vi har ett ansvar {or alla
barn inte bara for dem som mar déligt, det kanske inte &r den allra bista 16sningen
men det r den vi har till forfogande. Det kravs rétt s& mycket arbete, men ibland
blir det sé hér, pang.

Handlingsutrymmet tillater dessa professioner att bedoma toleransnivén for vad som ska anses
acceptabelt. Pa sa vis kan handlingsutrymmet anvéndas for att ”’bli av”” med problematiska
elever och kan dessutom vara orsaken till att det kan skilja valdigt mycket frin skola till skola.
Studievdgledaren menar att skolan generellt inte uttdmmer alla resurser innan en

skoldaghemsplacering blir aktuell. Tvédrtom anser hon att 1drarna utnyttjar sin handlingsfrihet:

Jag tycker att man ska anstridnga sig mer pa den stora skolan sd att det inte blir sa att den
lararen som skriker hogst slipper” alla barn med svérigheter och oftast 4r det sa att man
vill bli av med dessa barn, that’s it, det vet jag, jag har varit med lénge.

Studievigledaren, som representerar tva institutioner utanfor den traditionella skolan, menar
att bedomning av nér problem &r av den grad att en elev bor placeras pa resursskola i stor
utstrdckning beror pa skolans egna intressen, da skolan inte atagit sig att vidta alla nddvindiga
atgdrder for att hjdlpa barnet. Man kan urskilja tva synsitt: & ena sidan skolan som klart anser
sig ha gjort allt de kunnat for att bibehalla en bra undervisning for majoriteten, a andra sidan

alternativ skolform som &r ytterst kritisk mot skolans verkliga insatser.

Det rader skillnader i synen pa nir barnet bor placeras pa skoldaghem och pa huruvida
personalens kompetens, toleransniva och forhallningssitt &r en viktig faktor i beddmningen.
Helt klart utmérks instillningen av den institutionen de olika professionerna arbetar inom.
Studievagledaren och samordnare har mer krav pa skolan och ldgger ddremot mycket vikt vid
de vuxnas ansvar och egna intresse (Bolman & Deal, 2005). Socionomen och rektorn anser att

skolan alltid arbetat helt utifran det enskilda barnets behov.
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6.1.3 Diagnos eller ej

Studievégledaren markerar vidare asikten om att gransen inte borde vara nadd forrdn skolan
uttomt alla resurser, vilka hade kunnat forekomma exempelvis 1 form av remisser till BUP {or
en djupare undersokning av eleven och en mdjlig diagnos. Detta tordes vara av vikt for
skolan, att veta om diagnosen innefattar speciella koncentrationssvérigheter eller nigon annan
form av inldrningsproblem. P4 sa vis kan skolan utarbeta en handlingsplan med utformad
undervisningsmetodik och dessutom ha tillgang till handledning fran yrkeskunniga.

Studievigledaren podngterar att:

Skolan forsoker forst och framst att hitta en plats for barnen ndgon annanstans, de bara
manglar in ansdkningar till alla mojliga resursskolor och de verkar inte ens riktigt veta
vad barnen har for sérskilda behov, flera dr inte diagnostiserade, men vi uppticker det
ofta pa vigen, vi kan erbjuda foréldrarna remiss till BUP, men det borde varit gjort innan,
innan griansen dr nddd. De som har papper med diagnos de far en annan hjélp och de som
inte har det, de far inte det.

Intervjupersonen beskriver hur skolan utan stérre kunskap om barnet forsoker fa barnet
placerat utanfor ldroanstalten. Diagnoser framstélls enbart som ett sitt att fa battre underlag
for att placera eleverna vidare. Detta dr dock inte alla intervjupersoner eniga om. Rektorn

klargor:

Det sista jag tidnker pé dr olika diagnoser, jag tror pa de andra bitarna forst innan vi gar till
diagnoser pa barn.

Socionomen menar att skolans ambition visst &r att barnen ska fa en diagnos, men att de moter
problem som bottnar i fordldrarnas brist pa intresse att komma i kontakt med socialtjdnsten
och BUP. Han uttrycker en 6nskan om att arbeta ndrmare med barnets familj och kanske

dérigenom astadkomma béttre resultat.

Det &r evident att informanterna tillhdrande olika professioner och representanter for olika
institutioner har skilda uppfattningar om huruvida diagnos &r av vikt innan
skoldaghemsplacering kommer pé tal, varfor det kan vara viktigt med en diagnos, varfér man

utfor den 6verhuvudtaget och vems “fel” det ar att den inte gors.
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6.1.4. Olika prioriteringar

Enligt laroplanen har skolan ett ansvar for elevens utveckling. Det uppkommer dock en viss
konflikt nir de olika professionerna moéter eleven med svarigheter. Skolpersonalen lyckas inte
utveckla en tillfredstéllande skolsituation, vilket resulterar 1 dtgédrdsprogram som involverar
omplacering. Intervjupersonerna dr eniga om att det finns faktorer vilka bidrar till att skolan
som organisation véljer att bortprioritera vissa elever. Dessa kan lyftas fram utifran ett
strukturellt perspektiv (Bolman & Deals 2005) dir samordnings och kontrollproblem gor sig
paminda 1 form av personalens tendens att agera pd egen hand och inrikta sig pé sina egna

prioriterade uppgifter. Studievdgledaren uttrycker det som att:

Det ér svart nér ldrarna som har eleverna pa sin skola borjar skrika att de hér eleverna
maste vack for att andra ska fa lugn och ro.

Studievdgledaren menar att lirarna med den attityden agerar utifrdn sig sjédlva, kanske som en
reaktion pa frustration for att de inte klarar av sina arbetsuppgifter pd ett tillfredsstdllande sétt.
Den bésta 16sningen frén deras sida sitt, kan vara att just omplacera barnet med omedelbar

verkan.

Ur ett politiskt perspektiv (Bolman & Deals, 2005) kan man se kopplingar mellan
prioriteringar inom skolan och faktorer som har att gora med resursbrist, kapacitet, kunskap
och motstridiga intressen. Det rdder ingen enighet bland de intervjuade nér det géller dessa
olika faktorer. Enligt rektor handlar det inte om skolan utan om att barnet sjalv bér ansvaret

for en omplacering:

Nej, det handlar inte om resurser eller kapacitet. Det handlar om en unge som slar ut
sig sjélv ifrén skolan och om den eleven ska ha nédgon chans s& maste den ha en chans
att byta skola.

Aven om socionomen ocksa ursiktar skolans prioriteringar motsiger han rektorns yttrande nér
han uttrycker att skolan prioriterar det billigaste alternativet, eftersom kraven dr for stora och

resurserna for sma:

Hade man haft obegriansat med resurser sd hade man kanske hittat ndgon annan 16sning,
men det dr det med kostnadsperspektiv ocksa, trycket ar for stort och det har ska ni
fixa bara med de hér resurserna.
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Studievégledaren anser ocksa att resurserna paverkar prioriteringarna, men understryker

samtidigt skolans och personalens ansvar i sammanhanget:

Lararna stanger ofta av, lararna har svart ibland att glomma nér en elev har gjort nagot
dumt, det &r inte bara resurser det handlar om, ja, utbilda personalen i skolorna sé att
inte eleven hamnar i den hér situationen.

Skolan kan séledes uppfattas som en organisation dér avsikten att tjana vissa preferenser och
intressen kolliderar med mélet att nd maximal effektivitet. Det som skolledningen anser vara
effektivt for skolan som organisation r inte alltid effektivt for skolans elever. Genom att vara
de styrandes redskap dr skolan av stor betydelse for de krafter i samhéllet som har kontroll

och makt (Bolman & Deal, 2005). Eller som socionomen uttrycker det:

Det &r ganska svart att behandla alla lika medan samhéllet i 6vrigt behandlar folk olika.
Det hir blir en samhéllspolitisk frdga nér vi pratar pa den hdr nivan. For att se det hér
problemet méaste man lyfta sig dnda upp till riksdagsniva for det dr ddr man antingen
skapar forutsittningar for att det ska fungera, eller inte.

Bridges (2008) menar att det finns kapacitet inom de offentliga institutionerna att gora ett bra
arbete med barnen, men att kapaciteten egentligen beror pa regeringens vilja att prioritera och
avsitta resurser for det &ndamalet. Informanternas utsagor reflekterar ett dilemma i1 synen pé

vilka prioriteringar som gors rorande barn 1 behov av sérskilt stdd och anledningen till dessa.

6.1.5. Undervisning vs vard

Informanterna verkar vara enade om att den bésta miljon for barnets fortsatta utveckling,
under en begréinsad tid, finns utanfor den traditionella undervisningen. Samtliga anser att
barnen har ett patagligt behov av storre personaltithet och att arbeta i mindre grupper. Detta
utgor grunden till avskiljning fran den traditionella klassundervisningen och skolan. Alla &r
eniga betraffande att de negativa forhallanden i hemmet har betydelse for vilka atgérder man
bor ta, ndmligen att behandla hela familjen, en koppling som dven Gunnarsson (1995) gor nér
han beskriver elevens skolsvarigheter i forhdllande till familjens sociala problem. En

informant sammanfattar:

For att kunna paverka nagonting pa sikt méste man ha fordldrarna med, man vill s& girna
jobba sa mycket som mojligt med fordldrarna sa att det fungerar.
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Som ett medel att forsoka tillgodose elevens psykosociala problem sétts fokus pa bade
undervisning och behandling. Man kan dock konstatera att informanterna inte dr eniga nar det
giller att bedoma vilka insatser man bor tilldimpa for att pd bésta sétt nd framgangar med
barnets utveckling. Rektorns uppfattning ar att behandling genom veckoboende &r lampligt

for att na hela familjen och for att undervisningen ska fungera:

Men om man ténker pé pojkens egen utveckling sa ténker vi pé ett veckoboende, som du
forstar s& handlar det om familjen, han skulle mé véldigt bra utav det, jag tycker att man
ska arbeta med hela familjen betydligt tidigare och dér barnpsyket ska vara med om
fordldrarna tillater det, jag tror att om ett barn ska placeras pa skoldaghem maste man ha
med familjen och jobba vid sidan om. Det maste jobbas parallellt och kontinuerligt, man
ska jobba med hela familjen: eleven, fordldrarna och syskonen for syskonen &r lika
viktiga, da tror jag vi hade astadkommit natt.

Rektorn reflekterar en dvertygelse om att man méste arbeta mer med hela familjen, men
lagger hela tiden tyngdpunkt just pd att nd resultat inom undervisningen. Ansvaret for vem
som direkt kommer att arbeta med familjen forblir oklart. Enligt rektorn handlar det om en
gemensam rorelse inom olika organisationer. Hur rektorn lyckas med sin strdvan att
omplacera barnet kan alltsd komma att bero pd andra organisationers vilja att befdasta hans
intention. Handlingsutrymme gor att tjdnstemén ges fria hdnder att avgora en elevs dde inom

skolan (Lipsky, 1980).

Socionomen menar att skolan investerar i vardande och forebyggande insatser och att barn
ibland tillfalligtvis kan placeras pa skoldaghem. Dock finns forvintningar pa att

skoldaghemmet ska ha kapaciteten att klara av det de sjdlva misslyckats med.

Vi har ART grupper i skolan dér vi jobbar med deras beteende och enskilda samtal ...
forhoppningsvis kan vi bara gora ett break. Det gor vi ocksé med dessa elever, ibland
placerar vi dem pa en resursskola i sex veckor, ibland kan det vara bra for dem att komma
hérifran och slippa leva upp till saker, till den hér statusen. Tyvérr kan det vara sé att pa
skoldaghem samlas alla dem, men det maste de kunna hantera pé skoldaghemmet.
(Socionom)

Héar demonstrerar socionomen den frihet som handlingsutrymmet ger skolpersonalen nér det

giller mojligheten att besluta om eller vilja olika specialpedagogiska atgérder (Lipsky, 1980).

Att dessa elever har sérskilda behov menar Gunnarsson (1995) ér ett faktum, fragan &r hur
olika insatser ska utarbetas sé att de inte fungerar som ett hinder for elevernas fortsatta

utveckling. Alla informanterna verkar ense om hur avgérande det kan vara att satsa pa
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behandling savél i skolan som pé skoldaghemmet. Det verkar dock rada forvirring om vem
som bor utfora behandlingsarbetet med barnen och deras familjer, varfor insatserna oftast
fortsitter rikta sig pd undervisning.

Skolstyrelsen och skolan utgér fran att eleven féar battre forutsattningar pa en resursskola, men
Gunnarsson (1995) menar att dessa arbetar med behandlingsformer som personalens
kompetens inte alltid ldmpar sig for. Dessutom menar Gunnarsson att personalens syn pé
verksamheten kan variera mellan att uppfatta det som en behandlingsform och ett arbete med
endast pedagogiskt innehéll vars frimsta syfte dr att se till att barnen genomgér grundskolan.

Studievigledaren som arbetar inom tva olika verksamheter uttrycker:

Vi forsoker fa de att véixa som individer, sen bryr jag mig inte om de inte kan rdkna, det
ar inte det mest vésentliga for dem, tror jag, for utan den andra biten blir du aldrig hel,
men ett plus ett kan du ldra dig, att det blir tva.

Studievigledaren vidhéller dock att instdllningen skiljer sig markant fran ett skoldaghem till
ett annat. Det kan uppfattas som om skoldaghemmen inte har en klar malséttning med

verksamheten och de atgédrder som skulle kunna gynna eleven.

6.2. Strategier for forindring
Jag kommer nedan att redogdra for informanternas syn pa de olika samverkansfaktorer som 1

ett langsiktigt perspektiv ytterst paverkar elevens utveckling.

6.2.1. Familjens betydelse

Familjen utgdr en viktig faktor nér det géller att se eleven fréan ett helhetsperspektiv. Deras
roll betrdaffande barnets fostran och ohélsa dr ytterst relevant, dvs. fordldrar kan utgora ett
hinder i forhéallande till barnets positiva utveckling. Informanterna beskriver familjerna som
offer for en social uteslutning i vart samhalle, vilket oftast yttrar sig pa ett negativt sétt och 1
form av bland annat aggressivt beteende och over tid kriminalitet (Giddens, 2003). Flera av
informanterna hade bestdmda asikter angdende forédldrarnas agerande i forhallande till barnets

situation.

Vi kan erbjuda fordldrarna remiss till BUP, men oftast tackar de nej for de tycker inte att
det dr ndgot fel pa deras barn och da kan vi inte gé vidare. (Studievigledaren)
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Studievégledaren menar att fordldrarna utgor ett hinder 1 skolans forsok att gd vidare med
barnet men fordldrarnas nekande kan vara ett resultat av konflikten som enligt Giddens (2003)
uppstér ndr méanniskor fran segregerade bostadsomraden utesluts fran den sociala arenan,
vilket medfor bland annat saknad av jamlikhet och delaktighet i samhéllet.

Social uteslutning kan komma att skapa en kénsla av isolering, segregation och utanforskap
som i sin tur kan leda till en begransning av dessa familjers mdjlighet till handling eller vilja
till samverkan (Giddens, 2003). Skolans riktade krav eller forvintningar pé fordldrarna kan i

kontexten uppfattas som néstintill orimliga. Socionomen framhéller:

Oftast tycker jag att det dr bist nér fordldrarna orkar ta sitt eget ansvar och flyttar med
barnet. [ ménga av Malmo stads skolor har man mycket sociala problem som &r
koncentrerade pa samma omraden.

Informanterna visar enighet betrdffande institutionernas avsaknad av samverkan med
fordldrarna och poédngterar behovet av ett fungerande samarbete mellan skola och familj.
Annu viktigare anser de det vara som ett tillvigagangssitt for att lyckas med placering av

barnet pa skoldaghem. Angéende detta uttalar socionomen:

Jag har oftast inte problem med eleven utan med fordldern. Man kallar till méte med
fordldrar, elevvardsmote dér man alltid forsoker fa med sig vardnadshavaren, dven om
som jag har forstatt s kan ju rektorn ha makt att egentligen flytta en elev till alternativ
skolform utan att fa fordldrarna att godkdnna det, men det ar ytterst sdllan man gor det for
om man inte har férdldrarna med sig dd kommer det att g& daligt anda.

I enighet med socionomens yttrande anser rektorn att:

Om jag fér ett barn som inte fungerar i skolan blir jag involverad, men familjerna har
olika instéllningar till placeringen. Vissa har en positiv instdllning och andra inte. Jag vet
min kollega har en fordlder nu som inte alls ar villig. De &r involverade pa ett eller annat
viss, nér vi har fordldrarna med oss det dr da vi kan arbeta med eleven.

Samarbetssvarigheterna som rektorn och socionomen beskriver mellan skola och fordldrar
kan ha ett samband till malsménnens insikt om att barnet redan har staimplats av
organisationen. Fordldrarnas motvilja till en placering av barnet pa en segregerad skolform
kan ocksé grundas i ett ogillande av att man forstarker barnets redan utsatta situation. De kan
hysa en ridsla for vad Goffman (2001) framhéller, nimligen att uppfattningen om den
stigmatiserade barnet leder till diverse diskriminerande atgirder som pa ett omedvetet men

verkningsfullt sétt reducerar barnets mojligheter.
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Samtidigt som socionomens praktiska erfarenhet talar for behovet av samarbete och bra
relation till fordldrarna anser han paradoxalt nog att det dr inte skolan utan andra

organisationer som bor ta ansvaret for att [6sa problemkomplexet.

Det ar alltsa sé att fordldrarna &r en viktig del i det hir och det ska vi egentligen inte jobba
med. Vi gor det delvis for att vi har en del samtal med fordldrarna, men det dr egentligen
andra myndigheter som ska jobba med dem.

Studievagledaren ser en liknande vdg som ett alternativ, dvs. att skolan avséger sig ansvaret

for arbetet med fordldrar och att det 1 stillet star i en annans utbildningsinstitutions agenda.

Foréldrautbildning borde vara obligatorisk. Jag dr emot tvang, det dr inte det, men ibland
anser jag att utbildningar dr adekvata och borde ingd i manga fordldrars handlingsplan, da
kanske resan hade gatt framét for de och deras barn.

Huruvida diverse utbildningsinstitutioner bor tillimpa saddana atgarder ar diskutabelt. Utgar
man fran Bridges (2008) begrepp educationalization kan man inse det olampliga med att
overldmna ansvar till utbildningsinstanser att 16sa sociala problem. Diaremot kan ett samarbete
mellan olika instanser 6ka mdjligheten for att diverse insatser gar hand 1 hand, istéllet for att

skyla dver ansvaret till varandra.

6.2.2. Bristande samverkan

For att mota elevernas behov krivs det ofta vilja fran skolans sida att samverka med andra
institutioner och professioner inom olika kompetensomraden. Informanter som representerar
skolan, dvs. socionomen och rektorn hivdar ett fungerande samarbete med bade socialtjansten
och BUP. Samarbetet har dock emellanat upplevts som begréinsat pa grund av omstandigheter

sdsom resursbrist och personalomséttning. Socionomen sétter ord pé sina tankar:

Det ér egentligen tre myndigheter som ska jobba med barnen; det ar skolan, socialtjansten
och BUP och ibland sa &r man lite l&ngt ifrdn varandra, ibland finns det ocksé andra
problem mellan dessa myndigheter som till exempel resurser. Hir ska man ta hand om
det, men socialtjansten far inte de resurserna sa att de kan atfolja lagen i dess riktiga
mening. Skolan som kédmpar pa knina och forsdker ha individuella 16sningar, men far ta
paketlosningar och BUP som gér pa knéna och forsoker hitta rationella snabba 16sningar
Sa det beror pa vad de har for problematik dels kan det vara dessa grazonsbarn som inte
kommer in pa sdrskola men ligger néra gransen.

Samverkan, menar socionomen, ar inte vad den kunde forvintas vara och institutionernas

misslyckande &r enligt honom relaterade till maktstrukturer, i detta fall uttryckt i form av stora
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resursbrister. Dessa institutioner dr enligt Bolman & Deal (2005) varken inkompetenta eller
egoistiska utan utgdr politiska verksamheter som skapas av exempelvis motstridiga intressen
och knappa resurser. Det gir att utldsa fran socionomens yttrande att barnet ofta kommer i
klam for att de inte ar “tillrdackligt besvérliga” som for att tas omhand av BUP eller for att
familjen inte prioriterats av de sociala myndigheterna. Samarbetet blir inte en
prioriteringsfriga, s& som Bridges (2008) ocksé aberopar nédr han pekar pé att makthavarna

inte har det pa sin dagordning. Dock héller inte rektorn med:

Jag kan inte sdga att det inte funkar med de elever som jag har haft pa skoldaghem, det
har fungerat eftersom vi har lyssnat pa varandra och det tror jag ar jétteviktigt och det
handlar om samarbetet, hur vi vuxna kan komma &verens. Om man siger sa att de flesta
barn som blir placerade pa skoldaghem dér &r social tjdnsten med i bilden pa ett eller
annat viss, jag tycker att de hade kunnat jobba med hela familjen betydligt tidigare och
dér barnpsyket ska vara med om fordldrarna tillater det.

Jag vill uppmérksamma skillnaden mellan dessa olika professioner som arbetar inom samma
institution. I motsats till vad socionomen yttrar anser rektorn att samverkan fungerar och drar
inte heller en markant parallell till samarbetet och resurser. I stéllet betonar han vikten av att

forflytta barnet som ett sitt att 16sa problemet. Studievigledaren understryker i likhet med

socionomen att:

Samarbetet mellan institutionerna kan fungera béttre, mycket béttre, annars ar det inte 14tt
for eleverna och deras resa fortsatter, forst ar de isolerade hér, sen fortsitter den hér
cirkeln, man maste stoppa det, men vem ska stoppa det? Jag har jobbat med detta sa pass
lange och jag kan inte stoppa det for vi har politiker, vi har skollagar, s& systemet &r som
det dr. (Studievégledaren)

Studievagledarens yttrande forstirker rektorns utsaga om att 16sa problematiken inom den
traditionella skolan. I stdllet for att utgora en verksamhet som tillfredstiller alla elevers behov
riskerar skolan att satsa energi pa en pedagogisk och organisatorisk uppdelning som skapar

olika utbildningsviagar for barn fran olika sociala klasser (Arnman & Jonsson, 1985).
6.3. Uppfoljning

Nedan kommer jag att diskutera informanternas uppfattning om skeendet vid sjélva

utslussningen till skoldaghem och de forvintningar som finns pd verksamheten.
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6.3.1. Nir placeringen dr ett faktum
Vid vakanta platser pa skoldaghemmet gors besok pa de skolor som ansdkt om placering av
elev. Ansvar for beslut om vilka elever som erhéller platsen ligger hos skoldaghemmet, enligt

rektorns uppfattning:

Vi ansoker i januari till skoldaghemmet sen gér skoldaghemmets personal ut och tittar pa
de elever som sokt, de gor en forsta prioritering och tar bort de som inte anses ska ha en
plats, sedan har de en annan prioritering dir de plockar ut vilka elever som ska g dar.

Rektorn menar att det finns en samverkan mellan de olika institutionerna, dvs. mellan skolan
och resursskolan. Denna samverkan tycks dock fungera som en sorterings- och
avskiljningsordning, dér institutionerna viljer specifika barn for placeringen och kan ddrmed
ses som en handling som reducerar vissa elevers livsmgjligheter (Goffman, 2001).
Socionomen uttrycker det pa ett annat sitt, men det finns likheter i hans och rektorns

upplevelse:

Det ér trékigt att man inte hjélper varandra mer i skolvérlden ibland. Det brukar vara sa
ocksa att har man en negativ instéllning till eleven fran bérjan sa misslyckas den hér
placeringen, det dr svart att hitta alternativskolor for dessa barn.

Socionomen framhaller betydelsen av att vilja elev med noggrannhet for att pa sa sétt
motverka risken for en misslyckad placering. Jag ser en tendens fran bade rektorns och
socionomens sida till en acceptans av resursskolans tillvigagingssatt nér det géller att

“handplocka” elever. Studievigledaren samstimmer med de andra informanterna:

Nu nér vi fir in de nya ansokningarna sa séger Kalle hir dr femton elever ni ska plocka ut
tva stycken det kan vara rena rama lotteriet egentligen. Vi vill girna ha lite blandat nu, vi
har bara haft invandrarbarn hér s nu fick vi in en svensk pojke och det kénde vi att det
var bra for alla att hér ar ett svenskt barn ocksa. Kajsa som dr den ansvarige pedagogen
hir som aker lite runt pa de olika skolorna och tréffar nagra elever hon pratar med dem sa
far hon lite grepp. Hon kan komma tillbaka till mig och sédga: alltsa de tre ska vi absolut
inte ha, eller sa kan hon séga att det var fyra stycken som hade kunnat passa hér. Kajsa
och Kalle blir som ett filter.

Informanten beskriver hur de involverade professionerna forfogar 6ver ett sa stort antal
arende i forhéllande till resurser, att de far fria hénder att utféra en egen prioriteringsordning
(Lipsky 1980). De professionella férviantas ha en god omddmesforméga, men
handlingsutrymmet ger mojlighet att ldrare och tjdnsteman avgor barns fortur utifrén fel syfte,

dér man inte frimst utgr fran varje enskilt barn utan dér andra faktorer tycks viktigare.
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Samtidigt framtrader att undervisningsinstitutioner kan ha malséttningar som de gérna inte
talar om, dessa osynliga mal syftar till urval och sortering (Bolman & Deal 2005). Trots
rektorn och socionomens betraktelser inte forefaller specifika verkar rektorn och socionomen

eniga vad betraffar syftet med placeringen.

Ingenting fungerar darfor att man har tryck fran kompisar utifrn, man ska vara en viss
person och man dr egentligen inte den personen, jag tror pa att byta skola, skoldaghem,
for jag tror att det ar en 16sning for ungen, syftet dr lugn och ro for eleven, jag kan inte
séga nat annat, de behover byta milj6 helt enkelt. (Rektor)

Ibland kan det vara bra att komma hérifran och slippa leva upp till saker, till den hir
statusen, méste ha den hér bekriftelsen av sin omgivning for ibland &r det den enda
bekriftelse de far, den kriminella bekriftelsen, da kan det vara bra att de far komma bort.
Att bryta ménster och trender r nog en viktig sak nér det géller placeringen. Ar det till
exempel en mer permanent 10sning, det dr de yttersta da har man oftast gatt valdigt langt
och sé dr det oftast resten av skolgangen som géller och det tycker jag dr ganska bra pa ett
sétt for dé finns det en kontinuerlig plan, det ska inte g& fram och tillbaka for da blir man
orolig. (Socionom)

Rektor och socionom dr dverens i sin upplevelse av att eleven avviker fran forvantningarna pa
ett sitt som inte accepteras. Skolans agerande riskerar att stigmatisera barnet (jtf Goffman,
2001) och resulterar 1 att det inte langre dr onskvért inom diverse institutioner. Via ett
samarbete med andra grundskolor forsoker skolan forst och framst att omplacera eleven inom
den traditionella skolan. Nér detta misslyckats blir resurskolan ett aktuellt alternativ. Den

tanken blir forstarkt av Studievégledarens syn:

De soker forst inom alla grupper sa de verkar inte riktigt veta vad barnen har for problem,
oftast 4r det att man vill bli av med dessa barn. Det brukar heta att de inte fungerar i stor
grupp, vad ar stor grupp? Koncentrationssvarigheter? Alltsa, det dr sa vagt sé att du inte
kan urskilja riktigt, sen &r de forsiktiga med att skriva for mycket, eller skriver med fina
ord “’kan vara valdsam i en trangd situation”, ibland beréttar de inte ens att barnen har
misshandlat ndgon pa hemskolan.

Studievigledarens uttrycker ett tydligt missndje angaende samverkan mellan skola och
skoldaghem och &r ytterst skeptisk mot skolans “’verkliga” syfte med placeringen.
Problematiska elever riskerar att bli objekt for skolans specialpedagogiska dtgirder, men
dessa kan enligt Gunnarsson (1995) grunda sig i en lang tradition som inte alltid styrs av

humanitira motiv utan snarare av politiska intressen.
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Studievégledarens och samordnaren for specialpedagogerna pa gymnasiet har en gemensam
instéllning vad betrdffar samarbetet mellan den traditionella skolan och skoldaghemmet,
vilket de exemplifierar genom att diskutera kring inskolning och uppf6ljning av elever.

Studievégledaren beskriver hur:

Vissa skolor klipper av banden nér eleven borjar hér pa skoldaghemmet. Ibland beréttar
de inte ens att barnen har misshandlat nagon pa hemskolan, de gor ingen uppf6ljning av
barnet, ingen alls, de fragar inte ens hur det gar forutom att ndgon kurator ringer och visar
lite intresse d& och dd, men d& menar jag kanske en géng per termin, alltsé tvd génger pa
ett ar.

Samordnaren kritiserar samarbetet sett fran andra riktningen, dvs. frdn skoldaghemmet till
gymnasiet:

Jag kan séga att det finns mer att géra nar det géller detta har med Gverlamnandet, jag vet
inte om det handlar om att det finns en rddsla att barnet ska bli stimplat ndr det kommer
hit, alltsa att det 4r negativ information, jag tycker att det &r viktigt att fi reda pa, jag vill
inte misslyckas med dig om du har en taskig bakgrund, det &r inte ofta vi far information
om dessa barn, de borde ha tagit kontakt med oss tidigare och sett till att eleven far ratt
hjélp fran borjan sa slipper man gora misstagen igen. Det dr alltsa for daliga ruiner pé det,
det kan definitivt bli bttre. Det saknas absolut nagonting i den samverkan. Manga ganger
vill inte skoldaghemmet dela med sig informationen.

Oviljan att dela med sig av information frén skoldaghemmet sida kan bottna i radsla for att
barnet ska stimplas redan 1 bérjan av sin gymnasieutbildning. Dock kan man hora i bada
informanternas utsagor, vilka arbetar utanfor den traditionella skolan, ett tydligt missndje vad
giller inskolning och uppfoljning av elever. Bristerna beskrivs som ansenliga och kan fa
oerhorda konsekvenser for barnen. For att 4stadkomma hogre effektivitet och béttre resultat 1
arbetet forefaller informanterna ha en vilja att utveckla en battre fungerande samverkan
skolorna emellan, vilket dter kan kopplas till ldrarnas och tjdnsteménnens kompetens och

intresse av att anvinda vad Lipsky (1980) kallar skolans handlingsutrymme.

I motsats till denna instéllning har vi rektor och socionom som representerar den traditionella

skolan och som inte kan se nagra brister i samarbetet. Deras forestéllning dr en helt annan:

Sa har vi moten tillsammans med skoldaghemmet, sa det finns ett langtifran samarbete
och ett nidra samarbete, fungerar det for eleven, s ar det de tva tre mdten per termin som
man gér igenom da vad som har hiant med eleven, bade positivt och negativt Jag kan inte
sdga att det inte funkar med de elever som jag har haft pa skoldaghem, det har fungerat
eftersom vi har lyssnat pad varandra och det tror jag ar jatteviktigt och det handlar om
samarbetet. (Rektor)
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Jag tror att det dr mycket beroende pa hur skolan uppfattar, hur den enskilda
tjdnstemannen uppfattar. Sjalv har jag varit med pa ménga olika méten péa de skolorna
som vi har placerat elever, oftast i samband med utvecklingssamtal och liknande, ett par
génger per termin, egentligen har vi sagt en gdng per termin men det har blivit fler, jag
har ocksa varit pa besok for jag tycker att det ar kul att hélsa pa. (Socionom)

Malsittningen for placering i ett ldngsiktigt perspektiv framgér inte tydligt av informanternas
atergivande. Representanterna for skolan har visat stor forsiktighet med att uttrycka sig i
frdgan. Den begriansade samverkan orsakar enligt Studievédgledarens och samordnare en
konflikt som naturligtvist paverkar deras respektive verksamheter. I takt med att deras
institutioner blir mer komplexa och miljon mer turbulent stélls det hdgre krav pa vad Bolman

& Deal (2005) kallar skolans lateral kommunikation och samordning.

Utifran socionomens beskrivningar ses tva motsdgande synsitt gestaltas angadende den

egna rollen:

Oftast har det varit bitrddande rektor som har haft kontakten med skoldaghemmet, men pa
senare tid har det varit mer kuratorerna for vi har en ganska néra kontakt med eleverna
och jag tycker att det dr ganska naturligt att vi har det. Det dr enklare ockséd om man ska
ta tillbaka eleven, da har man redan en relation som man kan bygga pa. Det ar ganska
personligt hur man vill jobba annars tror jag att man tar kontakt en gdng per termin och
frégar hur det gar. Jag ér inte hundra pa vad man ska gora, vad man har for skyldighet.
(socionomen)

Socionomen beskriver hur skolan dndrat sina kontaktpersoner for samarbete med
skoldaghemmet, vilket innebdr att arbetet delegeras till kuratorerna som anses mer lampliga
for uppgiften. Samordning av den hér typen kan betraktas som vertikal (Bolman & Deal,
2005) och ér forekommande 1 skolan genom den formella befélsordningen. Av socionomens
utsagor upptrader dessutom bilden av att skolan inte har utvecklade strategier for arbetet med
resurskolan, att handlingsutrymmet dr stort. Tydliga brister pa information och kunskap om

hur samverkan ska se ut patalas.

6.3.2. Kvalificering for dterplacering

Specialundervisning i form av insatserna pa skoldaghemmet &r enligt Lgr 80 ett viktigt satt att
motverka barns skolsvarigheter pa temporér basis. Barn som placeras utanfor den vanliga
undervisningen ska enligt samma lag, sa fort som mdjligt, aterplaceras i den traditionella
skolans verksamhet. Huruvida detta dr en realitet 1 praktiken kan ifragaséttas och det rdder

delade meningar kring hur det fungerar:
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Eftersom det inte sker s ofta kan jag inte svara pa hur det fungerar. Vid en aterplacering
ar det mentorerna och kuratorerna som &r involverade, jag finns mer som ett sista led,
men jag tycker att det har fungerat bra, det &r inte mellan skolorna det inte har fungerat.
(Rektor)

Enligt rektorn placeras séllan elever tillbaka pd skolan och trots hans begrinsade involvering i
processen anser han att personal pa respektive skolor har ett fungerande samarbete vid
aterplacering. Socionomen dr enig med rektorn angaende hur ofta barn aterplaceras och

uttrycker:

Det &r inte sa vanligt med aterplacering. Det inte sé ofta vi fér tillbaka eleven av olika
skal, dels tror jag mycket pa det med kontinuiteten. Har man val borjat fungera
nagorlunda sa dr man nog forsiktig med att bryta, det hanger ofta pa en skor trad ju, och
dé hade det varit forodande att bryta i sonder hela det arbetet man har lagt ner och flytta
tillbaka eleven och sa misslyckas man. Oftast &r det véldigt langvariga placeringar for
man vet av egen erfarenhet att de hir barnen har det sa pass svart att fungera i skolan.

Bade rektorn och socionomen ser svarigheter med aterplacering och upplever med andra ord
att det sker sédllan. Socionomen uppfattar elevernas tidigare upptrddande i skolmiljon som ett
efterhdngande problem och ser skolan som en institution som inte kan ge dessa elever det
nodvindiga stdd de kan behdva efter en skoldaghemsplacering. Institutionens sétt att forhalla
sig till franvaron av strategi for aterplaceringar begrinsar sig till forklarande anmérkningar
om barnets ytterst problematiska bakgrund och asikten om att resursskolan existerar for att
fungera som en positiv miljo for dessa elever: da ska de finnas dér, helst {or alltid.
Informanterna som representerar skolan upplever ridsla for misslyckande och motiverar
uteblivna dterplaceringar med att ”det dr det bésta utifran barnets behov”. En mojlig
forklaring till skolans passivitet kan ocksa forstds utifran dess upplevelse av barnet som
“problembarn”; barnets agerande och negativa egenskaper gor att skolpersonalen sétter en
etikett pA honom och reducerar honom till en avvisat individ (Goffman, 2001). Intresset att ta
eleven tillbaka kan dessutom hinga samman med skolan och personalens vilja, dvs.

handlingsutrymmet (Lipsky, 1980).

[...] sen dr skoldaghemmen trotta ocksa, oftast sé kdnner jag det nu orkar inte vi langre
och sa far hemskolan ta de igen, men egentligen &r det de som ar resursen, men sé vill de
avsluta med det och sa tvingar de tillbaka barnet liksom inne i det hér som inte fungerar
och utan egentligen sérskilt bra 6vergéng. Visst vi kan jobba ratt mycket dér, tror jag och
hitta former for att gora bra dvergingar, men tyvérr dr sidana har omraden si att det
hinder flera sddana héir saker hela tiden. (Socionomen)
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Trots att socionomen upplever aterplaceringar som séllsynta anser han att de fa gdnger som de
kommer till stdnd sa handlar det om resursskolornas brist pa uthéllighet. Vidare uppfattar han
att ekonomiska och sociala faktorer i omrddet dér skolan befinner sig, utgor en negativ
paverkan. Detta kan absolut forstés i enighet med vad Giddens (2003) kallar for social
uteslutning, dir olika forhallanden medverkar till att hindra individer fran att ha tillgéng till
mojligheter som de flesta andra i samhaéllet har.

Studievigledarens héller inte alls med om socionomens erfarenheter:

Vi provade att aterplacera en elev. Han blev aterplacerad i fem veckor och han kom
tillbaka, sé vi har inte placerat tillbaka en enda elev sen dess. Nér de vil hamnar hér s
hamnar de hir, sa det funkar ju inte, ibland hénder det i storskolan att de hor i
personalrummet att en viss elev kanske ska komma tillbaka. D4 blir det direkt oro i hela
personalkéren, ingen tycker att det skulle vara roligt och eller sdg fram emot det. Som
sagt, vi har ingen som har blivit dterplacerad pé sin hemskola, sa jag har ingen erfarenhet
av det. Nér det géller gymnasiet sd lamnar vi over eleven och det sker ingen uppfoljning.
Da har vi bara fokus pé de nya som kommer till oss.

Studievégledarens beskriver ett bristande intresse fran skolans sida for att ta tillbaka eleven.
Dessutom hivdar han att samverkan inte fungerar och ser placeringen av eleven som en
definitiv dtgéird fran skolans sida. Stigmatiseringen inbegriper trots allt uttalande om att barnet
kommer att ha det béttre bland sina egna (Goffman, 2001) och att han far ldra sig acceptera att
sd kommer verkligheten for honom att se ut. Studieviagledarens hidvdar att skolpersonalen kan
uppleva frustration dver vetskapen om att fa en elev pa nytt 1 sin undervisning. I enighet med
Sandén (2000) &r det inte ovanligt att elever med emotionella problem och andra svarigheter
vicker obehag och fientlighet bland skolpersonal. Studievigledarens konstaterar dértill att det
inte finns nagon vég tillbaka till skolan och att den enda utvigen for eleven kan komma att
gestalta sig 1 form av gymnasiala studier.

Socionomen bestrider studievégledarens uppfattning och forstarker samtidigt sina tidigare

utsagor:

Det har hént att man har och det &r vl nér vi har upplevt att nu dr skoldaghemmet sa
djévla trétta pa de hir barnen, sa nu vill de kasta tillbaka dem utan att det egentligen har
skett en fordndring. Jag vill inte sdga att de inte har forsokt, det dr inte det jag menar. Ja,
visst kan vi ta tillbaka dem, men med vilket syfte da? De &r ju vara resurser i de hir
fallen. De maste behélla dem och gora nadgonting, att skicka de tillbaka till oss dr ingen
hallbar plan.

Ur detta perspektiv kan man tolka att eleven behdver nddvéndiga forandringar som

socionomen inte dr sdker pa att resursskolan kan tillgodose, vilket kan utgora en grund till
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motstidnd att acceptera eleven tillbaka pa den traditionella skolan. Det forefaller finnas en rad
institutioner som skolan kan samarbeta med i syfte att utveckla ett bra arbete med eleverna,
fragan &r enligt Bridges (2008) om man pé hogre niva dr intresserad av att dgna tid och

resurser at att utveckla en fungerande samverkan for det andamalet.

I intervjuerna framkommer en diskrepans mellan skolans krav och barnets formaga eller
kapacitet att leva upp till dessa. Trots att elevernas bristfélligheter enligt informanterna kan
uppfattas som psykosociala och emotionella och dirfor svara att definiera inom begreppet
handikapp (Sandén, 2000), anser skolans representanter att deras svarigheter &r sé pass
avancerade att de ser nddvéndigheten av att eleverna &r fortsatt placerade utanfor skolans
vanliga undervisning. Detta motsdgs dock av samordnaren for gymnasieskolan som har en
helt annan syn:
Skoldaghemselever utmarker sig inte pa nagot sétt, det gor de inte, jag har arbetat med
utatagerande elever alltid, innan jag borjade pd Gymnasiet sa jobbade pa grundskolan. Jag
har alltid haft varstingar, och jag kan séga att de utméarker sig inte pa nagot sétt. Vi har
néagra elever som kommer frén skoldaghem som gar pa till exempel medicinering mot

ADHD, nu vet vi att nér han kléttrar pa véiggarna hér sa har han glomt att ta tabletten, sa
kan man bara gé ner till syster for hon har extra tabletter.

Den hér uppfattningen visar en helt annan syn pa eleven. Barnen som har varit placerade pa
skoldaghem, forutom de fall som lider av en specifik sjukdom, anses inte skilja sig
anmarkningsvart fran resten av barnen. Intervjupersonernas egna beskrivningar av
upplevelsen av aterplacering varierar tydligt beroende pé vilken undervisningsanstalt de
representerar och dr verksamma inom. Diskrepansen mellan institutionernas syn pé barnets
behov och foljande dtgirder ar ett faktum 1 sammanhanget. Synen pd intagnings- och

aterslussningsrutiner av elever skiljer sig och den som riskerar att komma i klam é&r eleven.
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7. SLUTDISKUSSION

Genom att studera processen av placering/aterplacering av elever till och fran skoldaghem har
min intention varit att undersdka vilka som dr skolomsorgens strategier inom de olika
institutionerna, hur dessa samspelar sinsemellan och om de arbetar utifrdn gemensamma mal.
Resultaten visar en stor diskrepans mellan skolpersonalens syn pé barn i behov av sérskilt
stdd och deras forhdllningssitt till barnen. Beroende pa vilken institution de olika
professionerna representerar praglas synen pa beddmning om alternativa skolformer,
samverkan med familjerna, ansvarstagande inom institutionerna och intagning och
aterslussningsrutiner. Framforallt visar resultaten att det enskilda barnets behov inte alltid &r 1
fokus och att det 1 verkligheten inte finns ett gemensamt mal med skoldaghemsplacering 1 ett
langsiktigt perspektiv. Det bristande samspelet mellan institutionerna forklaras av
informanterna som en konsekvens av hog personalomséttning, resursbrist och i forlangningen
politiska intressen som skapar olika utbildningsvégar for barn frin olika sociala klasser, vilket

jag tolkar som det verkliga syftet med skoldaghemsplacering.

Studien indikerar vidare att det foreligger en konflikt mellan behovet av diagnos och ridslan
for vidare stigmatisering av elever inom skolvirlden. Oviljan att dela med sig av nddvindig
information, i syfte att med ritt undervisningsmetoder eller atgidrder arbeta med barnet, &r
tydlig mellan skoldaghemmet och gymnasiet. Inom den traditionella skolan tycks man inte ge
diagnosen nagon vikt alls, mer @n att fungera som metod att fa elever behovsforklarade och
dirmed redo for alternativ skolform. Jag dr Overtygad om att det krdvs omfattande
diskussioner kring &dmnet inom alla professioner inom de olika skolorna och andra
involverade myndigheter for att nd en gemensam fOrstaelse av problemet och dirmed ett

battre stillningstagande och samverkan.

Skolans handlingsutrymme maéste anvindas positivt: for att aktivt och stdndigt bygga
relationer mellan personal och ungdomar. Vérdegrunden maste byggas upp. Jag hade sjélv
ansett onskvirt en ndrmare kontakt med barnens familjer, speciellt da alla informanter verkar
overens om hur viktiga dessa dr for elevernas framtida mojligheter. Informanternas syn pa den
egna verksamheten visar tecken pa en ovilja att ta ansvar i relation till fordldrarna, varfor
socialtjansten kanske dr den myndighet som borde involveras pa tidigt stadium nir man
uppfattar barnets svarigheter. Ett befolkningsinriktat arbete och forebyggande program som

syftar till att forbéttra barns forutsittningar verkar relevant. Nér insatserna dr motiverade och
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avvikelserna klart inte géller enbart eleven, utan dven miljon barnet lever i1, méste strdvan vara
att minska den ackumulerade bordan av belastningar och att 6ka barnets tillgingar och

resurser (Barnrapporten, 1998).

Skolan bor pé ett mer konstruktivt sétt dgna uppmaéarksamhet at elevernas forutséttningar,
istédllet for att fokusera pa deras problem och personalens instdllning och forhéllningssétt till
barnen bor bearbetas. Ett sétt hade varit genom béttre handledning utifran. Ett annat hade varit
att 0ka samarbetet mellan skola och skoldaghem, och parallellt med andra institutioner.
Dérigenom hade man ocksd 6kat kompetensen inom olika professioner, man hade tidigt
kunnat diagnostisera eleverna och ddrigenom formégan att i ett tidigt stadium erbjuda adekvat

stod.

Utredningen for funktionshindrade elever 1 skolan, fran statens offentliga utredningar (SOU,
1998: 66) anvinder orden [likvdrdighet, flexibilitet, gemenskap och delaktighet som
grundldggande begrepp for dagens skola, vilket rimmar illa med den verklighet jag har tagit
del av under arbetets ging. I den traditionella skolan kan man uppfatta att det existerar en syn
pa “’problembarn” som bottnar 1 brist pd kompetens eller en gemensam handlinsplan for alla
skolomsorgsformer. Informanternas uppfattningar ger en bild av att man efterstrévar olika mal
med alternativ placering, vari skolans tycks vara att inte investera 1 elever med
beteendesvarigheter. Detta kostar 500 000 kr per elev/ar, vilket dr en anmérkningsvérd siffra i
forhéllande till vad en elev kostar i den vanliga skolan. Diskussionen om resursbrist blir for
mig helt absurd och man kan undra varfor skolan inte investerar i t ex. mindre klasser och fler
larare istéllet. P4 sa sitt hade barn inte behovt bli utsatta for stigmatisering och segregation

inom skolvérlden. Vem gagnas egentligen av skoldaghemsplacering?

Slutligen kan man i studien, utifrdn informanternas erfarenheter, dra slutsatsen att det
overgripande malet med skoldaghemsplacering enligt Lgr 80 inte uppnds, dvs. att sé fort som
mojligt efter en sirskiljande atgird &terplacera barn 1 den vanliga undervisningen.
Skolinspektionen kanske borde granska savdl skolor som skoldaghem for att nidrmare
undersoka om verksamheterna arbetar utifran denna gemensamma malsdttning och om sé ar

fallet, varfor man inte uppnar malet.

Fortsatt forskning inom omradet kan skapa storre forstaelse for hur olika professioner blir

priaglade av den institution de arbetar for och hur de samspelar med andra. Detta hade varit till
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stod for att kunna omvérdera battre handlingsplaner for hela skolomsorgen att arbeta utifrén,
vilket &r av stor vikt for att verkligen kunna skapa bittre forutsdttningar for dessa barn vilka

annars hamnar i den slutna cirkeln.
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BILAGA 1

Informationsbrev
Hej!

Jag heter Fernando Cruz och ldser 6:e terminen pd Socialhdgskolan i Lund.

Under den hér terminen ska vi skriva ett sjalvstandigt arbete, ndrmare bestimt en C-uppsats. I
mitt uppsatsarbete har jag valt att fordjupa mig pa skoldaghemselever och deras verklighet
efter att ha avslutat hogstadiet, dvs. eventuella fortsatta studier inom gymnasieskolan och
allmént maende.

Jag kommer att anvdnda mig av kvalitativ metod och hoppas genom intervjuerna, som ar
tankta att 4ga rum med socionomer, studie- och yrkesvégledare, kuratorer och rektorer fran
gymnasiet, den vanliga skolan respektive skoldaghemmet, kunna ta del av er kunskap och
erfarenheter kring dmnet. For att ga miste om sa lite som mdjligt och pé bésta sétt kunna
anvianda mig av det insamlade materialet fran intervjuerna tinkte jag géra en bandinspelning.
Naturligtvis om jag har ert samtycke. Materialet forblir konfidentiellt och alla citat 1 uppsatsen
kommer att vara anonyma.

Vid examination kommer om sé Onskas att skickas ett exemplar till er.

Min handledare for detta arbete kommer att vara Elizabeth Barfoed, tfn: XXX-xxxxxX,
e-mail; ----------nmmom-

Under de nirmaste dagarna kommer jag att forsoka na er for att se om ni &r intresserad av att
delta och 1 sédant fall bestimma tidpunkt for intervju. P4 forhand vill jag tacka for er tid och
bidrag som gor den hir C-uppsatsen mojlig.

Med vénliga hélsningar

Fernando Cruz

Tth: XXXX-XXXXXX
E-mail: -----------
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BILAGA 2

Intervjuguide for skolan

1. Hur lédnge har du arbetat hér?

2. Vilka ér dina arbetsuppgifter?

3. Vilka slags elever kommer ifraga for annan skolform? Kan du beskriva hur ett elevproblem
som kvalificerar sig for skoldaghem ser ut?

4. Varfor blir dessa elever aktuella for annan skolform? Vad anser du vara motivet? Avsaknad
av resurser, kapacitet?

5. Hur definieras elevproblem i skolan?

6. Nér dr elevproblematiken sé pass avancerad sé att det blir aktuellt for en
skoldaghemsplacering?

7. Vilka insatser foregar placeringen?

8. Tycker du de ér tillrdckliga? Hade man kunnat géra ndgonting annat?

9. Hur géar den hir placeringen till?

10. Vad ar syftet med placeringen?

11. P4 vilket sitt dr eleven och dess familj involverade i processen? Vilken instéllning har de?
Ar de positiva infor placeringen?

12. Under tiden eleven dr placerad pd skoldaghemmet hur ser samverkan ut mellan
institutionen och den vanliga skolan? P4 vilket sétt foljer den vanliga skolan elevens
utveckling under tiden barnet dr placerad pé skoldaghemmet?

13. Vad avgor om eleven ska aterplaceras? Hur avgdrs? Hur gér processen till? Hur sker
ateranpassningen?

14. Finns det en samverkan mellan institutionerna sa att utredningen och erfarenheterna kring
den specifika eleven foljer med sa att den ordinarie grund- eller gymnasieskolan forstér sig pa
elevens problematik sa att de kan fortsdtta att hjélpa eleven?

15. Hur skulle du vilja att samarbetet sdg ut mellan institutionerna?

16. Sker ett uppfoljningsarbete efter aterplaceringen? Hur upplever du uppfoljningsarbetet?
17. Sker en uppf6ljning fran skoldaghemmets sida?

18. Hur tror du att barnen och dess familj upplever utslussningen tillbaka till ordinarie
grundskolan eller eventuella gymnasiala studier? Menar du att det finns en vilja frén elevernas
sida att bli aterplacerade pé sina hem- eller gymnasieskolor?

19. Hur upplever skolpersonal och andra elever barnets ateranpassning?

20. Vad anser du fungerar bra respektive mindre bra vid en eventuell placering/aterplacering
av en elev?

21. Anser du att de olika institutionerna har olika synsétt vid placering/aterplacering?

22. Det handlar det om en sérbehandling av dessa elever. Vad anser du om en sadan
behandling nir det egentligen stér i lagen att skolan ska behandla alla lika?
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BILAGA 3

Intervjuguide for skoldaghem

1. Hur lédnge har du arbetat hér?

2. Vilka ér dina arbetsuppgifter?

3. Vilka slags elever kommer ifraga for den hér skolformen? Kan du beskriva hur ett
elevproblem som kvalificerar sig for skoldaghem ser ut?

4. Vad anser du vara motivet till att dessa elever blir aktuella for skoldaghemmet? Kan det
finnas en koppling till avsaknad av resurser, kapacitet ... fran skolans sida?

5. Hur definieras elevproblem i den hér institutionen?

6. Nar ni blir kontaktade for att ta emot en elev med problem hur definierar skolan
problematiken?

7. Nér ér elevproblematiken sa pass avancerad sé att det blir aktuellt for en
skoldaghemsplacering?

8. Vad for slags insatser foregdr en mojlig placering?

9. Anser du att de insatserna &r tillrdckliga eller att man hade kunnat géra ndgonting annat for
att undvika en mojlig placering?

10. Kan du beskriva hur den hér placeringen gar till?

11. Vad anser du vara syftet med placeringen av eleven pa den hér institutionen?

12. Har skoldaghemmet kontakt med elevens familj innan och/eller under placeringens
process?

13. Hur upplever du elevens och dess familjs instillning till placeringen? Ar de aktiva och
involverade 1 processen?

14. Hur ser samverkan ut mellan institutionen och den vanliga skolan under tiden eleven ar
placerad pé skoldaghemmet? Pa vilket sétt foljer den vanliga skolan elevens utveckling under
tiden?

15. Hur upplever du viljan frdn hemskolans sida nér det géller att ta emot en elev som har
varit placerad i er verksamhet? Stéller skolan krav? Hur ser dessa krav ut?

16. Vad avgor om eleven ska aterplaceras? Hur avgors? Hur gér processen till? Hur sker
ateranpassningen?

17. Finns det en samverkan mellan institutionerna sa att utredningen och erfarenheterna kring
den specifika eleven foljer med sa att den ordinarie grund- eller gymnasieskolan forstér sig pa
elevens problematik sa att de kan fortsitta att hjélpa eleven?

18. Hur skulle du vilja att samarbetet sdg ut mellan institutionerna?

19. Sker ett uppfoljningsarbete efter aterplaceringen? Hur upplever du uppfoljningsarbetet?
20. Vet du om det sker en uppfoljning fran skolans sida?

21. Hur tror du att eleven och dess familj upplever utslussningen tillbaka till ordinarie
grundskolan eller eventuella gymnasiala studier? Upplever du att det finns en vilja frén
elevens sida att bli aterplacerad pé sin hem- eller gymnasieskola?

22. Vad anser du fungerar bra respektive mindre bra vid en eventuell placering/aterplacering
av en elev?

23. Anser du att de olika institutionerna har olika synsétt vid placering/aterplacering?

24. Generellt handlar det om en sidrbehandling av dessa elever. Vad anser du om en sddan
behandling nér det egentligen stér i lagen att skolan ska behandla alla lika?
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BILAGA 4

Intervjuguide for gymnasieskolan

1. Hur lange har du arbetat har?

2. Vilka &r dina arbetsuppgifter?

3. Eftersom ni har ett IV program pé skolan, vet du om ni far elever fran skoldaghem?

4. For att kunna hjélpa elever med inlérningssvérigheter som till exempel dyslexi, far ni
information om dessa elever. Jag har forstatt att de soker med en sé kallad bla mapp.

5. Fér ni information om elever som kommer frdn skoldaghem? Vet du om de ocksé soker
med den sé kallad bld mappen?

6. Kan det vara negativt for elever att soka med bld mapp? Upplever du det som positiv i sa
fall varfor?

7. Hade det varit béttre om gymnasieskolan hade fétt information om eleverna fran
skoldaghemmet? Som ett sétt att béttre hjdlpa de att fullfolja [V programmet eller den vanliga
gymnasiala utbildningen.

8. Vilken erfarenhet har du av dessa elever? Fullfoljer de sina planerade studier inom IV
programmet? Fullfljer de sedan ett nationellt program inom gymnasiet?

9. Ar din erfarenhet att dessa elever direkt paborjar ett nationellt program?

10. Vilken tolerans niva har skolan gentemot elever med den hér bakgrunden?

11. Vilken tolerans niva anser du att skolan bor ha gentemot dessa elever?

12. Hur ser samverkan ut mellan skoldaghemmet och den hér institutionen?

13. Ar din erfarenhet att skoldaghemmet gor en uppfoljning av dessa elever?

14. Tycker du att de borde gora det?
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