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Samhallet som &r i konstant forandring och utveckling bidrar till att
laroplanen (Lpo94) mojligtvis inte anvands i sa stort omfang som den
asyftar till att gora.

Uppsatsens syfte &r att ta reda pa hur lararen formedlar de normer och
varderingar i sin undervisning som beskrivs i Lpo94. Detta eftersom det
star i laroplanen att vissa mal maste nas for att eleven ska kunna
utvecklas till den forvantade samhéllsmedborgaren.

Resultatet som vi har kommit fram till &r att laroplanens existens inte
anvands i det omfang det borde med tanke pa den tid och resurs som
troligtvis satts pa framstallandet av laroplanen. Da lararna utgar fran
sina egna erfarenheter och vérderingar. Den kvalitativa metoden &r det
enda séttet man kan studera det implicita larandet och eftersom
samhéllet konstant &r i forandring maste vi fortsatta studera detta

fenomen.

Normer och vérderingar, laroplan, lararens roll, explicit- och implicit

larande.
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Forord

Vi vill har passa pa att tacka den skola och klass som ville stalle upp for var undersékning,
d.v.s. bade observationerna och intervjutillfallena. Genom deras deltagande och intresse for
var undersékning har de givit en stor del av material till var uppsats. Vart arbete skulle med
andra ord inte ha kunnat genomfdras om rektorn i skolan hade tackat nej till var

undersokning.

Vi vill garna tacka var handledare Bosse Bergstedt som har givit oss stor feedback och hjalpt
oss under arbetets gang. Andra personer som har hjalpt oss pa traven som vi garna ser som en
stor hjalp for vart genomforande av uppsatsen &r bl.a. Glen Helmstad (teoriundervisning),
Sven-Ake Lennung (metodundervisning) och Maria Léfgren Martinsson (strukturella

hanvisningar angaende uppsatsutformning).



1. Inledning

Samhallet ar under konstant forandring och utvecklingen gar allt snabbare vilket bidrar till att
normer och varderingar ocksa foljer den har samhallsutvecklingen. Kan vi da behalla tidigare
forekommande generations normer och vérderingar i fostran av den senare generationen
oberoende av samhallsutvecklingen utifran laroplanen Lpo94. Vi anser att fostran av dessa
normer och varderingar ar utgangspunkten till vilka samhallsmedborgare som utvecklas i
framtiden. Ldraren har darfor ett stort ansvar gentemot samhallet att kunna formedla dessa
normer och varderingar hos de unga individerna, for att minska risken till att ett destruktivt

beteende utvecklas under individernas uppvéxttid.

| detta sammanhang faller det nddvandigt for oss att studera narmare pa laroplanens riktlinjer
och vardegrund eftersom det ar dessa som ska styra lararens roll som férmedlare av normer

och varderingar till dessa unga individer.

1.2 Nyckelord

| var uppsats &r det ndgra begrepp som aterkommer valdigt ofta. Vi anser darfor att det ar
viktigt att forklara vad vi menar med dessa nyckelbegrepp. Dessa begrepp har dessutom en
stor betydelse for uppsatsen.

Normer och varderingar: De grundldggande uppfattningar (varderingar) och regler for
beteendet (normer) som vi definierar eller upplevs som viktigt och vardefullt, som speglar en
kulturs vérden. Dessa uppfattningar menar Anthony Giddens (2003) &r nagonting som ger
mening och vagledning for individer da de befinner sig i det sociala samspelet av verkligheten
(a.a. s. 37).

Laroplan: Det statliga styrdokumentet som Sveriges skolor ska forhalla sig till. | den héar
uppsatsen asyftar vi med ordet "laroplan” Lpo94 som ar styrdokumentet for obligatoriska

grundskolan.

Léararens roll: Den individ som vi anser ska forhalla sig till styrdokumenten for att normer
och varderingar ska formedlas pa ett korrekt sétt och dven den individ som vi valt att studera.
Detta eftersom enligt Gunilla Lindqvist (1999) ar det lararen som indirekt paverkar och ger

inflytande pa eleven genom dennes sociala miljo (a.a. s. 21).



Var uppfattning och tolkning av dessa tva ord utgar fran wikipedias forklaring.

Explicit: “’betyder uttryckligt, uttryckligen, tydliggjort. Ordet harstammar fran latinets

explicare, egentligen "att vika ut", alltsa ocksa synliggora, forklara. Det explicit utsagda ar

sagt 6ppet, i klara ord, utan nagra omskrivningar” (Wikipedia, 2009).

Implicit: “betyder ’inte klart utsagd, underforstadd™ (Wikipedia, 2009).

2. Laroplanen (Lpo94)

Vi har valt att redovisa for var uppsats relevanta utdrag ur laroplanen Lpo94 vilket géller den

obligatoriska skolgangen i Sverige, forskola och grundskola. Detta ar for att se pa de normer

och varderingar som staten vill att de framtida medborgarna ska inneha.

2.1 Normer och varden

Skolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta vart
samhélles gemensamma varderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk

vardaglig handling.

Ingen skall i skolan utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning, sexuell 1aggning eller funktionshinder eller for
annan krénkande behandling. Tendenser till trakasserier och annan krankande
behandling skall aktivt motverkas. Framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas

med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser.

Skolan skall vara dppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de férs fram. Den
skall framhalla betydelsen av personliga stallningstaganden och ge méjligheter till

sadana. Undervisningen skall vara saklig och allsidig.

Alla som verkar i skolan skall hdvda de grundldggande véarden som anges i skollagen
och i denna laroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dem.

Det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund.



e Grundldggande demokratiska varderingar och att var och en som verkar inom skolan
skall framja aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for var

gemensamma miljo.

e Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet med svaga och utsatta &r

de vérden som skolan skall gestalta och formedla.

e | dverensstammelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vasterlandsk
humanism sker detta genom individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans

och ansvarstagande.

Skolans uppgift &r att lata varje enskild elev finna sin unika egenart (Lpo94).

2.2 Lararen skall

Klargdra och med eleverna diskutera det svenska samhaéllets vardegrund och dess
konsekvenser for det personliga handlandet, 6ppet redovisa och diskutera skiljaktiga
varderingar, uppfattningar och problem, uppmarksamma och i samrad med 6vrig skolpersonal
vidta nodvandiga atgarder for att forebygga och motverka alla former av krankande
behandling, tillsammans med eleverna utveckla regler for arbetet och samvaron i den egna
gruppen och samarbeta med hemmen i elevernas fostran och dérvid klargdra skolans normer

och regler som en grund for arbetet och for samarbete (Lpo94).

2.3 Syfte

Syftet med den har uppsatsen &r att ta reda pa hur lararen férmedlar de normer och
varderingar i sin undervisning som beskrivs i Lpo94. Det ar viktigt att podngtera att det ar

lararnas roll som férmedlare av dessa normer och varderingar vi har som studieobjekt.

2.4 Fragestallningar

e Hur vél foljs dessa riktlinjer gallande i praktiken?

e Uppfylls dessa mal (satta i laroplanen) om inte, varfor?



3. Teori

Var teorietiska bakgrund kommer att innehalla dels de stycken som berér omradet moral och
fostran i laroplanen (Lpo94). Vi kommer dven att presentera teorier kring hur dessa varden
formedlas och genomfors i praktiken.

3.1 Val av litteratur

Enligt Alan Bryman (2002) ar det hogst relevant att kdnnedom om vilka litteraturer som finns
tillganglig i det omrade som ska studeras innan undersékningen pabaérjar. Anledningen till
detta handlar om att se om det redan finns kunskaper inom det specifika omradet och vad det
mojligtvis har gjorts tidigare. En bra genomgang av litteratursokningen ar ocksa ett satt att

starka trovardigheten i undersokningens @mnesomrade (a.a. s. 456).

Avgransningar for litteratursokningen har vi valt att &mnet enbart ska ses utifran det svenska
samhaéllets laroplan (Lpo94), d.v.s. som skrivits samt att den asyftar till grundskolan.
Undersdkningens litteratursokning har skett inom bibliotekens databaser vid Lunds
Universitet. LOVISA &r Lunds universitets grundliga databas for t.ex. sékning av bocker,
avhandlingar, tidskrifter etc. For att vidare fa en fullstandig artikelsok av &mnet har vi anvant
oss av databasen ELIN och vidare till LIBRIS som bestar av bécker och tidskrifter hos cirka
200 bibliotek i Sverige (Bryman, 2002, s. 456).

Da vi ska forsoka ge svar pa den fragestallning som tidigare angivits genom att granska den
litteratur som berdr detta &mne finner vi det nédvandigt att valja ut relevanta sokord for detta
andamal samt soktjanst. Eftersom var avgransning géller Sverige och det ar forskning vi letar
efter ansdg vi att det basta sattet att finna den data som behovs var att halla sig till de
soktjanster som erbjuds av svenska universitet. Eftersom vi befinner oss vid Lunds universitet
vande vi oss forst till de publikationer som samlas i en databasen LOVISA. Da vi har funnit
ett forum for varat sokande kan vi sen forsoka definiera vad det &r vi letar efter. De sokord
som vi anvande for att definiera den fragestallning vi hade var: skola och moral. Vi valde har
att gora en enkel sokning dar vi ville se hur mycket som fanns att hdmta i detta &mne. Vi fick

har tio traffar.

Efter att ha tittat pa dessa traffar atervande vi till sokmotorn igen for att avgransa det till
endast forskning d.v.s. avhandlingar. Med samma s6kord gjorde vi nu en ny sdkning med
denna avgransning och detta resulterade i noll traffar. Resultatet av den hér s6kningen skrevs
pa engelska vilket gav oss idén att soka med samma ord fast pa engelska. Da detta &r en



databas for Svenska universitet hade vi godtyckligt antagit att datamaterialet skulle finnas pa
svenska och darfor begransat var sokning till detta. Var nya sékning 16d ”school and moral”

och resulterade i fem traffar.

Nu har vi fem alternativ och maste nu begransa oss till en av dessa avhandlingar som beror
den fragestallning som vi har stallt. Har ar det tva faktorer som berdr varat val av avhandling,
dels hur relevant den &r gentemot var problemformulering samt hur ny den &r. Var
problemformulering berdr utbildningssystemet och har framforallt skolan i Sverige vilket gor
att de avhandlingar som saknar denna berdringspunkt forsvinner. Av de fem alternativ ar det
tva avhandlingar som man kan utlasa kommer fran en pedagogisk institution och da den ena:
”Mellan styrning och moral: beréttelsen om ett lararlag™ av Knutas, Agneta (2008) inte berdr
var fragestéllning valde vi bort denna. Medan The School as a Moral Arena: Constitutive
values and deliberation in Swedish curriculum practice™ av Norberg, Katarina (2004) ansag
vi har en storre relevans till var undersokning och fick darfor plats i var teori- och

analysmaterial.

Efter var sokning pa LOVISA vande vi oss till LIBRIS for att fa ett riksomfattande
sOkresultat. Med samma sokord som tidigare skola och moral gjorde vi en s6kning som fick
19 traffar. Av dessa 19 sa ar det 14 titlar som hamnar inom var tidsmassiga avgransning
skrivna efter att Lpo94 trade i kraft. Efter att vi tillampat var forsta avgransning tittade vi
narmare pa de 14 titlarna och fann enbart att tva av dessa var av relevans for var

undersokning:

e FEtiska larare - moraliska barn: forskning kring vardefragor i skolans praktik:

vardepedagogiska texter Il / Gunnel Colnerud & Solveig Hagglund (red) (2004)

e Skolans moraliska och demokratiska praktik: vardepedagogiska texter I / Gunnel
Colnerud (red) (2004)

Forutom att anvanda oss av dessa databaser har vi dven med hjalp av Internet tittat narmare pa
de hemsidor som &r aktuell for &mnet, som t.ex. de svenska skolornas regler, laroplanen,
tjanstemanna ansvaret inom lararyrket etc. Dessa omraden har vi bedomt genom
organisationens aktualitet och trovardighet som skolverkets hemsida. Vi har dven tagit hjalp

av tidigare studerade litteraturbocker for att finna det material som &r relevant i &mnet.



3.2 Moralisk paverkan

Enligt Gunnel Colnerud och Robert Thornberg (2003) gestaltas elevernas moraliska normer
genom l&rarnas satt att vara och dessutom genom vad denne betonar i sitt tal och dess
framhallning som viktig under lektionerna i skolan. Lérarens beteende och dess uttryckssatt
paverkar med andra ord eleverna pa flera olika satt. Det kan darfor ses som ett moraliskt
lararideal for dessa elever, d.v.s. att lararen innehar en yrkesetik som framhévs till eleverna. |

detta fall kan det handla om olika normer, det som anses ar bra eller daligt.

Da lararen ar en moralisk forebild for eleverna i sin undervisning paverkar lararna elevernas
moraliska utveckling och medvetenhet genom vilka omraden eller handelser som

uppmarksammas av lararen (a.a. s. 130).

Betydelsen for den moral som formedlas till eleverna kan komma i uttryck som hur lararens
handlande inrymmer flera olika moraliska budskap nér undervisning sker i klassrummet. Det
kan handla om olika moraliska antaganden som lararen gér omedvetet men vidare utvecklas i

elevernas tankande (a.a. s. 139).

Vidare menar Gunnel Colnerud och Robert Thornberg (2003) att lararen inte enbart paverkar
eleverna genom sitt sétt att vara utan strategier av olika slag kan ocksa komma till anvandning
da de vill at elevernas uppmarksamhet. | detta fall paverkar det omedvetet elevernas
moraliska tankande. Det kan vara nagonting sa enkelt som konstruktionen av en
klassgemenskap, att diskutera och formulera fram regler for den aktuella klassen — klassens
moraliska regler byggs upp. Didaktisk instruktion bygger pa undervisningens innehall dar
olika moraliskt 6nskande handlingar gors till en central punkt i undervisningen.
Undervisningsdesign och utférande att ar en annan strategi som lararna anvander sig av for att
bygga upp en sa intressant undervisning som majligt for elevernas basta utveckling. Denna
utforande kan dock hamna i olika konsekvenser da alla elever ar olika och tar in information
pa flera olika satt. Lararen kan med andra ord inte ga for hastigt eller for langsamt i sin
undervisning, da alla ska fa mojlighet att hinna med och ta in sa mycket kunskaper som

mojligt for att inte stora den moraliska utvecklingen hos eleverna (a.a. s. 141).

Enligt Gunnel Colnerud och Robert Thornberg (2003) anses larare i manga fall vara en
moralisk formedlare. De omraden som ofta kommer till tals dar lararen formedlar sin
moraliska tdnkande &r bl.a. de olika klassrumsreglerna (rutiner och normer som styr elevernas

handlande), valet av det materiella stoffet i undervisningen, lararens olika sétt att bemota



eleverna, hur lararen gor utvardering i sina tal och dessutom hur denne ger ut bedémningar

och betyqg till elever (a.a. s. 142).

3.3 Subkategorier for explicit och implicit larande i praktiken

Enligt Gunnel Colnerud (2004) skiljer man pa tre olika typer av moraliska uttryck, det finns

den moraliska instruktionen, den moraliska konversationen och den moraliska interaktionen.

Den moraliska instruktionen handlar om tillséagelser i form av interjektioner ett exempel pa
detta i en skolsituation kan vara nar lararen sager at eleverna att, sluta braka! Sitt still! Rack

upp handen! Var tysta!

Den moraliska konversationen tar sig uttryck i de situationer da lararen och eleverna
tillsammans l6ser ett dilemma genom samtal och diskussion. Exempel pa detta i en
skolsituation kan vara hur regler dver hur eleverna ska behandla varandra i klassen bestams,
etiska dilemman som om det &r ratt med abort och hur tillgangarna i datorsalen ska fordelas

rattvist.

Den moraliska interaktionen tar sig uttryck i lararens agerande och beteende gentemot elever
och annan personal pa skolan. Exempel pa detta i en skolsituation kan vara att fordumma
eleverna med han och gester nar eleverna svarar fel, lararens val av ord i sin undervisning och

valet av det materiella stoffet i undervisningen (a.a. ss. 11-12).

’Lararens betydelse for det moraliska klimatet kan inte 6verskattas.” — (Gunnel
Colnerud, 2004, s. 21).

Nar man diskuterar vardepedagogik maste man enligt Robert Thornberg (2004)! gora en
distinktion mellan explicit och implicit vardepedagogik. Den explicita handlar om att man
med uttryck och vetskap formedlar en vardering. Det kan vara att man med ett klassrad ger
eleverna chans att paverka sin situation och de ser att de kan fa igenom sin rost, da medfor
lararen ett demokratiskt tankande hos eleverna. Det kan dven vara att lararen antingen sjalv
eller med hjalp av klassen utarbetar regler for hur eleverna ska bete sig mot varandra, reglerna

nedtecknas och lararen ser till att de skots (a.a. s. 31).

10



Den implicita vardepedagogiken utgors av lararens handlingar, aktiviteter etc. som
exempelvis i ett klassrad dar de sags ska vara en demokrati och eleverna ska kunna vara med
att paverka men slutandan blir det &nda lararens asikt som blir gallande. Detta medfor att
eleverna inte kommer tro pa de demokratiska varderingarna som det ar tankt att de ska. Ett
annat exempel &r val av litteratur som eleverna ska lasa, det kan vara allt fran NO backer till
matematik. Har forekommer det ibland stereotypa exempel som eleverna utsatts for, det kan
vara att i matematikbockerna ar alla problem som handlar om teknik och mekanik gestaltade
med en man och liknande problem som handlar om bakning och hushallsarbeten gestaltade av

en kvinna (a.a. s. 32).

Foraldrars fostran i hemmet ligger nara skolans vardepedagogiska praktik eftersom
bada handlar om vardepaverkan dar vuxna har en intention att paverka de unga att
tillagna sig formagor eller fardigheter som bygger pa vissa moraliska véarden/.../och
dar de vuxna anvander sig av vissa strategier eller metoder for att bedriva denna
vardepaverkan.” — (Robert Thornberg, 2004, s. 33)L.

Enligt Gerd B Arfwedson och Gerhard Arfwedson (1995) menar dem att inlarning av normer
inte skiljer sig fran annan amnesinlarning, d.v.s. att den &r kontextuell vilket innebér att
lararens agerande i skolsituationer maste dverensstimma med budskapet lararen formedlar.
Laroplanens mal ar att fungera som en samhallelig systemstabilisering for den samtid dér den

anvands, detta ar aven dess andamal och syfte (a.a. s. 45).

3.4 Skolans praktik

Enligt Christina Osbeck (2004) &r normer och varderingar nagonting vi individer utvecklar
genom forstaelse av saval fran lararens handlingar och elevernas intagande av de
vardegrunder som sands ut fran lararna (a.a. s. 10). Da hon menar att Lpo94 dokumentet har
ett tydligt kapitel om hur skolan har uppgift att formedla grundldggande vardegrunder (a.a. s.
11).

’Skolan har en viktig uppgift nar det galler att férmedla och hos eleverna férankra de

varden som vart samhallsliv vilar pa.”” — (Lpo, 1994, s. 5) (a.a. s. 11).

11



Asa Soderstrom (2004) menar vidare att skolan innehar en central roll nér det galler att
studera forandringar i samhéllets gemensamma normer och varden. Det talas darfor mycket
om hur mycket ansvar en larare i en skolinstitution har, da de ska se till att de grundlaggande
samhallsmalen nas utav eleverna. | detta fall handlar det d&ven om skolans mal ska nas (a.a. s.
28).

Genom styrdokumentet Lpo94 &r det véldigt viktigt att elevernas inflytande ses som ett
grundlaggande varde. Helene Elvstrand (2004) kopplar detta ihop med hur undervisningarna
maste i viss man grunda sig i elevernas inflytande och delaktighet for att kunna genomsyra
hela skolans verksamhet (a.a. s. 54). Vidare menar Robert Thornberg (2004)2 att lararen
forvantas att medvetet paverka de unga eleverna enligt en viss uppséattning varden och normer
for att ge eleverna styrkan till att utveckla sig sjélv att handla pa de satt som de anses vara
relevant. Eleverna som hamnar i detta sammanhang ges utrymme att utdva en viss kontroll
over sina liv och uppfattas ha bade rattigheter och skyldigheter (a.a. s. 76). Lararens roll i
skolinstitutionen kan darfor ses som en samtalspartner till eleven, d.v.s. att undervisa om
sociala fardigheter. Tanken dr att eleverna l&r sig att folja etiska regler och vidare utvecklar

etisk formaga (a.a. s. 86).

Katarina Norberg (2004) granskar ocksa laroplanens inverkan pa skolan i praktiken. Hon
menar att trots att lararen foljer laroplanen i sitt utlarande av dess vérderingar till punkt och
prickar finns det en person bakom denna lararroll. Den har personen som framtrader mellan
lektionerna och omedvetet i undervisningen har precis lika stor betydelse for utldrandet av
normer och varderingar som den lararroll som medvetet férmedlar och diskuterar dessa
fenomen (a.a. s. 19). Hon menar vidare att det ar viktigt for larare att forsta att deras egna

varderingar som kanske inte delas av laroplanen ocksa lars ut under dessa tillfallen (a.a. s. 20).

Carina Henriksson (2004) menar att laroplaner finns for att betona elevernas réttigheter, att
behandlas som en unik individ, d.v.s. att lararna maste vara medvetna om att alla elever ar
olika och maste darfor ta hansyn till de olikheter som finns i varje individ och géra upp
kursplaner som alla elever ska kunna klara av oavsett hur hog eller Iag kompetens den ena
eller den andra eleven har. Men det handlar dock &ven om elevernas skyldighet att ta ansvar
for sin egen inlarning till vidare utveckling (a.a. s. 107). Undervisning ar med andra ord ett
medel som skolinstitutioner anvander sig av for att formedla de grundlaggande normer och

varderingar till elever till deras utveckling till en ”bra” samhallsmedborgare (a.a. s. 114).
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Sara Overmalm (2004) anser att styrdokumentet visar ett visst fostringsuppdrag som lararna
innehar i sin roll, d.v.s. att lararna ar skyldiga till att bidra med sina kunskaper och deras
pedagogiska kompetens for elevernas basta. Allmanna direktiv om etiska forhallningssétt som
ska rada mellan individerna som arbetar och verkar inom skolvéasendet har darfor en stor roll i
den pagaende utvecklingen hos den unga eleven som paverkas mer eller mindre av deras
handlingar (a.a. s. 135).

3.5 Sammanfattning av teori

Den moraliska paverkan enligt Gunnel Colnerud och Robert Thornberg (2003) gestaltas
elevernas moraliska normer genom léararens sétt att vara. Da lararen &r en moralisk forebild
for eleverna i sin undervisning paverkar lararna elevernas moraliska utveckling och
medvetenhet dar det formedlas genom olika budskap som uttrycks. Enligt Gunnel Colnerud
(2004) finns det tre subkategorier for det moraliska uttrycket, den moraliska instruktion, den
moraliska konversationen och den moraliska interaktionen. Robert Thornberg (2004)1 goér en
annan uppdelning av den moraliska véardepedagogiken namligen i explicit och implicit
vardepedagogik. Inlarning av normer skiljer sig inte fran annan @mnesinlarning utan maste
vara kontextuell enligt Gerd B Arfwedson och Gerhard Arfwedson (1995). Genom forstaelse
utvecklar individer normer och vérderingar utifran lararens handlingar och elevernas
intagande och tolkande av dessa enligt Christina Osbeck (2004). Asa Soderstrém (2004) anser
att de grundlaggande samhallsmalen nas utav eleverna, &r lararens och skolinstitutionens
ansvar. Helene Elvstrand (2004) menar att det ar viktigt att elevernas inflytande ses som ett
grundlaggande varde, det vill sédga att eleven maste vara delaktig for att kunna genomsyra
skolans verksamhet. Réttigheter och skyldigheter & omraden som eleverna maste utéva
kontroll Gver for att ge eleverna styrka till att utveckla sig sjélv att handla pa de sétt som anses
vara relevant enligt Robert Thornberg (2004)2. Katarina Norberg (2004) menar att det finns
en person bakom lararrollen som i lika stor utstrackning formedlar omedvetet normer och
varderingar till eleverna. Lararna maste ta hansyn till varje individs olikheter darfor ar det
viktigt att behandla eleverna som unika individer enligt Carina Henriksson (2004). Sara
Overmalm (2004) menar att lararna har skyldighet till att bidra med sina kunskaper for

elevernas basta da styrdokumentet visar ett visst fostringsuppdrag som lararyrket innehar.
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4. Metod

Uppsatsens utgangspunkt ar att géra en empirisk undersokning med en teoretisk bakgrund.
Den teoretiska bakgrunden kommer att grunda sig pa lararens roll i teorin, normer och
varderingars definition, laroplanens mal samt den osynliga pedagogiken. Som empirisk
undersokning har vi genomfort ett antal intervjuer med larare i grundskoleniva som har
observerats innan av oss. Vi valjer grundskolan p.g.a. skolplikten som medfér ett tvang av den
vardegrund som &r satt i Lpo94. Utgangspunkten i denna undersokning kommer darfor att ha
en deduktiv ansats. Vilket vi menar att vi endast kommer att utga fran det datamaterial som vi

samlat in for att dra vara slutsatser.

4.1 Val av metod

Valet av var metodanvandning har vi utgatt fran att astadkomma kunskap och utveckla teorier
inom lararens roll som formedlare av normer och vérderingar. Vi kommer darfor forst att titta
pa teorin inom omradet for att skapa en grund for var undersokning. Detta for att
vidareutveckla var studie och ge oss en djupare forstaelse av amnet innan intervjuerna
paborjas. Enligt Sigmund Gronmo (2006) handlar vetenskapliga undersokningar om att
garantera att kunskapen och teorierna uppfyller de krav av kvalitet och relevans pa det
aktuella amnesomradet for att den ska forbli giltig och fullstandig (a.a. s. 46). Det ar darfor
viktigt att vi som forskare véljer den metod som kan bidra med hog reliabilitet, d.v.s. att
undersokningen kan genomforas pa ett sadant satt sa att liknande data framkommer vid

anvandning av samma undersokningsmetoder (a.a. s. 418).

4.2 Kvalitativ metod

Vi har genom uppsatsens syfte valt att anvénda oss av en kvalitativ metod som enligt Karin
Widerberg (2002) syftar till att klargora ett fenomens karaktar eller egenskaper, medan den
kvantitativa metoden handlar om att faststalla méangder inom ett omrade av olika slag genom
att soka efter forekomst eller frekvens (a.a. s. 15). Alan Bryman (2002) menar att den
kvalitativa forskaren utgar fran ett socialt fenomen genom att narma sig forskningsfaltet.
Avsikten ar att fokusera pa amnesomradet och forsoka forsta och bilda en djupare forstaelse
inom de olika sociala fenomen som uppstar vid faltet. Detta for att fa en klarare bild av amnet
och tolka bakomliggande information till det aktuella tillstandet som rader inom den sociala
vérld denne studerar (a.a. s. 34).
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| den kvalitativa metoden studerar forskaren utifran en subjektiv synvinkel. Detta innebér att
vi som forskare betraktar den studerande miljon och de individer utifran deras kanslor,

kunskaper och erfarenheter som ar av relevans for forskningen (a.a. s. 35).

Vidare i valet av metod inom den kvalitativa ansatsen har vi valt att observera lararen i dennes
miljo (klassrummet) och dessutom anvénda oss av den semistrukturerade intervjumetoden
med larare for att fa fram datamaterial till vidare analys. Valet av den semistrukturerade
intervjun &r att innan observation ha utformat en intervjuguide som bestar av olika teman som
ska beroras. Vi som forskare har da méjligheten att stélla fragorna antingen i ordningsfoljd
eller i den ordning beroende pa vad intervjupersonen ger for respons av de fragor som stalls
(Bryman, 2002, s. 301). Det &r darfor viktigt att vi som forskare ska kunna stalla foljdfragor
under pagaende intervju nar tillfallen val forekommer. Vi anser att pa sa satt skulle de
kvalitativa data av denna metodform vara valdigt effektiv och flexibel for att samla in relevant

datamaterial till var undersokning.

Valet av att gora en observation i lararens miljo &r att forst fa inblick i deras arbetssétt, uttryck
av normer och varderingar, kroppssprak etc. Enligt Alan Bryman (2002) handlar det om att
forskaren ska fa en battre utgangspunkt av aspekter av den sociala verkligheten innan

intervjutillfallen &ger rum (a.a. s. 317).

Enligt Alan Bryman (2002) engagerar sig observatorer i en social miljé for att fa en bild av
den kultur som en social grupp uppvisar. Detta sker under en viss tid och pa grund av
manniskans minne inte ar helt palitligt maste observatdren fora anteckningar utifran
observationen. Dessa anteckningar gors aven for att forskaren ska kunna reflektera 6ver de
skeenden som visats for att inte eventuellt forlora viktig information (a.a. s. 292). Ytterligare
en motivation till valet av den deltagande observationen ar for att se hur de olika elementen i
ett socialt system &r kopplade till varandra, som t.ex. varderingar, asikter, uttryck, beteenden
etc. (a.a. s. 266).

4.2.1 Social konstruktivism

Enligt Steiner Kvale (1997) handlar den sociala konstruktivismen om intervju som samtal, for
att kunskap och erfarenheter ska kunna vidarebefordras. Samtalstekniken enligt Steiner Kvale
(1997) handlar om hur samspelet mellan intervjuaren och intervjupersonen skapar kunskap
och forstaelse genom att samtala med varandra. | detta fall dar intervjuaren staller fragor

medan intervjupersonen besvarar.
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Det grundlaggande sattet att vinna kunskap betonar man genom samtal mellan individer.
Steiner Kvale (1997) som refererar till Richard Rorty [1979] menar att individer uppfattar
kunskap som socialt rattfardigande av en 6vertygelse och inte som en riktig representation,
ersatter konfrontationen med naturen” (Kvale, 1997, s. 40). Var kunskap handlar med andra

ord om samtalet mellan individer snarare &n samspelet mellan oss individer.

Den manskliga verklighetens uppfattning dar personer inbegriper i samtal refererar Steiner
Kvale (1997) till John Shotter [1993] dar han menar att den postmoderna formen av social
konstruktivism beskriver de samtalsvérldar som finns till. Han menar att genom samtal formar
det bade oss sjalva som individ och vara vérldar till en konsensus. Det ar med andra ord en
grundl&dggande norm som individer innehar for att kunna utveckla den sociala verkligheten i
samhallet (Kvale, 1997, s. 40).

Utifran dessa tre sociala kontexter kan samtalets perspektiv inte enbart utga ifran att det ar en
empirisk metod, utan &ven det grundldggande séttet att vinna kunskap, som samtidigt utgor
den generella formen for ménskligt interaktion i varlden. Genom den sociala
konstruktivismens innehall ligger darfor vart storsta intresse att anvanda oss av den kvalitativa

metoden for att fa de kunskaper och erfarenheter till var undersokning.

4.3 Databearbetning

Genom att gora sitt val av metodanvandning och litteraturundersokning maste man i forsta
hand gora kallkritiska bedémningar enligt Sigmund Grénmo (2006). Kéllorna maste med
andra ord anvandas och ske pa ett professionellt satt. Innan man anvander de utvalda kallorna
till sin undersokning ar det darfor hogst relevant att foreta kritiska vérderingar innan
anvandning av dessa kallor (a.a. s. 125). Kritiska bedomningar kan goras genom att se pa
tillgangligheten av materialet bade empiriskt och teoretiskt, om det forekommer nagon storre
relevans for det aktuella &mnesomradet, om den &r autenticitet, d.v.s. om den &r dkta och om

materialet ar trovardigt (a.a. s. 126).

Under databearbetningen kommer vi att forhalla oss till dessa fyra punkter ovan for att
undersokningen inte ska ga dverstyr. Bade nar det géller den empiriska- och den teoretiska
delen av undersokningen.

Under var bearbetning har vi forhallit oss till sokmotorer som endast erbjuder tillforlitliga

material som vi har beskrivit ovan.
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4.4 Kvalitet och etik

De val av metod som vi har gjort ar grundat for att fa en hogsta maéjliga validitet (giltighet)
och reliabilitet (palitlighet) i undersokningen som forst utgar fran observationer som sen foljs
av kortare intervjuer med lararna dér det vi sett kan bekréaftas. Pa detta satt ger det
undersokningen en hégre trovéardighet som ndmnts tidigare. Enligt Alan Bryman (2002)
menar han att validiteten i den kvalitativa metoden ar uppdelat i intern- och extern validitet.
Dér intern validiteten ska finna god dverrensstammelse mellan forskarens observationer och
de teoretiska utgangspunkter denne utvecklar i sin undersokning. Den externa validiteten ror
den utstrackning i vilken resultaten kan generaliseras till andra sociala miljéer och eventuella
situationer an det aktuella omradet som undersoks (a.a. s. 158). | vart fall skulle vi kunna na
en hogre intern validitet da vi & medvetna om att skolan &r en miljo som inte gar att
generaliseras eller placeras i andra miljoer eller situationer. I detta sammanhang menar
Sigmund Gronmo (2006) att reliabiliteten och validiteten 6verlappar i viss man varandra for
att kvaliteten i undersékningen ska bli godtagbart. ’Ett datamaterial kan inte bli giltigt eller

relevant for problemstéllningen om materialet inte ar palitligt™ (Grénmo, 2006, s. 221).

For att bespara forskarens manga obehagliga 6verraskningar menar Karin Widerberg (2002)
att det ar viktigt att poangtera undersokningens etiska aspekter, d.v.s. att halla subjektets
anonymitet och integritet skyddat, och hur man har tankt hantera de material som samlas in
(a.a. s. 37). Vidare menar Steiner Kvale (1997) att intervjuetiken aven ska innehalla
intervjupersonens samtycke till att delta i undersokningen och innehallet i undersékningen

kommer vidare att anvandas for framtida bruk (a.a. s. 142).

4.5 Genomforande och urval

Genomforandet av intervjuerna har vi forst kontaktat respektive grundskola i Lund och
Malmo kommun. Detta genom att skicka ut ett e-mail och tala om vilka vi ar och syftet med
vart arbete. Vidare har vi bevarat kontakten med de skolor som ér intresserade for att vidare

boka in observation tillfélle och intervjutid for undersékningen.

Vart urval bestar av fyra larare i olika amnen i samma grundskola som har samma klass. Detta
valdes ut pa de premisserna forst till kvarn galler. Vart mal med undersokningen ar att
uppmarksamma praktiken i forhallandet till styrdokumentet, Lpo94, genom framforallt
observationer. Vi véljer att studera en skola istéllet for flera gor det mojligt for oss att se ifall

samtliga larare delar samma tolkning av laroplanens normer och varderingar. Vi anser att
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datainsamlingsmaterialet utifran detta perspektiv skulle ge oss ett mer homogent material att
bearbeta. Detta urval har vi utgatt fran Sigmund Grénmos (2006) tolkning av urval genom
sjalvselektion. Dar det innebér att vi som forskare véljer ut de enheter som "rakar” finnas
tillgangliga pa ett bestamt stalle, tidpunkt och erbjuder sig sjalva till deltagandet av
undersokningen (a.a. s. 106). Da vi namnde tidigare att vi kommer att skicka ut ett e-mail till
respektive grundskolor i Lund och Malmoé kommun skulle alla fa chansen att delta i var
undersokning. Avgransningen av urvalet kommer i detta fall vara grundskolor som innehar

arskurs sex till nio inom Malmé och Lunds kommun.

4.6 Tillvagagangssatt

Efter att en grundskola tackat ja till var forfragan om undersékningen angdende observation
och intervju fick vi méjlighet att folja en arskurs sex under en skoldag med fyra stycken
amneslarare under deras lektion. Detta svar erhélls da vi beslutade oss for att gora ett besok i
den skola vi fick e-mail kontakt ifran. Detta besok var endast avsett att traffa rektorn pa
skolan for att ga igenom eventuella mojligheter till den tidigare namnda undersokningen. Nar
vi traffade rektorn visade det sig att skolan var valdigt tililmétesgaende och positiv till var
utgangspunkt for undersokningen och ett endagsschema presenterades for oss som uppfyllde

de malsattningar vi sokte.

Undersokningen agde rum under varterminen 2009 och vara observationer skedde i
bakgrunden av de lektionstillfallen vi besokte. Under observationerna hade vi platser langst
bak i klassrummen som ldrarna hade forberett at oss. Detta var for att undvika eventuella
paverkningar pa vart studium. Vi var med andra ord "passiv deltagande” observatorer som

inte pa eget initiativ interagerade med varken larare eller elever.

Under dessa fyra observationstillfallen befann vi oss bada i klassrummen och bada
antecknade vad vi upplevde och sag. Vi anvande oss av provisoriska/preliminara anteckningar
som Alan Bryman (2002) beskriver som mycket korta noteringar som asyftar att ge en
minnesbild av de hadndelser som upplevs. Detta for att vid ett senare tillfalle kunna skrivas ner
i detalj (a.a. s. 294). Under dagen samt under dessa tillfallen diskuterade vi inte dessa

observationer for att minimera den eventuella paverkan av varandras resultat.

Efter varje lektion fick vi mojlighet for en kortare intervju med respektive larare forutom
lararen som hade SO-lektionen pa morgonen. Anledningen till detta var for att han hade

brattom till ett méte som befann sig utanfor skolans omrade. De resterande intervjuerna
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pagick i cirka 10 minuter varpa vi antecknade svaren pa de fragor vi stéllde (se bilaga 1). Ett
av huvudmalen med intervjuerna var att klargora vilken inverkan var observation har haft pa

lektionen.

Efter dagens undersékning sammanstallde vi vara resultat som vi vidare presenterar under

nasta rubrik.

4.7 Metoddiskussion

Genom att gdra observationer och intervjuer i denna undersékning kan vi fa fram ett sékrare
resultat da detta ger oss mojlighet att studera det implicita larandet vilket ingen kvantitativ
metod hade kunnat gora. Vi anser dock att for att pavisa klara tendenser och att ge ett
generaliserbart resultat hade kravt fler och langre observationer samt mer omfattande

intervjuer med lararna.

5. Resultat/empiri
Vi har valt att redovisa utdrag ur vart empiriska material som dven lagts som bilaga (bilaga 2).
For att ge en s god dverblick som mojligt har vi valt att redovisa dessa utdrag i kronologisk

ordning, detta ar for att pavisa ett handelseforlopp.

5.1 Observation 1 - SO-lektion, kl. 09.15-10.05

Helklassundervisning.

Den forsta lektionen under dagen da vi observerade en sjatteklass var en SO lektion, de skulle
under den har lektionen ha ndgot som lararen beskrev som “mental traning” for att starka
elevernas sjalvfortroende. Lektionen borjade klockan 09:15 varpa 12 stycken elever kom i tid
och satte sig vid sina bankar som stod uppradade med katedern framfor sig. Lararen
forklarade for eleverna vad som skulle ske under lektionen och under tiden han forklarade
detta dok ytterligare nio elever upp. L&raren avbrot sin introduktion for att invanta de sena
eleverna. Da det inte fanns tillrackligt med liggunderlag till samtliga elever forklarade lararen
att som straff fick de elever som kom férsenat att genomfdra de avslappningsévningar som
lektionen kom att bygga pa utan dessa, men for att gora det rattvist fick de sedan turas om till

nasta lektion sa att de som hade liggunderlag idag fick vara utan nasta gang.
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Lararen ber eleverna att flytta undan sina bankar fora att géra plats at avslappningsévningen
pa golvet efter att lararen har haft en fem minuters powerpointpresentation om hur de mentalt
ska tanka for att dvningen ska fungera. Detta ar inte heller ndgot obligatoriskt moment da
eleverna far valmajlighet ifall de vill delta eller inte. Majoriteten av de elever som var
forsenade och dérmed inte fick ett liggunderlag bestdammer sig for att ta rast istallet for att

narvara.

Den avslappnande musiken borjar horas fran bandspelaren och eleverna verkar ha svart att
halla sig lugna pa sina liggunderlag. Lararen som valjer att delta i 6vningen véljer har att

ignorera de elever som inte haller sig sansade och fokuserade.

En elev uttryckte under presentationen: ’ska man tanka att man ar ensam eller ska man téanka

att man ar med kompisar?”’

Lé&raren svarar: ”’ jag tycker att man ska vara ensam”’.

5.2 Observation 2 - Syslojdslektion, kl. 10.10-11.40

Halvklass med enskilt arbete.

Den andra undervisningen for dagen for sjatteklassen var sy- och traslojd. Da den forra
lektionen hade avbrutits av att trasléjdslararen fick stalla in lektionen var det bara de elever
som hade sysl6jd som var narvarande, dock togs ingen narvaro av lararen. Det var
sammanlagt 11 elever varpa kénsfordelningen &r sju flickor och fyra pojkar. Lektionen
borjade valdigt stokigt och lararen kunde inte fa tyst pa eleverna, vid detta sammanhang
andrade lararen da sitt uttryckssatt genom att ga fran en aggressiv ton till ett vadjande. Detta
resulterade i att eleverna lyssnade pa lararen. En av pojkarna bérjar efter lararens korta
presentation att spela musik fran mobiltelefonen, lararen ignorerar detta i nagon minut innan
lararen hotar med att ta ifran elevens telefon. Eleven stanger av mobilen och den ligger tyst pa
bordet i ndgon minut innan den borjar spela musik igen, lararen gor nu slag i saken och frantar

mobiltelefonen fran eleven.

Klassrummet bestod av 16 sittplatser for eleverna uppbyggda av fyra bord med var fyra
sittplatser. Tre av dessa bord anvandes vid detta lektionstillfalle, vi kan kalla borden; bord1,
bord2 och bord3. Det var vid bord3 som lararen frantog mobilen fran eleven som inte kunde
fokusera pa sina arbetsuppgifter, som resultat av detta lugnar sig atmosfaren hos bord3. Nagra

minuter senare borjar en elev pa bord2 att leka med sin mobil och spela musik som resultat av
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detta ignorerar lararen detta fenomen. Eleven som blivit av med sin mobil uppmérksammar
denna orattvisa och konfronterar lararen. L&raren motiverar detta agerande med att eleven

som nu spelar musik kan skota sina arbetsuppgifter trots mobilens musikspelande.

Lararens rorelseschema har har varit mellan bord3 och bord2 och under férsta timmen har hon
inte ens besokt bordl. Vid bord2 tar nu ytterligare en elev upp mobiltelefonen och under

perioden da lararen ar borta vid bord3 6kar bord2:s ljudvolym markant.

En av eleverna har gémt sig under ett bord efter att ett &mne som ar pinsamt for eleven har
uppdagats, lararen uppmanar eleven att komma fram fran sitt gémstéalle och séger att vad som

an har hant s& ar allt forlatet.

5.3 Observation 3 - Matematiklektion, kl. 12.15-12.55

Helklassundervisning.

Den tredje lektionen pa schemat var matematik, men pa grund av vissa handelser som har
hant den senaste tiden var lararen tvungen till att satta in ett kortare klassrad for att reda ut
héndelsen. Det som uppdagades var att vissa elever hade skolkat och att skolan har en
nolltollerans mot skolk, sa de elever som hade gjort detta skulle fa ett brev med sig hem som
elevernas foraldrar skulle skriva under. Efter att detta hade uppklarats borjade lararen visa upp
bilder pa svaltande manniskor i tredje varlden som eleverna skulle tolka. Anledningen till
dessa bilder och tolkningar var att ge eleverna respekt for den skolmat som eleverna far
dagligen. Eleverna hade tydligen nagra dagar tidigare haft ett matkrig och genom det har
sattet forsoker nu lararen forebygga ett sadant beteende. Det &r inte bara uppvisandet av
matens betydelse som l&raren forsoker formedla utan dven demokratiska vérderingar och
medmansklighet, genom att stalla fragor som: ’hur tror ni att personen pa bilden kénner?

Hur tror ni att personen pa bilden verkar ma?”

Trots att det ar helklassundervisning sa ar det nu helt tyst i klassrummet och alla eleverna
sitter med 6gonen mot katedern och lararen. Férutom klassforestandaren fanns det dven en
extrapersonal i klassrummet, en specialldarare som nar klassinformationen var ¢ver tar med en
elev ut till ett annat klassrum. Resten av eleverna som &r kvar i klassrummet gar tillsammans
med lararen igenom den diagnos som de har haft vid ett tidigare tillfalle. Genomgangen sker
pa sa satt att lararen laser de fragor de haft och eleverna far efter handuppréackning svara pa
dessa som sedan antecknas pa tavlan.
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Slutligen gar klassen igenom planeringen av en klassresa och lararen uppmanar nu eleverna
att ga ut att arbeta ihop 100 kronor var. Léraren séger ocksa att det ar forbjudet att fraga sina

foraldrar om pengarna utan det ar viktigt att eleverna tar ansvar och arbetar ihop dessa.

5.4 Observation 4 - Sprak (spanska) Kl. 13.00-13.45

Helklassundervisning med blandklass.

Den fjarde lektionen som eleverna har &r sprakundervisning dar eleverna valjer vilket sprak de
vill lasa, spanska, tyska eller franska finns det att vélja mellan. Vi féljde har med de eleverna
som valt att studera spanska. Lektionen borjar med att lararen pa spanska héalsar eleverna
valkommen till lektionen och genom bilder och korta textrader som forklarar vad bilden
forestaller presenterar ett slakttrad for eleverna. Allt som lararen séger sker pa spanska med

undantag fran tillsagelser som sker pa svenska.

Efter att ha presenterat slakttradet for eleverna delar lararen ut ett papper med fragor om
presentationen som eleverna under resterande tid av lektionen ska svara pa. Under den period
da eleverna ska arbeta sjalvstandigt med detta papper och lararens roll &r endast att hjalpa de
elever som anser att de behdver hjélpen, bérjar elevernas ljudvolym successivt att 6ka och det
under presentationen sa lugna klassrum har nu bérjat bli alltmer stokigt. En av eleverna
slanger en pennvassare 6ver klassrummet och som atgard av lararen far eleven en tillsagelse

och blir dven tvungen att flytta ifran sin bankkamrat.

Under den korta intervjun efter lektionen framkom det att spraklararen anser att normer och
varderingar utfors och formedlas pa olika sétt beroende pa vem man &r som person. Dessutom
att man inte medvetet gar runt och reflekterar éver hur man som larare forhaller sig till

laroplanen utan utgdr oftare fran egna erfarenheter.

6. Analys

Genom att svara pa vara fragestallningar, d.v.s. ’Hur val foljs dessa riktlinjer gallande i
praktiken” och ’Uppfylls dessa mal (satta i laroplanen) om inte, varfor?”, har vi valt att
tematisera analysen av resultatet som tidigare presenterats i tva teman; det explicita och det
implicita larandet. Dar det explicita larandet handlar om att med uttryck och vetskap formedla
en medveten vardering, d.v.s. fran larare till elev, medan det implicita utgors av det

omedvetna larandet dar eleverna paverkas av lararens ageranden och gester gentemot dem.
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Genom att géra en sadan temaindelning som tidigare namnts kommer vi darfér enbart att
anvanda oss av de utdrag fran de fyra observationerna och intervjuerna som vi uppfattar ar
exempel pa explicit- respektive implicit larande. Dessa utdrag gors p.g.a. att vi anser att
resultaten som vi har fatt fram grundar sig pa valdigt manga majliga exempel av dessa
larande. Vi vill har enbart pavisa en tendens som existerar i praktiken och da det finns flera

exempel av liknande tendenser som upprepas har vi darfor valt att inte behandla samtliga.

6.1 Explicit ldrande: observation 1

Enligt laroplanen (Lpo94) ar det viktigt att medvetet paverka elevernas moraliska utveckling
for att individer i samhéllet ska fa en gemensam vardering om den sociala verklighetsbilden.
Det galler darfor att lata eleverna fa tillfallen att gora uttryck i praktiska évningar i flera olika
vardagliga handlingar. Enligt den forsta observerade gav denne exempel pa bilder for att
eleverna skulle forsta det mentala inlarningssattet, sedan gjorde de en praktisk 6vning for att
de skulle fa kanna av om hur det ar for kroppen att slappna av och folja instruktioner till
vidare utveckling i det ménskliga larandet. Enligt Gunnel Colnerud och Robert Thornberg
(2003) beskriver att moral som formedlas innehar flera olika budskap. Den mentala tréningen
som lararen uppvisar och dessutom att eleverna far kanna av det i praktiken i klassrummet kan
vidare uppvisa sig i moraliska antaganden hos eleverna. Det kan komma i uttryck om att

eleverna omedvetet utvecklar sitt tinkande.

Da den grundlaggande regeln i laroplanen (Lpo94) ar att alla elever som befinner sig i ett visst
stadium i livet har skyldighet att ga i bade forskola och grundskola, d.v.s. skolplikten. Men
dock uttalar sig lararen i observation 1 att eleverna som inte ar villiga att delta i den praktiska
6vningen om den mentala tréningen kan ta rast. Detta séger lararen helt emot om vad
skolplikten egentligen handlar om da schemalagda lektioner ar forutsatt att elever ska delta i
lektionen oavsett situation. Laroplanen (Lpo94) har dessutom en grundlaggande punkt om att
alla elever som verkar i skolan skall havda de grundlaggande varden som anges i skollagen
och i denna laroplan/.../””. Vidare menar Christina Osbeck (2004) att normer och vérderingar
ar handlingar som lararna sander ut till eleverna dar de mojligtvis intar dessa normer och
varderingar for att vidare anvanda i sin egen vardag, d.v.s. att det mojligtvis ar acceptabelt att
inte delta i vidare lektionstillfallen om man inte k&nner for det. Det &r viktigt att lararna
sénder ut ratt budskap till eleverna for att tolkningen inte ska bli felaktig av eleverna. Ett bra

budskap fran lararen i observation 1 ar bl.a. att han ville att de elever som inte fick underlagg
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under detta lektionstillfalle skulle komma ihag det till nasta gang den mentala évningen

utfors.

6.2 Explicit liarande: observation 2

Under observation 2 som skedde i sysldjdssalen tar en elev vid bord 3 fram sin mobil och
borjar spela musik pa denna. Lararen ignorerar detta fenomen i nagon minut innan lararen
hotar med att franta eleven sin mobiltelefon. Efter att lararen frantagit elevens mobiltelefon da
denne végrat att stdnga av musiken tog en elev vid bord 2 fram en mobil och borjar spela
musik. Lararen ignorerar detta och eleven som blivit av med mobilen konfronterar l&raren,
lararen motiverar den har orattvisa behandlingen med att eleven vid bord 2 kan skéta sina
uppgifter trots mobiltelefonens paverkan. Enligt Lpo94 ska alla manniskor ha lika varde d.v.s.
att det ska vara jamstallt mellan konen vilket denna héndelse inte formedlar da lararen utan
forklaring frantar elevens mobiltelefon. Férklaringen kommer forst efter elevens
konfrontering, vilket Gunnel Colnerud och Robert Thornberg (2003) menar att det ska finnas
klassgemenskap och regler ska formuleras fram utifran denna gemenskap och inte enbart

utifran lararen.

Nagot gemensamt for samtliga observationer var att varken narvaro eller franvaro togs av
lararen. Detta strider mot skolplikten som enligt Gerd B Arfwedson och Gerhard Arfwedson
(1995) uttrycker sig nar de anvander laroplanens mal da skolan ska formedla mal och syfte till
elevernas systemstabilisering. Da lararna inte anvéander sig av den obligatoriska skolpliktens
narvarosystem innebar detta att eleverna som majligtvis inte befinner sig pa lektionen hamnar

utanfor den ram som skolsystemet asyftar att inbringa.

6.3 Explicit larande: observation 3

Observation 3 skedde nar klassen hade deras klassférestandare och amnet som de skulle ha
fick skjutas upp for viktig klassinformation skulle formedlas. Detta skedde genom en
bildvisning av manniskor i tredjevarlden dar klassforestandaren fragade eleverna vad de
tyckte och kande nar de sag dessa bilder. Lararen vavde har in sina egna asikter for att
poangtera sin slutpoang om att vara tacksam for hur bra de har det med gratis mat. Enligt
Robert Thornberg (2004)2 forvantas lararen att medvetet paverka eleverna enligt en viss
uppséattning varden och normer vilket i detta sammanhang skedde genom den hér tydliga

presentationen av vad som ar rétt och fel. | detta sammanhang fick eleverna dessutom
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utveckla sig sjalva genom att besvara de fragor som stélldes av lararen och reflektera dver de
bilder som visades. Robert Thornberg (2004)2 menar vidare att eleverna far mojlighet att

utova en viss kontroll 6ver vad de anser &r ratt och fel.

Trots att ingen uttalad narvaro togs av lararen togs amnet skolk upp for diskussion da det visar
sig att x antal elever har skolkat vid ett annat lektionstillfalle. Det ar nolltollerans pa detta
beteende enligt klassforestandaren och forklarar atgarderna for skolket som blir att foraldrarna
kontaktas for samtal. Enligt Lpo94 &r det viktigt att l&raren samarbetar med hemmen i
elevernas fostran och darvid klargor skolans normer for att det oacceptabla beteendet, d.v.s.

skolk, inte ska upprepas.

6.4 Explicit lirande: observation 4

Lararens upplagg av lektionen i observation 4 var att genom bildvisning lara eleverna
ordforstaelse. Efter presentationen av de bilderna med respektive ord fick eleverna svara pa
nagra fragor om dessa. Klassen gick senare igenom med lararen da med metoden att lararen
staller fragan och pekar pa eleven som lararen énskar ska svara. Enligt Gunnel Colnerud och
Robert Thornberg (2003) ar det viktigt for det moraliska larandet att undervisningens uppléagg
ar sa intressant som mojligt for elevernas basta utveckling. Vilket lararen i observation 4
kanner vikt vid dock kan detta upplagg hamna i olika konsekvenser da alla individer ar olika
och har olika forutsattningar for att lara.

Under den korta intervjun framkom det att lararen fran observation 4 anser att normer och
varderingar utfors och formedlas pa olika satt beroende pa vem man ar som person. Lararen
anser att det ar helt omajligt att leva upp till laroplanens mal om att varje enskild elev ska ha
majlighet att finna sin unika egenart ndr lararen har klasser med flera elever samtidigt. Carina
Henriksson (2004) betonar &ven elevernas rattigheter om att varje individ ska behandlas unikt.
Dock ar det &ven elevernas skyldighet att ta ansvar for sin egen inlarning till vidare

utveckling.

6.5 Implicit larande: observation 1

Enligt Katarina Norberg &ger den tysta pedagogik rum i klassrum genom gester och genom
andra inte helt uppenbara medel formedlar varderingar och moral. Hon menar éven att
moralen som en person férmedlar gors utanfor personens lararroll och att detta kan komma att

formedlas pa raster och mellan lektionerna. Enligt laroplanen grunder sig det obligatoriska
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skolvasendet pa demokratins grund, d.v.s. att var och en som verkar inom skolan ska framja

aktning for varje manniskas egenvérde och dessutom ha respekt fér den gemensamma miljon.

Beteendet hos lararen i observation 1 dar lararen valde att delta i den praktiska 6vningen med

mental traning medforde att lararen fransade sig sin lararroll och blev en i gruppen. Gunnel
Colnerud och Robert Thornberg (2003) menar i detta fall att det paverkar eleverna genom

sattet lararen agerar, da lararen mojligtvis vill at elevernas uppmarksamhet.

Da en av eleverna fragar lararen innan 6vningen ska d4ga rum om man ska fokusera pa att vara

ensam i sina tankar eller om man ska ténka att man ar tillsammans med andra kompisar svarar

lararen ’jag tycker att man ska vara ensam”. Detta papekande i en gemensam Gvning som

mer eller mindre ska framja elevens utveckling, i 6verensstimmelse med laroplanens mal att

ge eleven mojlighet att finna sin unika egenart, bidrar till att eleven inte langre &r en del av

den gemensamma gruppen utan individualiseras och utelamnas till det enskilda tdnkandet.

6.6 Implicit larande: observation 2

Lararens rorelsemonster under denna observation uteslot nast intill helt vid bord 1. Enligt
laroplanen ska ingen elev diskrimineras eller utséttas for krankande behandling. | detta fall
som lararen rorde sig mellan de andra tva borden glomdes detta bord nastan bort. Lararen
befann sig enbart vid bord 1 vid tva tillfallen under hela lektionstiden. Enligt Gunnel
Colnerud och Robert Thornberg (2003) ar lararen en moralisk forebild for eleverna och
genom att exkludera vissa bord av elever i detta sasmmanhang visar det pa att ett sadant

beteende &r acceptabelt.

Nar eleverna inte var uppmarksamma under genomgangen av dagens lektion uttryckte lararen

sig forst med en aggressiv ton for att sedan byta tonldge till ett vadjande. Under det aggressiva

tonlaget blev det ingen forandring pa elevernas beteende men da tonlaget forandrades till det

vadjande sa lyssnade eleverna. Enligt Gunnel Colnerud (2004) anvander sig lararen i detta
sammanhang av den moraliska interaktionen dér lararens aggressiva uttryck och agerande

gentemot eleverna ger motsatt effekt till det lararen menade att uppna.

6.7 Implicit larande: observation 3
Efter att lararen har haft sin genomgang av det matkrig som eleverna vid ett tidigare tillfalle
har orsakat sa ar det dags for den schemalagda matematiklektionen att borja. Det forsta som

hander efter att lararen delat ut diagnoserna ar att en av eleverna far lamna lektionssalen
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tillsammans med en extrapersonal. Genom att exkludera en elev fran den gemensamma
gruppen motsatter handlingen laroplanens mal om individens okrankbarhet och frihet till att
delta i den gemensamma gruppens undervisning. Enligt Gerd B Arfwedson och Gerhard
Arfwedson (1995) ar inldarning av normer och principer kontextuell och ska saledes
Overensstdmma med skolans och samhéllets gemensamma varderingar. Lararens roll i detta
sammanhang &r att forebygga och motverka alla former av krankande behandling som kan
uppsta, i detta fall da exkluderandet av en enskild elev tillats av lararen strider handlandet mot

laroplanens mal.

Genom att lararen tydligt forsoker fa eleverna att jobba ihop pengar till den gemensamma
klassresan formedlar lararen inte bara en outsagd grupptillhdrighet utan &ven ett budskap om
ansvarstagande. Detta ar i dverensstammelse med den etik som forvaltas i laroplanens mal.
Gunnel Colnerud och Robert Thornberg (2003) menar att lararens sétt att beméta eleverna
styr deras handlande till olika normer och varderingar om vad som anses vara bra eller daligt,

i detta fall sa formedlar lararen en form av ansvarstagande och pliktkansla.

6.8 Implicit larande: observation 4

Enligt Gunnel Colnerud (2004) utgar den moraliska instruktionen om tillsagelser i form av
interjektionen. Detta kom att visa sig under observation 4 da lararen vid ett tillfalle hojde
rosten och sa; “’det racker!””, ”flytta isdr om ni inte kan sitta med varandra!”’. Férutom dessa
tillsagelser som skedde pa svenska var resterande undervisning pa spanska. Den har sprakliga
distinktionen har en avgdrande faktor da lararens uttryckssétt har en stor paverkan pa

elevernas utveckling enligt Gunnel Colnerud och Robert Thornberg (2004).

Under de korta intervjuerna och inte enbart observation 4, framkom det att ingen av lararna
medvetet tanker pa eller marker av laroplanens befinnande, utan de utgar fran sina egna

erfarenheter och uppfattningar i sitt undervisande.

7. Diskussion/slutsats

Var malsattning med detta arbete var inte att géra en generaliserbar undersokning av hur
moraler och varderingar formedlas i skolpliktens skolar, utan ta reda pa hur lararen formedlar
de normer och varderingar i sin undervisning som beskrivs i Lpo94. Under var undersokning
ar vi 6vertygade om att vissa av laroplanens mal genomfors pa korrekt satt men att detta

skulle komma fran den medvetna vetskapen om laroplansmalen ar osannolikt. De mal som
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uppfylls precis som de som inte uppfylls anser vi kommer fran lararnas egna erfarenheter och
varderingar som i sin tur harstammar fran deras uppvéxt och skolgang. Eftersom alla &r

enskilda individer lar de ut pa sitt eget satt.

’Lararens betydelse for det moraliska klimatet kan inte 6verskattas™ — (Gunnel
Colnerud, 2004, s. 21)

I denna mening ovan enligt Gunnel Colnerud (2004) &r lararen starkt knuten till det framtida
moraliska klimatet da lararrollen fostrar de nya medborgarna, dock kan man da fraga sig
vilken betydelse laroplanen har da lararna agerar utifran sig sjalva. Laroplanen som
styrdokument for det moraliska l&randet séger inte bara emot sig sjalv vid flertal tillfallen utan
kraver aven det omoéjliga av lararna. Detta gor att laroplanen inte fyller nagon stérre funktion
da den varken aktivt praktiseras och den har tolkningsmojligheter som stodjer alla typer av
undervisning. Exempel pa detta ar att eleven dels ska tillhora en gemenskap som delar en viss

vardegrund samtidigt som eleven ska hitta sin unika egenart.

Resultatet som vi fatt fram efter var tematisering ur explicit och implicit larande har givit oss
den uppfattningen om att en ny laroplan inte &r nédvéndig for den moraliska fostran av de nya
medborgarna. Anledning till detta stallningstagande dr att vi &r medvetna om att en ny
laroplan kommer att inforas ar 2011. Varfor ska ytterligare tid och resurser laggas pa att ta
fram en ny laroplan som ska behandla moral hos elever da den nuvarande laroplanen inte

anvands i den praktik som existerar i nuléget.

Detta ar ett amnesomrade som aldrig kommer att sluta forandras. Det ar darfor viktigt att
kontinuerligt aterkomma till &mnet for att kunna visa pa den moraliska utvecklingen som sker

i samhallet.

For vidare forskning inom amnet moral och skola foreslar vi att det skulle vara intressant att
se det ur elevernas perspektiv utifran laroplanen. Genom att se ur detta perspektiv skulle den
kvantitativa metoden vara en mojlighet for att kunna samla ihop empiri utifran elevernas
kannedom om l&roplanens existens. Den undersokning vi har gjort kan vidare utvecklas i
storre magnitud for att pavisa ett sakrare resultat. Det ar dven viktigt att gora aterkommande
undersokningar i detta omrade for att se pa det samhalleliga moraliska klimatets utveckling i

praktiken. Da styrdokumentets utgangspunkt ar att se till att samhallets medborgare fostras till
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den forvéantade bilden av en god sadan, det vill sdga behalla tidigare generations normer och
varderingar i fostran av den senare generationen oberoende av samhéllsutvecklingen.
avslutningsvis vill vi papeka att det som anses vara det goda idag &r inte nddvandigtvis det

goda dagen efter.
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Bilaga 1. Intervjuguide

1. Anser du att var narvarande i klassrummet har paverkat dig eller elevernas beteende?
2. Hur lange har du jobbat inom lararbranschen?

3. Hur lange har du varit inom den aktuella skolan du jobbar pa?

4. Vad vet du om Léroplanen, d.v.s. Lpo94?

5. Hur ofta utgar du medvetet fran Lpo94?

Bilaga 2. Resultat fran faltstudien

Observation 1 - SO-lektion, kl. 09.15-10.05

e Lektions utgangspunkt handlar om att trana pa en battre sjalvfortroende med hjélp av
mental traning.

e Borjar lektionen med att upprepa lite av gardagens lektion med hjalp av PowerPoint.

e Inga av eleverna hade bestamda platser sa alla kom in och satta sig var de &n ville.

e Forsta gruppen som kom in bestod av sju elever, fyra flickor och tre pojkar, de alla
halsade pa oss med ett "he;j”.

e Efter att 20 minuter av lektionen hade gatt strommade det in tva grupper till av elever,
sammanlagt blev det 12 tjejer och 9 killar, ingen av dessa halsade pa oss.

e Medan eleverna strommade in avbrot lararen sin presentation men hade dock inga
storre kommentarer om att de var forsenade.

e Av de sammanlagda eleverna, d.v.s. 21 elever, var det endast tva av eleverna som hade
block och penna med sig for att eventuellt anteckna under lektionen.

e Lararen fortsatter sin lektion med att ge exempel fran gardagens lektion for att

tydliggora det som ska formedlas.
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Efter avslutade exempelvisning talade lararen om att de skulle genomféra en mental
traning genom att lyssna pa avslappnande musik med en kvinnlig rost som instruerade
eleverna till avslappning och sedan pa lararen.

Lararen tydliggjorde om att underlagg inte finns till alla i klassen sa de elever som
kom i tid fick underléagg till traningen om de ville och om det fanns underlagg over sa
var det utdelning till dem som kom senare. Vidare fortsatte lararen genom att tala om
for att eleverna att om de inte vill vara med i den mentala traningen fick de ga och ta
rast om de ville, med ett starkt ton.

Lararen uttryckte vidare att de elever som ville ha underlagg denna gang men inte fick

skulle komma ihag det sjalv for att nasta gang fa underlagg forst.

Eleverna blev innan traningen valdigt stokiga och hdgljudda och lararen kunde inte fa
sin rost hord forran efter flera hdgljudda kommentarer (eleverna skulle hitta en bra
position for traningen).

Elev uttryckte sig under presentationen: ’ska man téanka att man ar ensam eller ska
man tanka att man ar med kompisar?” Lararen svarade: ’jag tycker att man ska vara

ensam’.

Det gick nastan fem minuter och eleverna hade fortfarande inte fatt ordning pa sig
sjalva da traningen skulle borja (massa buller och skratt utkom fran eleverna medan
lararen forsokte fa tyst pa dem).

Lararen som valjer att delta i Gvningen véljer har att ignorera de elever som inte haller

sig sansade och fokuserade.

OVRIGT

Helklassundervisning.

Klassrummet: bestar av bankrader med antingen tva eller tre sittplatser tillsammans
och en kateder langst fram.

Lé&rarens position i klassrummet: befinner sig mestadels framfor klassen med undantag
da lararen deltog i den mentala traningen.

Handuppréckning géller.
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e Lararen hojde sin rost och sa den elevs namn som han antog inte lyssnade pa honom
eller pratade med kamraten bredvid.
e Ingen narvaro eller franvaro togs av lararen.

e Det var sammanlagt nio pojkar och tolv flickor i klassen.

KORT INTERVJU

e Han ansdg inte att var narvaro i klassen dndrade elevernas beteende i klassrummet.

Observation 2 — Sysldjdslektion, kl. 10.10-11.40

e Ldraren borjar med en valdigt aggressiv ton for att fa eleverna pa sina platser i salen
for att fa de i ordning.

e Lektionen borjade valdigt stokigt da eleverna inte kom i tid utan de kom 2-3 elever
efter var tredje minut.

e Lektionen borjade inte forran efter att 10 minuter efter 10.10.

e Da lararen inte kunde fa tyst pa eleverna andrade hon sitt sétt att tala genom att
uttrycka sig mildare i rosten, ”snélla, kan ni vara tysta?”.

e Enav eleverna vid bord borjar att spela musik fran mobiltelefonen, lararen ignorerar
detta i ndgon minut innan lararen hotar med ta elevens telefon.

e Eleven stanger av mobilen och den ligger tyst pa bordet i ndgon minut innan den
borjar spela musik igen, lararen gor nu slag i saken och frantar mobiltelefonen fran
eleven.

e Efter 15 minuter av lektionen marktes det att lararen var valdigt omtyckt av eleverna i

klassen da hon blev tillfrdgad om att ka pa klassresa med dem till Géteborg.

e Under lektionen ar det tillatet for eleverna att jobba med mobiltelefonen uppe med
musik pa.

e Nagra minuter senare borjar en elev pa bord 2 leka med sin mobil och spela musik
som resultat av detta ignorerar lararen detta fenomen. Eleven som blivit av med sin
mobil uppmarksammar denna orattvisa och konfronterar lararen. Lararen motiverar
detta agerande med att eleven som nu spelar musik kan skota sina arbetsuppgifter trots
mobilens musikspelande.

e Utav fyra bord med fyra sittplatser i varje bord var tre av dem fullsatta (se vidare, Bild
1).
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Bild 1. Visar p& hur de fyra borden ar placerade och katedern langst fram i syslojdsklassrummet (2009-05-14).

e Bord 1. — jobbade sjalvstandiga.

Bord 2. — lararen befinner sig véldigt ofta vid bordet och hjalper eleverna.
Bord 3. — gor inget, tramsar och &r véldigt hogljudda.

e Under lektionens gang var det valdigt mycket hogljudda konversationer mellan bord 2
och bord 3. De pratade om allt annat férutom syslojd.

e Ldraren befinner sig enbart runt bord 2 hela tiden och har ingen koll om vad bord 3
gor eller inte gor.

e Det finns tydligt ett par i denna klass (sitter vid bord 3) da de pussar och kramar
varandra offentligt i klassrummet medan lararen varken sager eller gér ndgonting mot
dem.

e 20 minuter av lektionen har gatt och bord 3 gor fortfarande ingenting.

e 40 minuter av lektionen har gatt och bord 3, d.v.s. 3 av 4 elever haller pa med det som
ska goras i lektionen (laderarmband) samtidigt som lararen hjalper dem. Den fjarde
eleven fortsatter att tramsa och gor inget speciellt &n att halla pa med sina egna plagg
(sma tygbitar som han tejpar ihop som han anses vara underklader och ger till eleverna
i klassen).

e Lararen forsoker under hela lektionen att vara social genom att atminstone ga till alla
bord och fraga eleverna om hur det gar med uppgiften och om de behdver hjélp. Bord
1 hade inga storre problem (lararen var enbart vid deras bord 2 ganger under hela
lektionen), vid bord 2 och 3 befann sig lararen typ storsta delen av lektionstiden dér
lararen skuttade runt och gick fran den ena bordet till det andra.

e Eleven fran bord 3 har efter 1 timme av lektionen fortfarande inte gjort nagonting som

ska goras under lektionen.
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Det finns tydliga uppdelningar i de bord som eleverna sitter i, bord 1 pratar inte, ar
sjalvstandiga och racker upp handen nér de behdver hjalp fran lararen, bord 2 jobbar
och pratar med varandra, skojar med varandra men samtidigt gor det dem ska och bord
3 pratar och ar valdigt hogljudda, gar runt i klassrummet och gor inget som har med
lektionen att gora.

Lektionen som varade i 1 timme och 30 minuter gick at till att gora en laderarmband
var men det var anda inte alla elever som gjorde det.

En av eleverna fran bord 2 jobbade sjélvstandigt med vad han kallar en voodoo-docka.

Lararen tillat det.

OVRIGT

Halvklass med enskilt arbete.

Klassrummet: bordsgrupper med fyra platser (se bild 1.)
Lararens position i klassrummet: ror sig mellan dessa bord.
Ingen narvaro eller franvaro togs av lararen.

Det var sammanlagt tre pojkar och atta flickor i klassen.

KORT INTERVJU

Var narvaro har enligt intervjupersonen inte paverkat hennes lektion med eleverna
utan hon tycker att allting alltid har fungerat sa som det gjorde idag. Hon har jobbat
som syslojdslarare i cirka 10 ar men enbart jobbat ett ar i den skola hon &r anstélld
idag. Hon anser att det ar styrdokumenten som skolan utgar ifrdn men det ar ingenting
som hon utgdr ifran. Det handlar om lararen sjalv, d.v.s. varje larare utgar och
formedlar normer och varderingar som de sjélva ar som person. Malet med d&mnet ar
att se till att eleverna ska kunna vara sjalvstandigt, d.v.s. tanka sjélv i bade skrift och
skiss, fundera ut lamplig material och redskap till ratt uppgift och dessutom kunna

reflektera det som har gjorts.
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Observation 3 — Matematiklektion, kl. 12.15-12.55

e Amnet som eleverna ska ha nu hélls av deras klassforestandare.

e Han borjar sin lektion med att vara véldigt specifikt om att det ar andra viktigare saker
som maste tas upp innan matematiken.

o Alla elever sitter pa sin plats och ar tysta medan lararen talar. Lararen uttalar sig i en
valdigt tydlig och allvarlig ton i rosten.

e Lararen upprepar tydligt omgangar om vad som ska ségas och &n en gang att det &r
véldigt viktigt.

e Det som uppdagades var att vissa elever hade skolkat och att skolan har en
nolltollerans mot skolk sa de elever som hade gjort detta skulle fa ett brev med sig
hem som elevernas foraldrar skulle skriva under.

e Ldraren uttrycker sig i det satt han vill att eleverna ska veta vad han tanker pa och
kanner vid tillfallet.

e Ldraren anvander sig med hjalp av en dator med bilder om &mnet som han anser ar
viktigare an matematiken. L&raren ville att eleverna skulle berétta for honom vad de
tanker pa och vad de kanner nar de ser pa dessa bilder och récka upp handen nér de
vill sdga nagonting.

e Det dr inte bara uppvisandet av matens betydelse som lararen forsoker formedla utan

aven demokratiska vérderingar och medmaénsklighet.

e Bild 1 - ett magert barn med sin mamma.
Eleverna uttryckte sig i termer som: “barn byts mot mat™, “aids”, svalt”,
”prostitution” etc.

e Bild 2 — ett barn som ater mat fran marken.
Eleverna fick utveckla det de ville saga med hjalp av fragor som stélldes fran lararen,
d.v.s. efter en tanke som eleverna uttryckte sig i fick de en foljdfraga fran lararen,
"varfor tanker du sa?”, "varfor kanner du sa?”, "kanner du nagot nar du tittat pa

bilden, i sa fall vad?” etc.

Lararen blev véldigt upprord och arg nar han fick reda pa att matkrig intraffades i
skolans matsal igar nar han inte befann sig i skolan. Det var en larare som kunde peka

ut att det var elever fran denna klass som var delaktiga i matkriget.

37



Efter den sista bilden blev det en allvarlig stdmning i klassrummet, eleverna satt tysta
och lararen hade en allvarlig ton nar han sa flera ganger om att: ”varje gang ni har
matkrig vill jag att ni forst tanker pa de bilder ni sag precis!”.

Efter bild omgangen var eleverna valdigt aktiva om att veta mer om vad vi kan géra
med de resterade av maten som finns kvar i skolan. Lararen berattar for dem att det
finns regler i skolan om vad det géller nar det finns matrester kvar efter dagen.

Vidare beréattar han om ett projekt som han och hans kollega en gang i tiden startade,
att ge bort maten till personer som inte har mat i gatan 0.s.v. men att de var tvungen att
lagga ner projektet p.g.a. Sveriges lagar om att man inte far ge bort mat utan det hellre
ska kastas.

Lararen &r valdigt tydligt ndr han talar for eleverna, han borjade vid ett tillfalle att
saga: Det jag vill att ni ska tanka pa...”” Detta uttryck avslutade han sitt &mne om
matkriget. Lararen uttrycker aterigen om vad han tanker pa och tycker om elevernas
beteende angdende handelsen och var valdigt tydligt om att han inte vill hora att det

hé&nder igen.

Efter den langa tiden av diskussion kring matkrig sa han att de vidare skulle fortsatta
lektionen med vad det egentligen skulle handla om, matematik.

Forutom klassforestandaren sa finns det dven en extrapersonal i klassrummet, en
speciallarare som nér klassinformationen ar over tar med en elev ut till ett annat
Klassrum.

Eleverna hade under veckan gjort en matematik diagnos och skulle fa tillbaka
resultatet idag och lararen skulle ga igenom resultatet tillsammans med eleverna for att
se om han eventuellt hade rattat fel.

Under utdelning av diagnosen var eleverna for forsta gangen nagorlunda hogljudda
och pratade med kamraten som satt bredvid. Det blev lite stokigt.

Under genomgangen fick eleverna svara efter handupprackning och dessutom
tillsagelse fran lararen.

Genom en stund av rattningen klappade han en elev pa axeln som satt langst fram i
klassrummet for att ge honom berdm for bra uppforande, d.v.s. att han satt tyst under
hela lektionen och talade enbart nar han fick ordet genom handupprackning.

Den sista fem minuterna av lektionen gick till att berédtta om att deras klassresa kanske

inte kommer att kunna utfora alla de aktiviteter som eleverna ville eftersom de inte
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hade tillrackligt med pengar. Lararen i detta sammanhang uttryckte sig om att eleverna
skulle tjana ihop sina pengar som t.ex. att panta burkar, baka bullar att sélja, men fick
absolut inte ga fram till sina foraldrar och fraga efter pengar. Detta eftersom det &r
nagonting som eleverna ville gora och da maste man kunna sta for det sjalv. Lararen
uttryckte detta i en valdigt tydlig ton.

Vidare avslutade han lektionen genom att saga att: ’om pengarna i racker till far vi ha

ett gemensamt beslut om vilka aktiviteter som vi ska hoppa 6ver”.

OVRIGT

Helklassundervisning.

Klassrummet: bestar av bankrader som é&r riktade mot katedern.

Lararens position i klassrummet: befinner sig endast framfor klassen.

Ingen narvaro eller franvaro togs av lararen. Dock fragade han de elever som satt i
klassrummet om vem som inte har varit i skolan idag.

Det var sammanlagt nio pojkar och tolv flickor i klassen.

KORT INTERVJU

Han anser inte att var narvaro har paverkat eleverna utan alltid fungerar som det alltid
gjort. Han har jobbat sex ar som larare och sex ar som fritidspedagog, d.v.s.
sammanlagt tolv ar som ldrare. Laroplanen &r ingenting vi egentligen tanker pa utan
varje termin planera in det som behdvs for att fa ihop bitarna som saknades fran
foregaende termin. Normer och varderingar ar valdigt viktigt, det galler att fanga

dgonblicket och ta upp den viktigaste informationen forst innan lektionens bérjan.

Observation 4 — Sprak (spanska) KIl. 13.00-13.45

Lektionen borjade 10 minuter efter 13.00.

Lararen borjar med att halsa alla elever pa spanska och eleverna halsade lararen
tillbaka pa spanska.

Lararen borjade sin lektion med att presentera bilder pa spanska som hon vidare satt

upp pa tavlan medan eleverna satt tysta och lyssnade. Eleverna fick svara pa svenska
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nar hon fragade pa spanska om vad det ena och det andra betyder (de hade lektion om
familjetradet, d.v.s. farmor, farfar, mormor, morfar, mamma, pappa, etc.

Lararen pratade enbart spanska under lektion oavsett om eleverna fragade nagonting
pa svenska.

Nar nagon av eleverna i klassen var stokiga utryckte lararen sig i termer som: det
racker!”, flytta isar om ni inte kan sitta med varandra!” etc.

Det var tydliga anvisningar om vad eleverna far gora och inte gora i hennes klassrum.
En handelse som intréffade var att en elev kastade en pennvassare till en annan elev
som satt langre bort men missade och hamnade en bit bort fran déar han egentligen
skulle traffa. Lararen plockade upp det och sa med en allvarlig ton om att: ’jag vill
inte att ni ska kasta saker och ting i mitt klassrum, vill ni lana nagonting fran
varandra far ni ga och ge det eller sa sager ni till mig sa att jag vidare kan ge det till
den andra personen, forstar ni?”.

Eleverna fick i uppgift att lasa upp deras svar pa spanska och dessutom avgéra om det
ar ratt eller fel angaende familjetradet, svenska var inte tilltet i denna uppgift.

Under genomgangen var det lararen sjalv som valde ut vem som skulle svara pa den
kommande uppgiften, sa i detta sammanhang behdvde inte eleverna racka upp handen
och det var de medvetna om. Lararen tog varannan elev sa att alla fick chansen att
bade lasa upp och svara pa uppgiften.

Lararen anvander sig valdigt mycket av tavlan, hon skriver medan eleverna antecknar i
sina block for att det skulle vara léxa till nésta spansklektion.

Lararen fick under lektionen en fraga som hon inte kunde svara pa. Hon tog darfor

hjélp av ett lexikon.

OVRIGT

Helklassundervisning med blandklass.

Klassrummet: bestar av bordsrader med tva elever vid varje bord.

Lararens position i klassrummet: befinner sig mestadels framfor klassen med undantag
da lararen gick runt for att hjalpa eleverna.

Ingen narvaro eller franvaro togs av lararen.

Det var sammanlagt sex pojkar och elva flickor i klassen.
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KORT INTERVJU

Hon anser inte att var narvaro i klassrummet har paverkat hennes eller elevernas
beteende. Hon har varit larare i tio ar och jobbat i den skola hon &r anstalld i under alla
sina ar som larare. Laroplanen (Lpo94) ar ingenting som hon tanker pa eller marker av
men den finns alltid dar. Under méten med alla i skolledningen diskuteras
vardegrunder enbart under terminens slut om det finns tid. Normer och varderingar
utfors pa olika satt beroende pa vem man &r. Hon anser att hon &r ett bra exempel.
Malet som finns i laroplanen &r att lararen maste mota varje elevs enskilda behov men

det ar helt omgjligt ndr hon har klasser med 19-27 elever under varje lektion.
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