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Uppsatsen behandlar det pedagogiska forhallningsséttet och
utgér en studie som grundar sig pa atta intervjuer med
lararstudenter kring forestallningar och erfarenheter av
forhallningssatt kopplat till undervisning, samt en kortfattad
dokumentstudie av tre scener ur dokumentéren Klass 9A.
Analysen bygger pa tolkning och tematisering av kvalitativ
data. Resultatet av intervjustudien har anvénts till stéd for
analysen av dokumentstudien. Studien visar att det
pedagogiska forhallningssattet ar ett abstrakt fenomen, som
dock later sig skonjas genom praktik av tre dimensioner;
chefs- och ledarskapspraglade, trygghetsframjande- och
sokande forhallningssatt. Det pedagogiska forhallnings-
sattet har dock en explicit och en implicit sida och gor sig
framst gallande genom larares didaktik och intentioner,
vilket sammantaget visar sig tydligast genom lararens satt
att handla i motet med eleven. Det pedagogiska forhall-
ningssattet tar sig i uttryck genom gester, varfér implicita
yttringar visat sig fylla en speciell funktion i interaktionen
med eleverna. De implicita yttringarna kompletterar,
forstarker eller tydliggér det som verbaliseras i under-
visningen. Det gor forhallningssattet till en pedagogisk
resurs som likt ett medierande verktyg syftar till att skapa
goda forutsattningar for larande och kunskapsbildning. Ett
pedagogiskt forhallningssatt beddéms darfor utgora en
betydande del av den kompetens som kallas fér pedagogiska
skicklighet, vilket forutsatter bade amneskunskap och en
speciell installning i den pedagogiska praktiken.

Det pedagogiska forhallningssattet, mellanméanskliga méten,
intentioner, didaktik, pedagogisk skicklighet, larande,
kunskapsbildning, retorik.
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Forord

Jag ber inledningsvis att fa tacka min van och f.d studiekamrat, Nermin Besevic, som
jag till stor del skrivit uppsatsen tillsammans med. Nermin har varit delaktig i storre
delen av processen men kom att tidsskél att hoppa av studien. Nermin skall emellertid
kanna sig valkommen att anvénda sig av all empiri som vi samlat in tillsammans den
dagen da denne bestammer sig for att ateruppta sina studier.

Slutligen vilja uttrycka min tacksamhet till min handledare Tina Kindeberg, lektor i
pedagogik vid pedagogiska institutionen, Lunds universitet, for din formaga att utmana
mitt tankande och vart korta, men fortraffliga samtal kring retorikens roll inom
pedagogiken. Jag kommer att vara dig evigt tacksam.

Téankvart;

Lararen stravar efter att trada in i det mellanmanskliga rummet tillsammans med
sina elever. Ett dvergripande mal med denna tredje vag ar att det skapas balans
mellan social kontroll och spontan aktivitet i skolklassens relationer, balans
mellan ordning och dynamik, mellan sammankoppling och autonomi, mellan
narhet och distans, mellan krav pa effektiv inlarning och behov av social
gemenskap, mellan institutionella férvantningar och personliga relationer. Den
tredje vagens larare agerar med full koncentration och med en aldrig vikande
ambition att gora sitt &mne intressant (Aspelin, 2005, s 20).

Forutsattningarna for att skapa tillitsfulla relationer ges darfor framst i den
muntliga relationen. Retoriken &r den disciplin som utgar fran just insikten om att
all meningsfull kommunikativ relation forutsatter tilltro till den som talar [...] i
den konkreta undervisningssituationen finns alltid ett beroendeférhallande mellan
larare och studenter. Lararen ar avgérande for om detta beroende blir en tillgang
for studenternas larande eller inte. Retorikens kunskapsomrade kan bidra till att
urskilja karaktaren pa de muntliga aktiviteter som framjar eller hindrar lararens
mojligheter att skapa interaktion med de studerande. Den klassiska retorikens
begrepp kan med andra ord hjélpa oss med att uppméarksamma den ouppldsliga
relationen mellan det som sdgs, vem som sdger det och till vem det ségs i den
konkreta undervisningssituationen (Kindeberg, 2006, s 46).



Inledning

Uppsatsen behandlar det pedagogiska forhallningssattet, ett vedertaget begrepp som
emellertid inte &r helt enkelt att klargora inneborden av. Sa, vad ar egentligen ett
pedagogiskt forhallningssatt? Min forforstaelse var inledningsvis ganska sa begransad.
Jag har dock viss erfarenhet av pedagogiskt arbete, vilket forklarar mitt intresse kring
uppsatsomradet. Jag har tidigare arbetat som lararvikarie, pa kommunal grundskoleniva,
samt varit programledare i olika brotts- och missbruksrelaterad programverksamhet for
missbrukare. Jag har gjort erfarenheten att relationen mellan pedagog och elev inverkar
pa interaktionen. Formerna for hur relationen utvecklar sig ar i mangt och mycket
avhangigt respektive parts forhallande till motet, vilket avspeglar sig i olika beteenden.
Under studiens gang kom jag dock att fatta mer och mer intresse for hur olika
forhallningssatt kan komma till bruks som en pedagogisk resurs. Jag var dvertygad om
att larandemiljon var viktig for kunskapsutveckling. Jag var ocksa saker pa att lararen
eller den som hade till uppgift att undervisa spelar en viktig roll i olika
larandesammanhang. Jag kom slutligen att fundera &ver huruvida det genom
tillampningen av olika forhallningssatt fanns ett pedagogiskt redskap som kunde vara
till stod for eleverna i deras larprocess. Mina tankar forde mig mot skolans varld dér
lararprofessionen kom att hamna i fokus. Léarare arbetar med barn och har det
mellanmanskliga métet med eleverna som en vardaglig syssla. Med tanke pa att jag
ville genomfora forskning mot aktuella pedagogiska forhallanden fann jag det darfor
lampligt att styra in studien mot lararstudenter och deras forestallningar i fraga.
Dessutom slumpade det sig inte béattre &n att SVT borjade sénda dokumentéren; Klass
9A, vilken kom att bjuda exempel pa hur duktiga pedagoger arbetar med undervisning
och annan pedagogisk verksamhet.

Enligt vad jag har kunnat uttyda inrymmer det pedagogiska forhallningssattet en mangd
olika dimensioner, varfor det ar problematiskt att gora tydliga gransdragningar. For att
overhuvudtaget kunna narma oss det essentiella i det pedagogiska forhallningssattet
kommer vi i denna studie kretsa kring studiens grundstomme: forhallningssatt och
intentioner. Det finns en utbredd uppfattning att en larares priméra uppgift ar att ge
elever mojlighet att lara och d&rigenom utvecklas till kompetenta individer med
erforderlig kunskap. Larare har att pa olika satt forsoka vara hjalpa och stddja eleverna i
deras utvecklingsprocess. Jag kom darfor att stalla mig fragande till vad det &r som
lararen levererar och hur det kommer till uttryck i métet med eleverna. Jag syftar da
inte pa ren och skar @mneskunskap utan snarare pa den del av lararens arbete som
omfattar samspelet med eleverna i larprocessen. | vilken skepnad kommer lararens
bidrag och del i interaktionen och hur kopplas dessa gester och uttryck till lararrollen?
Uppsatsen kommer salunda att handla om det pedagogiska forhallningsséattet och bygger
pa lararstudenters forestallningar kring interaktion och samspel med eleverna i
undervisningskontexten samt en dokumentstudie av dokumentérserien Klass 9A.
Studien visar att larares praktik och koppling till skolan forutsétter en pedagogisk
foresats och intention, ur vilken forhallningssattet gestaltar sig genom de olika satt
larare interagerar med eleverna. Med utgangspunkt i Uljens (1997) teori kring det
pedagogiska motet undersoker jag det pedagogiska forhallningssattet. Det centrala i
Uljens teori ar att larare och elev gar in i motet. Lararen och eleven gor sa att sdga entré



fran tva olika hall och med skilda kontexter i forhallande till undervisningen ifraga. Ett
pedagogiskt mote uppstar salunda mot bakgrund av de intentioner, handlingar och
aktiviteter som dger rum i samspelet mellan larare och elev (Uljens, 1997). Jag utgar
fran att en larares intentioner visar sig genom de handlingar hon foretar sig i den
pedagogiska situationen. Férhallningssétt kommuniceras och kommer till olika uttryck i

samspelet med andra. Kommunikation kannetecknas salunda av processen: “[V]em sager
vad, pa vilket satt till vem och med vilken verkan?” (Stensaasen & Sletta, 2000, s 246).

Samspel har en central funktion i skolan da den ar en given omstandighet, men
samtidigt ocksa en viktig bestdndsdel nar det kommer till undervisning och annan
pedagogisk verksamhet. Lararens formaga att vacka uppmarksamhet, gora intryck,
skapa motivation och grund for forstaelse inverkar pa elevens mojligheter till
memorering och mottaglighet. Lérarens sociala formagor har med andra ord inflytande
pa de processer som styr larande och kunskapsbildning. Lararens satt att interagera blir
salunda avgérande for hur eleverna forstar lararen, vilket naturligtvis avspeglar sig i
larandet (jfr Stensaasen & Sletta, 2000; Dysthe 2003). Skolan ar salunda att betrakta
som en métesplats for sociala aktiviteter med fokus pa larande och kunskapshildning —

ledd av larare. Lundell (1999) menar att lararrollen bor ta avstamp i féljande intentioner:
"[E]tt led i att hjalpa eleverna till en stark sjalvkansla ar att ge eleverna trygghet, att lyssna pa dem och ta
dem pa allvar, uppmuntra dem till att ga vidare men ocksa stalla rimliga krav” (Lundell, 1999, s, 44).

Elevernas olika behov vittnar om hur komplext l&rarens uppdrag ter sig, men kastar
samtidigt sken 6ver nédvéandigheten av en bred kompetens som stracker sig langre &n
till &amneskunskap. For att lararen skall kunna axla och leva upp till ovan ndmnda ideal
ar det angelaget att situationsanpassa forhallningssattet under interaktionen med
eleverna — att utova ett pedagogiskt forhallningssatt.

Ett forhallningssatt gestaltar sig genom allehanda former av kommunikativa ansatser
dar motparten ibland stalls infor tvetydiga inneborder och budskap. Forhallningssatt ar
nagot som uttrycks och som syftar till att gora motparten uppmarksammad pa
individens instéllning. Med tanke pa att forhallningssatt i flera avseenden &r ett abstrakt
och implicit fenomen finns det skal att anta att det dven inrymmer gester som &r svara
att upptacka och identifiera. Kanske ar det sa att vi automatiskt fornimmer eller
uppfattar vissa gester utan att i egentlig mening kunna forklara dem i efterhand?
Kopplat till en l&rares arbete kan det ju mycket vél férekomma autodidakta yttringar, det
vill sdga handlingsdidaktiska praktiker som leder till l&rande hos eleverna utan att det
finns nagon egentlig intention fran lararens sida. Uppsatsen begransas salunda i det
avseendet att jag, i egenskap av forskare, endast kan studera det som gar att utforska och
tolka av det pedagogiska forhallningssattet. Jag utgar sdlunda fran den del av
forhallningssattet som later sig expliciteras, det vill sdga den del som later sig skonjas
och kommer till uttryck i pedagogisk verksamhet. Den bild jag bjuder av det
pedagogiska forhallningssattet skall av den orsaken ses som en uttolkad mojlighet ifraga
- en konstruktion med grund i teori och empiri.

Uppsatsen riktar sig till den som arbetar med pedagogisk verksamhet och har intresse av
att fa okad forstaelse kring hur forhallningssatt kan anvandas som en resurs i samspelet
med eleverna. Genom reflektion kring innebdrden och betydelsen av hur det
pedagogiska forhallningssattet kan stodja eleverna i larprocessen, blottlaggs annu ett
redskap som framjar larande och kunskapsbildning. Férhoppningsvis kan uppsatsen
aven ge ett forandrat perspektiv pa retorisk och didaktisk praktik, vilket ger grund for en
sjalvkritisk reflektion.



1. Syfte

Uppsatsen syftar till att ge 6kad forstaelse avseende det pedagogiska forhallningsséattet
som stdd till elevernas larande och kunskapsbildning.

1.1 Disposition

Jag inledde uppsatsen med att introducera studiens inriktning, vilket har att bidra till
forstaelse kring grunderna for det pedagogiska forhallningssattet. Jag gjorde tydligt att
den bild jag bjuder av det pedagogiska forhallningssattet skall ses som en uttolkad
mojlighet ifrdga - en konstruktion med grund i teori och empiri. Jag redogor darefter for
studiens syfte. | avsnittet 1.2 Avgransningar, dar jag klargor de reservationer som
omgardar studien samt lyfter fram sadant jag inte amnar behandla. Avgransningarna
bidrar salunda till att rama in arbetet ifraga. | underavsnittet; 1.3 Definitioner av
nyckelbegrepp, agnar jag fokus at de begrepp som &r relevanta alltigenom studien.
Vidare foljer avsnitt; 2 Teori, innefattande underavsnitten; 2.1 Om larande och
mellanmanskliga moten, samt 2.2 En pedagogisk intention och gester. Jag har valt att
integrera tidigare forskning i teoriavsnittet da jag gjort avvagningen att det gagnar
presentationen av studien ifraga. Jag avslutar teoriavsnittet med en Kkortare
sammanfattning. Dérefter kommer avsnitt: 3 Metod & data. | underavsnitten redogor
jag for min tolkande ansats med influens av hermeneutiken. Med tanke pa att jag
inledde uppsatsen med att beskriva min forforstaelse, tillagnas resterande underavsnitt
at att behandla intervjumetod, data, urval och tillvadgagangssatt. | avsnitt; 4 Resultat,
inleder jag med att presentera studiens empiri avseende intervjustudien med
lararstudenterna. Med resultatet av intervjustudien i minne foljer underavsnittet; 4.2
Dokumentstudie, vilket innefattar observationer av nagra sessioner ur dokumentaren
Klass 9A, vilket bland annat syftar till att prova barigheten av det tidigare resultatet. |
avsnitt; 5 Resultatdiskussion binder jag ihop tradarna genom att stalla resultaten av
interju- och dokumentstudierna mot teoriavsnittet. | underavsnittet; 5.1
Metoddiskussion, gor jag en kritisk beddmning kring metodens funktionalitet i aktuell
studie. Till sist foljer avsnitt: 6 Slutsats, dér jag sammanfattningsvis lagger fram
kontentan av studien om det pedagogiska forhallningssattet

1.2 Avgransningar

Vi tenderar att tala om forhallningssétt och skriver om det i litteraturen, utan att i
egentlig mening ga in pa inneborden. Omstandigheterna ar problematiska och gor att jag
tar mig friheten att réra mig over vida falt inom till den pedagogiska traditionen.
Avgransningarna later sig dock goras i den meningen att uppsatsen behandlar det
pedagogiska forhallningssattet som ett stod for elevernas larande och kunskapsbildning,
dér Uljens skoldidaktiska teori om det pedagogiska mdotet mellan larare och elev utgér
ett centralt inslag. | motet sammanstralar en profession med uppdrag att undervisa och
elever som forvantas ldara. | motet har lararen att anta ett forhallningssétt gentemot
eleven som bidrar till att stédja denne i l&rprocessen och i &vrigt ger goda
forutsattningar till kunskapsbildning. Det ar salunda svart att narma sig problemomradet
utan att i viss man ta hansyn till attityder, roller, kompetens och det faktum att



forhallningssatt i mangt och mycket kommer till uttryck genom kroppssprak. Jag véljer
dock att forsoka begransa mig till att studera de gester som ger uttryck for det
pedagogiska forhallningssattet. Med gester asyftar jag foretradesvis de handlingar som
foljer av en pedagogisk intention.

Vetenskapens priméra uppgift ar att utveckla ny kunskap, varfor det &r angeléaget att
forskning, inom det pedagogiska kunskapsomradet, inte later sig begransas av de
forestallningar och tankebanor som halls for sjalvklara avseende fragor kring
uppfostran, utbildning och undervisning. Pedagogiska studier har darfor att
problematisera och standigt ifragasatta tidigare teorier, ron och modeller, genom vilken
modifierad eller ny kunskap later sig upptackas. Pedagogikens dilemma ar emellertid
dess vida forgrening till livet som helhet, da all utveckling i reell mening anknyter till
nagon form av larande. Jag sympatiserar dock med Svensson (2009) da denne héavdar att
det pedagogiska kunskapsomradet bygger pa karaktarsdrag i praktiken av pedagogiska
goromal. Det ar emellertid inte tillrackligt att endast vaga in lararens intentioner och
praktik i frdga om pedagogisk skicklighet, da aven utfallet eller resultatet i form av
elevens larande och kunskapsbildning, har stor betydelse i den definitions- och
vardeskapande processen. Att vara pedagogisk (adj.) innebér, enligt min tolkning, att
nagon lagger ner omsorg i sina forsok att paverka motparten (i en forutbestamd
riktning) och dar aktiviteten i sig gor skillnad. Enligt mitt satt att se pa saken finns det
tydliga skillnader mellan forsok att vara pedagogisk och att vara pedagogisk i reell
mening. Att vara pedagogisk handlar salunda om att finna vagar som gynnar motparten
i larprocessen. De karaktirsdrag som kannetecknar pedagogisk verksamhet inriktas pa
sa satt mot forandringar i kunskapsbasen hos individer och grupper - genom uppfostran,
undervisning och utbildning. Att vara pedagogiska dr med andra ord synonymt med att
vara medierande, dvs. vara till ett sadant stod i larprocessen att det rent konkret
utmynnar i larande.

Larande och kunskapsbildning hor ihop och det &r i reell mening svart att skilja dem at.
| uppsatsen anvander jag mig av bada begreppen, men vill med kunskapsbildning
betona den nagot mera socialiserande eller uppfostrande sidan av pedagogiken, vilket i
hdgre grad kopplas till sociala normer och varderingar.

Jag anvénder mig av begreppet dimension nédr det kommer till att utveckla det
pedagogiska forhallningssattet. Ordet dimension belyser en mer eller mindre distinkt
del/sida av ett fenomen som framtrader likt ett autonomt falt eller perspektiv i sitt
varande. Det hade séakert gatt lika bra att anvanda ordet aspekt, vilket jag dock inte anser
formar rama in fenomenets extension i samma utstrackning.

1.3 Definitioner av nyckelbegrepp

Jag menar att larandet ar situerat, vilket innebér att larandeprocessen sker i relation till
de radande omstandigheter som omgardar situationen — kontexten. Larande skall av den
orsaken ses som en foljd av individens samverkan med omgivningen (jfr Dysthe, 2003).
Den genuint mellanméanskliga interaktionen inverkar salunda pa larandeprocessen.
Motet individerna emellan blir déarigenom grundlaggande for all form av
kunskapsutveckling (jfr Buber, 2006; Saljo, 2000). Det avspeglar sig inte minst nar det
kommer till det specifika motet mellan larare och elev, dar lararens priméara funktion ar
att utgora ett medierande redskap eller verktyg for kunskapsbildning (jfr Saljo, 2000).



Né&r det kommer till utbildning har l&raren att praktisera sin pedagogiska skicklighet i
syfte att ge eleverna basta mojliga forutsattningar att lara.

[A]tt visa pedagogisk skicklighet innebar att pa basta satt fullgéra det som &r lararens
pedagogiska uppgift. Lararens framsta uppgift ar att stddja och underlétta studenternas
larande. Pedagogisk skicklighet kan beskrivas som formaga och vilja att regelméassigt
tillampa det forhallningssatt (min kursivering), de kunskaper och de fardigheter som pa
bésta satt framjar l&randet hos de studenter lararen har. Detta skall ske i enlighet med de
mal som géller och inom de ramar som star till buds... (Giertz, 2005, s 94).

Med pedagogisk skicklighet asyftas utéver amneskunskap en kommunikativ och social
formaga, ledarskap och inte minst “timing”. Enligt min tolkning av resonemanget utgor
ett pedagogiskt forhallningssatt ett socialt och medierande verktyg som tillsammans
med amneskunskapen ger grund for det som bendmns pedagogisk skicklighet. Det ar
med andra ord inte tillrackligt att lararen har vidstrackt amneskunskap for att kunna
bidra till larande och kunskapsbildning. Léraren behdver som sagt vara i besittning av
en social- och kommunikativ formaga, ur vilket lararens forhallningssatt och intentioner
gar att utlasa (jfr Giertz, 2005). Lararens forhallningssatt gar salunda att skonja i den
praktiska utdvningen av yrket, vilket forvantas innefatta en pedagogisk dimension — ett
pedagogiskt forhallningssétt (jfr Stensaasen & Sletta, 2000).

Ordet forhallningssatt namns i mangder av litteratur och styrdokument, men det finns
inte nagon klarlagd definition av vad som asyftas i realiteten kopplat till skolans vérld.
Enligt Nationalencyklopedin framgar att pedagogisk (adj.) har att géra med metoder for
uppfostran och undervisning. Att vara pedagogisk kan narmast kopplas till en fallenhet
nar det galler att forklara och lara ut fakta och sammanhang. | Nationalencyklopedin
presenteras forhallningssatt som ett uttryck for viss installning. En aggregation av de
bada orden bygger ett pedagogiskt forhallningssatt, vilket torde ge inneborden: uttryck
for en viss installning avseende satt att forklara och lara ut fakta och sammanhang. Den
didaktiska dimensionen och den pedagogiska skickligheten blir omraden som
uppenbarar sig i tanken till foljd av aggregationen, vilket bor beaktas nar det kommer
till att utveckla forstaelse for det pedagogiska forhallningssattet ifraga. Uttryck och satt
att forklara och lara ut gar att koppla till en didaktisk praktik medan ordet fallenhet,
som harstammar ur ovanstaende definition av pedagogisk, narmast for tanken mot
skicklighet och duglighet.

Vad galler intentioner asyftas de foresatser som finns med undervisningen, samt det
lararen onskar astadkomma med utgangspunkt i ett forutbestamt mal. En intention kan
salunda framstéllas som en avsikt, det vill sdga en tanke med ett syfte, vilket aterfoljs av
en handling. Nar det kommer till handling avses foretréadesvis den praktik lararen utdvar
i undervisningen. Handling inom pedagogisk verksamhet kopplas oftast till didaktik, det
vill séga konsten att undervisa. De aktiviteter som anordnas inom skolan avser bidra till
att larande och kunskapsbildning, vilket huvudsakligen later sig goras genom
undervisning. Undervisningen kan ocksa tolkas som ett pedagogiskt mote mellan larare
och elev, dar de kontextuella forhallandena i klassrummet ar att likna vid en larmiljo
(Uljens, 1997).



2. Teorl

2.1 Om larande och mellanmanskliga mdéten

Larande ar i mangt och mycket en social process ur vilken foljderna och erfarenheterna i
sig blir individuellt forskaffade pa sikt: "[K]unskap lever forst i samspel mellan andra ménniskor
och blir sedan en del av den enskilde individen och hans eller hennes tankande/handlande”. Inom det
pedagogiska kunskapsomradet kallas detta samspel mellan manniskor for interaktion
(Séljo, 2000, s 9). For att manniskor skall kunna interagera med varandra kravs ett
gemensamt sprak, det vill sdga nagon form av verktyg eller redskap, som gor att bada
parterna kan gora sig forstadda. Genom att samtala, lyssna, hdrma och pa andra sétt
samverka med omgivningen lar sig individen de sociala och kulturella villkoren for
interaktion och larande. Sprak och andra satt att kommunicera blir salunda en
grundforutsattning for att individen skall kunna tanka, interagera samt pa sikt lara sig
nagot nytt (Dysthe, 2003). Larande uppstar ur sociala aktiviteter i den meningen att
respektive part samordnar sina forfaranden i det interaktiva samspelet, samt drar lardom
av detsamma. Larande blir darigenom en livslang process dar erfarenhet och kunskap
rekonstrueras efterhand som individer utvecklar en ny eller annorlunda forstaelse.
Larandets interaktiva villkor skapar sa att sdga en relation mellan de parter som &r
engagerade i laroprocessen. Larandet uppstar under bestamda omstandigheter, vilket gor
larandet till ett kontextuellt och situerat fenomen (Dysthe, 2003; Saljo, 2000). Det &r
dock angelaget att poangtera att larande och utveckling forekommer i saval vardagliga
aktiviteter som formell utbildning.

Inom pedagogisk verksamhet &r det vasentligt att beakta larandets sociala villkor da
kunskapsbildning forutsatter forstaelse kring inneborder och mening - vilket endast later
sig goras genom kommunikativa processer. Samspel utgér med andra ord mer an bara
nagra stimuli till individuellt larande. Den situerade interaktionen tenderar ocksa
inverka pa vilken form av kunskap som utvecklas och hur den utvecklas. De parter som
ar involverade i interaktionen bidrar med kunskap, varvid méten manniskorna emellan
oftast blir fruktsamma ur ett larandeperspektiv (Séljo, 2005; Dysthe, 2003). Att tala i
termer av kunskapsdelning ramar till viss del in begreppet ifraga. En annan aspekt vore
att bendmna processen likt en successiv integration av kunskaper, dar partner
tillgodogdr sig av det larande som uppstar genom motet dem emellan. Lérande
understryker primért behovet av mellanméanskligt samspel och betonar vikten av
samverkan (Saljo, 2000).

Buber (2004) menar dock att larande ar nagot som sker i relation till omgivningen,
varigenom individen speglar sig sjalv under larandeprocessen. Grunden for det
mellanmanskliga larandet utgar fran att individen identifierar, soker kontakt samt
bygger relationer med andra i omgivningen. Larande kan salunda ségas ske i relation till
nagot. Individens utveckling och larande kan pa sa satt uppsta i relation till de handelser
och skeenden som utspelar sig i den specifika stunden. Motparten i interaktionen kan
darigenom tolkas som ett verktyg for kunskapsbildning och larande (Buber, 2004). Den
relation som finns mellan de individer som éar inforlivade i processen kan salunda
inverka pa larandet. | det mellanménskliga motet gor inblandade parter intryck pa
varandra. | den aktiva processen skapar parternas forsok till 6msesidig paverkan nagot
som narmast skulle kunna liknas vid en larandesfar (jfr Buber, 2006). Genom



iakttagelser, betraktelser och en bilateral acceptans for den andre, blir individerna
delaktiga i den dialog som foder samspel och larande (Buber, 2005).Aspelin tolkningar
av Bubers teori om mellanmansklighet, gor pedagogiska moten till sessioner déar nagot
behandlas mellan individer i en aktiv process. Kopplat till skolans varld kommer darfor

lararens relation och forhallande till eleverna att inverka pa elevernas larande.
”[P]edagogens vag gar via ett kontinuerligt alternerande mellan narhet och distans till eleverna, eller med
andra ord via pendling mellan att vara omedelbart narvarande i relation till den andre” (Aspelin, 2005, s

97). | enighet med Bubers resonemang &r samspelet och forutsattningarna for

mellanmanskligheten beroende av delaktighet och dmsesidighet: ”[J]Jag menar emellertid
med det mellanmanskliga uteslutande sddant som sker mellan manniskor, antingen i full 6msesidighet,
eller pa sadant satt att det utan vidare kan intensifieras och fullfoljas till 6msesidighet; ty bégge parters

delaktighet &r ett principiellt oavvisligt krav” (Aspelin, 2005, s 63). Thuvesson (2004) spinner
vidare pa resonemanget och férklarar att kommunikation mellan larare och elever kan
ses som ett instrument i den praktiska undervisningen, vilket i sig ar grundldggande for
ett mellanmanskligt méte. Den kommunikation en ldrare har att efterstrdva behover
darfor anpassas till eleven och dennes forutsattningar under interaktionen. Genom att
utveckla formaga att tolka olika kommunikativa signaler och budskap far lararen goda
premisser att urskilja forhallandena pa saval individuellt som kollektiv plan i
undervisningskontexten. Thuvesson (2004) poangterar betydelsen av att lararen formar
tolka/se eleverna, saval enskilt som i grupp, for att kunna vara behjélplig i larprocessen.
Lararens formaga att leda och styra interaktionen inom ramen for en didaktisk praktik
bedoms salunda central i undervisningen, vilket i sin tur kraver att lararen *nar fram’ till
eleverna ifraga. Bengtsson & Lindmark (2006) anser att elevernas utveckling fordrar en
tamligen stabil ordning i undervisningskontexten och att larande forutsatter nagon form
av pedagogiskt ledarskap. Lararen ansvarar for att leda eleverna och forvantas samtidigt
skapa goda forutséttningar for larande och kunskapsbildning. Lararens forhallningssatt
ar saledes ett betydelsefullt element under etableringen av en god larmiljo. Lararens
forhallningssatt avspeglar sig sarskilt i interaktionen med eleverna och bidrar saledes till
uppkomsten av relationen dem emellan. Ldrares satt att leda och undervisa klassen
behover vara val avvagt elevernas behov, vilket i sig fordrar en intention fran lararens
sida (jfr Bengtsson & Lindmark, 2006; Stensaasen & Sletta, 2000; Uljens, 1997). Jag
antar att lararens formaga att anpassa sig efter klassens behov behover ske i linje med de
mal som finns med den pedagogiska verksamheten — utan att for den sakens skull géra
avkall pa ordningen i klassen. Lararen behdver aterkommande gora erforderliga
avvagningar av situationen i klassen som helhet for att kunna skapa balans i
klassrummet. N&r det kommer till reell praktik behéver darfor lararen ha en god
kommunikativ formaga, dari aven forhallningssattet bor betraktas som ett medierande
verktyg i kommunikationen (jfr Saljo 2000; Saljo 2005). Nar det kommer till den goda
kommunikativa formagan vore det i sammanhanget lampligt att belysa retoriken, och
inte minst den implicita delen av densamma. Aristoteles l&r redan 400 f Kr talat om
vikten av Etos, Logos och Patos. Omsatt till pedagogisk verksamhet handlar Etos om att
skapa fortroende och baseras pd hur lararen foérmar framtrada i samband med
undervisningen. Logos kan narmast ses vid lararens forsok att vadja till fornuftet, vilket
i sig kraver ett logiskt och fornuftigt innehall i undervisningen. Patos handlar om
lararens formaga att ge upplevelser, vilket lattast later sig goras genom att lararen
anspelar pa kanslomassiga omraden (Nilsen & Toérnblom, 2003; jfr Kindeberg, 2006).
Av resonemanget att doma ter sig vikten av att gora intryck i samband med
undervisningen vasentlig inom all pedagogisk verksamhet. Darmed gar ocksa att



konstatera att larande &r bundet motpartens formaga att gora intryck, vilket understryker
forhallningssattets betydelse i larsammanhang.

2.2 En pedagogisk intention och gester

Uljens betonar att motet mellan l&rare och elev utgérs av de handlingar och aktiviteter
som utspelar sig i praktiken, vilket i sig antas vara ett uttryck for respektive parts
intentioner. Den dialektiska processen utgar fran att lararen och eleven finner satt att
“forhalla sig till varandra’ i syfte att uppnd larande. Omsesidigheten ar foljaktligen
central del i motet dem emellan, da handlingar och aktiviteter behdver anpassas sa att
lararen inriktar sig mot att ge eleverna basta tankbara forutsattningar till larande och
utveckling, medan eleven behdver koncentrera sig pa sokandet efter kunskap (Uljens,
1997). Det gar salunda inte att bortse fran att intentionen ar grundlaggande for ett
pedagogiskt forhallningssatt inom lararyrket, vilket inte minst visar sig i den
handlingsdidaktiska praktiken i samspelet med eleverna. Autodidakta yttringar kan dock
uppsta utan att det finns nagon egentlig pedagogisk intention. Sa lange interaktionen
faller inom ramen for maétet mellan larare och elev sa ar det dock att betrakta som ett
undervisningsvidtagande, da relationen i reell mening bygger pa en gemensam stravan
mot larande och kunskapsbildning: “[M]ed didaktisk intentionalitet menas att den som undervisar
alltid har ett implicit, kroppsligt férhallande till fenomenet undervisning.” (Kroksmark, 2000, s 73). Ett
pedagogiskt mote uppstar salunda mot bakgrund av de intentioner, handlingar och
aktiviteter som dger rum i samspelet mellan larare och elev. En ldrares intentioner visar
sig genom de handlingar hon foretar sig i undervisningen. Det essentiella i Uljens
(1997) teori ar att larare och elev gar in i motet — lararen utifran sina erfarenheter,
kunskap och den institutionella kultur som rader inom skolans vérld och eleven med
utgangspunkt i sin erfarenhet, forforstaelse och kunskap. Det som é&r viktigt att tanka pa
ar att lararen och eleven gor entré fran tva olika hall och med skilda kontexter i
forhallande till undervisningen ifraga (Uljens, 1997).

Forfarstaelse, Intention

I Handling, Reflektion
=
Lararen
\ocheleven

Figur 1. Det pedagogiska motet — med influenser fran Uljens skoldidaktiska teori (1997, s 176).

Lararen och eleven kan liknas vid tva entiteter som har att gora erforderliga
anpassningar i férhallande till motparten, inom ramen for en speciell kontext, for att na
larande i reell mening. For att kunna medverka i aktiviteter som syftar till larande och
kunskapsbildning behover saval larare som elev vara fortrogen med interaktionens
forutsattningar och bakomliggande forvantningar. Darfor ar det angeldget att lagga pa
minnet att alla former av interaktion i grunden ar ett uttryck for mediering, vilket
mojliggor larande (Saljo, 2005; Dysthe, 2003). Samverkan och mediering kréaver
kommunikation. Sprak har det gemensamt att det forutsatter att det som formedlas



forstas och har en gemensam innebdrd for inblandade parter. En gemensam innebérd
innebadr emellertid inte att innebdrden &r identisk utan snarare att det finns en funktionell
och snarlik forstaelse kring de ord, gester eller tecken som anvands under interaktionen

(Séljo, 2005). Dysthe ser kommunikationen som en grundforutséattning for allt larande:
”[L]arande i egentlig bemérkelse &r inte larande av saker utan av meningen med saker, och denna process

inbegriper anvdndning av tecken eller sprdk” (Dysthe, 2003, s 125-126). Ett pedagogiskt
forhallningssatt kan salunda tolkas som ett hjalpmedel i undervisningen avhangigt att
motparten formar tolka de gester som uttrycks i interaktionen.

[D]et som gor att tecken fungerar som meningsharande enheter &r att det ingar i koder for
kommunikation. Koder innehaller regler som styr tillskrivningen av mening. En kod kan
definieras som det meningssystem som tecknen &r organiserade i. Detta system av mening
bygger pa konventioner; regler och 6verenskommelser [...] Det ar dessa konventioner som
gor att vi kan koppla ihop ett visst uttryck med ett visst innehall. Koden ar en del av den
nodvandiga, men oftast omedvetna forhandskunskap som vi maste ha for att kunna forsta
ett budskap [...] koderna har tva huvudfunktioner. For det forsta hjalper de oss att forsta.
Det gor det mojligt for oss att strukturera intryck och erfarenheter frdn omgivningen pa satt
som ar meningsfulla for oss. For det andra utnyttjar vi koder nar vi utfér kommunikativa
handlingar (Fuglestad, 1999, s 24)

Dysthe (2003) menar att: “[K]lommunikation med hjélp av signifikanta symboler &r en férutséttning
for sjalvmedvetande och utveckling av formaga att se ur andras perspektiv [...] gester har i grunden
samma funktion som de vokala nar det galler att se ur andras perspektiv’ (2003, s 129).

Kommunikation ar salunda att betrakta som en dialogisk process — dar den som genom
sitt forhallningssatt signalerar ett budskap har klart for sig vad innebérden och
meningen med budskapet &r, samt dar den som skall tolka signalerna behdver vara

inforstadd med gesternas betydelse i sammanhanget: ”[KJommunikation i denna form blir ett
slags gemensamt arbete dar tva parter striavar efter att koordinera sin forstaelse av vad de i stunden &r

upptagna av” (Saljo, 2005, s 84-85). Kommunikationen ar med andra ord grundldaggande for
hur manniskor gor sig forstadda. Genom en Okad forstaelse kring gester och dess
funktion kan individen bli mer skicklig i interaktionen med andra. Kunskapen kring hur
olika forhallningssatt yttrar sig i praktiken kan gora pedagogen mer framgangsrik nar
det kommer till att tolka, samverka och leda andra manniskor (Bigelow, 2005). Jordan
(2001) podngterar att alla former av kommunikativa ansatser kan anvandas som en
pedagogisk resurs i undervisningssammanhang och menar att interaktionen mellan
lararen och eleverna narmast forutsatter en mangfald av kommunikativa medel for att
bli framgangsrik. Jordan havdar att det som kommer till uttryck genom forhallningssatt
ar minst lika viktigt som det som verbaliseras i praktiken. Tydlighet inom pedagogisk
verksamhet ar att bade saga och “visa” vad vi menar, vilket ger béattre forutsattningar
for larande. Min framsta behallning av Jordan &r hennes resonemang att det aterfinns en
pedagogik resurs i alla former av handlingspedagogiska vidtaganden. Det ar salunda
inte bara det lararen sager som ger utryck for en pedagogisk intention — utan éven det
som lararen gor eller uppvisar i den reella undervisningen. Preston (2005) menar att det
gar att utveckla formagan att tolka gester. Det handlar om att utveckla forstaelse och
medvetenhet om redan befintliga koder, som dérefter kan tolkas mer nyanserat och
framgangsrikt. Preston havdar med bestamdhet att en manniskas forhallningssatt yttrar
sig mer genom vad personen uppvisar an vad som sags i reell mening (Preston, 2005).
De gester som uttrycks i undervisningen ar sa att sdaga en medveten eller omedveten
reflektor for individens forhallningssatt, vilket foérmedlar individens instéllning,
tillstand, status och intentioner. Lararens kanslostamning, intentioner, installning till
undervisningen och eleverna tycks salunda ligga inbaddad i de miner eller gester denne



uppvisar i samspelet med omgivningen (Crafoord, 1994). Forhallningssattet fungerar
saledes som ett kommunikationsmedel, en form av verktyg eller redskap i interaktionen,
vilken med framgang kan anvandas i undervisningssyfte om det brukas rétt. Dysthe

forklarar att implicita yttringar utgors av gester som syftar till att fa motparten att agera:
”[J]ag anvander ordet "gest” om den del av en individs handling eller hallning i en social handling som
tjanar som stimulus for en annan individ s& att den andra individen utfor sin del av hela handlingen”

(Dysthe, 2003, s 48, 129). Den mellanménskliga kommunikationen kan forenklat
sammanfattas som ett kontinuerligt utbyte av signaler och budskap. | reella
sammanhang &ar dock de sociala aktiviteter som fortgar inom ramen for en
kommunikativ aspekt mer komplicerade an sd. De parter som ar involverade i
interaktionen behdver ha en snarlik forstaelse av de betydelser och inneborder som
formedlas genom spraket for att motpartens intentioner och stallningstaganden skall lata
sig uttolkas (jfr Dysthe, 2003). Tiller (1999) menar att motet mellan l&rare och elever i
viss man praglas av de ramar som omgardar situationen och de roller som inblandade
aktorer forsoker leva upp till. Saval larare som elev spelar olika roller i interaktionen,
vilket tillsammans med skolans regler och bestimmelser inverkar pa hur samspelet
forflyter dem emellan. Grundlaggande for kunskapsutvecklingen ar dock att det rader en
omsesidig forstaelse for varandra: ”[Dlet didaktiska métet kraver att deltagarna i laroprocessen
forstar varandra” (Tiller, 1999, s 69). Stukat (1995) stéller sig dock fragande till vad det &r
som utvecklar lararrollen och vad det &r lararen har att leverera i motet med eleverna
som ger goda forutsattningar till larande. Stukat har inget egentligt svar pa
problematiken men konstaterar dock att lararrollen behover utvecklas, vilket endast later
sig goras genom reell praktik. L&raren har att utveckla en form av "lararbeteende”, det
vill sdga ett monster i interaktionen med eleverna (1995). Gustafsson & Marton talar om
en form av pedagogisk praxis, vilket kan kopplas till samma resonemang (1986).
Strandberg (2006) hévdar dock att det ar den enskilde lararens tolkning av sin lararroll
som inverkar pa undervisningen. Lérare kan dessutom med fordel anamma olika roller i
interaktionen med eleverna for att bli framgangsrik i undervisningen. ”Mentorn” utgor
ett exempel pa roll, vilken beskrivs som ha en ledande men nara relation till eleverna.
En annan lararroll & “dramaturgen” - en larare som standigt tillser att scensatta eller
skapa forum for larande (Strandberg, 2006).

Sammanfattning

Jag har nu behandlat teori kopplat till l&rande, mellanmanskliga moten, pedagogiska
intentioner och gester, dar jag lagt vikt at att framhalla interaktionen och den process
som vanligtvis styr dess medierande funktion. Det mellanménskliga motet &r basalt i
larandesammanhang. Ladrandet ar vidare en process som efterkommer individens
forstadelse av mening och innebdrder — baserat pa tolkningar av kontextuella och
situerade forhallanden. Vi har ocksa stiftat bekantskap med begreppet intention, vilket
oftast utgér grund for allehanda former av handlingsdidaktiska praktiker inom
pedagogisk verksamhet. Jag kom slutligen att redogora for forhallningssatt. Gester och
andra yttringar bar inneborder, vars funktion far en medierande verkan i pedagogisk
verksamhet - under forutsattningar att berérda parter formar forsta de gester som
anvands under interaktionen. Handling och ageranden blir sa att saga en reflektor for
individens forhallningssatt och kan i flera avseenden kopplas till lararrollen i
undervisningskontexten. Ett forhallningssatt kommuniceras, vilket gor det till ett
oumbarligt verktyg i undervisningssammanhang.
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3. Metod & data

Jag har under genomforandet av studien latit mig influeras av hermeneutiken, vilken fatt
en central roll i tolkningsprocessen. Studien bygger pa kvalitativa data som foljt av
intervjuer. Da jag inledningsvis kommit att skriva uppsatsen tillsammans med en
studiekamrat anvande vi oss av halvstrukturerade intervjuer/samtal med de respondenter
som medverkar i studien. Med tanke pa att jag inspirerats av den hermeneutiska
metoden har fokus kommit att skifta under studiernas gang och slutligen kommit att
inriktas mot det pedagogiska forhallningsséttet.

Efter hand har jag kommit att forstd att larares kommunikation gar att harleda till olika
dimensioner av ett pedagogiskt forhallningssatt i undervisningskontexten. Analysen har
mojliggjorts genom tematisering av de olika forhallningssatt som utkristalliserats ur
understkningsdata. Studien mojliggjordes genom ett tillvagagangssatt ur vilken teori
vaxer fram ur den empiri som framkom genom intervjuerna med lararstudenterna och
som déarefter beaktades i samband analysen av dokumentstudien (jfr Patel & Davidson,
1994). Jag understryker dock att dokumentstudien genomforts med ett 6ppet sinnelag
for eventuella nyupptéckter av fler dimensioner av det pedagogiska forhallningsséttet.
Empirin utgdérs med andra ord av det som framkommit under intervjuerna med
lararstudenterna samt de iakttagelser som gjort under dokumentstudien av
dokumentdren Klass 9A.

Jag har for évrigt inte sett nagra etiska dilemman kopplat till studien varfor jag inte
tillagnar omradet nagot enskilt avsnitt. Jag har dock kommit att beakta lararstudenternas
eventuella behov av konfidentialitet och namner darfér inte ndgon vid namn (jfr
Vetenskapsradet; Alver & @yen, 1998).

3.1 Hermeneutik

Insamlingen av empirisk data inleddes med kvalitativa halvstrukturerade intervjuer med
lararstudenter som gick sista terminen pa lararutbildningen. Influensen av den
hermeneutiska metoden har fallit pa mitt behov av att undersoka och tolka
intervjudeltagarnas forestallningar och erfarenheter avseende forhallningssatt i
utbildningssammanhang. Hermeneutiken kan liknas vid en form av tolkningsléra.
Riktningen syftar till att skapa forstaelse genom att sétta det som studeras i ett storre
livssammanhang. Subjektiva upplevelser och erfarenheter utgér bada utgangspunkter
mot vilken tolkningen inriktas (jfr Maltén 1997). Lé&rarstudenternas forestallningar och
upplevelser av forhallningssatt, samt de praktiker som visat sig i dokumentstudien av
dokumentéren Klass 9A, har tillsammans lagt grund for hur de olika dimensionerna av
det pedagogiska forhallningssattet uttolkats. Genom tolkning okar forstaelsen for det
fenomen eller omrade som studeras. | takt med att forstaelsen Okar fortgar
tolkningsprocessen i syfte att finna &nnu mer forfinade nyanser och inneboérder.

Den hermeneutiska metoden foreskriver att problemomradet studeras genom att delarna
tolkas genom helheten och helheten genom delarna. Det har bland annat inneburit att jag
lart mig att tillvarata den nyforvunna kunskapen fran ett intervjutillfalle och anvant den
kunskapen i ett efterféljande. [M]eningen med en del kan endast forstds om den sétts i samband
med helheten. (Alvesson & Skéldberg, 1994, s 115). Genom att tolka och omtolka nagot
utvecklas en ny forstaelse. Forforstaelse kommer darigenom att i viss utstrackning
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inverka pa forhallandet till det vi kannetecknar som kunskap (jfr Odman, 2006).
Hermeneutiken ar central i all vetenskaplig forskning da de forskningsobjekt som skall
studeras ofta ar komplexa men meningsharande. Innebérd och mening later sig inte
skdonjas med enkelhet. Sadan forskning kraver som regel en tolkande metod da det ror
sig om kvalitativ data (Danermark, Ekstrom, Jakobsen & Karlsson, 2003; Kvale, 1997).

Att forsta inneborder och mening i de fenomen och handelser som studeras fordrar att
forskaren samlar in rikligt med data. Tolkningsprocesserna gor ocksa ansprak pa att
forskaren har en formaga att tyda de inneborder och den mening som aterfinns i de data
som samlats in. | denna studie har lararstudenternas forestallningar och erfarenheter vid
aterkommande tillfallen varit svara att forstd, men tolkningarna har emellertid
mojliggjort blottlaggande av viss mening och innebdrd. Den kunskapsutveckling som
sker genom den hermeneutiska tolkningsprocessen ar dialektisk. Den befintliga
kunskapens mening utmanas genom att ny kunskap ger fdréndrade
tolkningsmajligheter. De nya tolkningsmojligheterna utgar fran nya perspektiv, vilket i
sin tur foder ny kunskap (jfr Egidius, 2003). Forforstaelsen kan salunda utgora det
verktyg mot vilken den nyférvunna kunskapen stélls och vice versa. Den enskilda
individens erfarenheter utgér salunda den mest grundlaggande formen av forforstaelse
(Thurén, 1991; Patel & Davidson, 2003). [M]an kan inte forstd delarna, om man inte har en
preliminar helhetssyn, forforstaelse, att utgd ifran. A andra sidan kommer helhetsbilden att successivt
modifieras efterhand som man far tillgéng till nya delintryck (Maltén, 1997, s 18). Tolkningen syftar
till att ge en samlad bild av innebdrder, budskap och sammanhang Kkring
forskningsobjektets bestandsdelar (Rienecker & Jargensen, 2000; Bjurwill, 1998).
Genom lararstudenterna kom jag att successivt utveckla en okad forstaelse kring
pedagogiska forhallningssatt. Var och en av lararstudenterna kom att bidra nagot som
sedermera givit en mer holistisk bild av fenomenet ifrdga. Genom att kontinuerligt stélla
min forforstaelse mot den teori och de data som foljt av resultaten av intervju- och
dokumentstudien har ett pedagogiskt forhallningssatt sakta men sakert Iatit sig
urskonjas efter hand. Reflektionen lagger i viss man grund for tolkningen.

3.2 Om intervjuer och kvalitativ data

Forskning baserad pa kvalitativ data fordrar att studien bygger pa tolkningar av den
verklighet som omgardar ett undersékningsomrade. Forskningen har visat sig fungera
sarskilt bra inom humanvetenskapliga undersokningsomraden (jfr Backman, 1998). Min
studie bygger pa kvalitativ data, vilket far till foljd att val av annan metod inneburit att
den djuplodade forstaelsen, for det som uppkommer ur det personliga motet med
intervjudeltagarna, gatt forlorat. Den stora skillnaden mellan kvalitativa och kvantitativa
data &r att de kvalitativa inriktas mot identifiering av inneb6rder och mening, medan de
kvantitativa i storre utstrackning bygger pa kvantifiering. Att diskutera i termer av
kvalitativ eller kvantitativ metod ter sig dock problematisk da studier istallet bor inriktas
mot de data en studie producerar. Data kan presenteras med hjalp av ord (kvalitativ)
eller i siffror (kvantitativ) beroende av egenskaper hos det fenomen vi séker kunskap
kring och hur vi 6nskar presentera studien. Om vi hardrar resonemanget blir det svart att
bortse fran att tolkning av data oftast inbegriper savél kvantifiering som kvalitativa
inslag (jfr Asberg, 2001).

Svenson & Starrin (1996) menar att kvalitativ intervju syftar till att upptacka eller
identifiera icke kanda eller otillfredsstadllande ka&nda foreteelser, egenskaper eller
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innebérder. Studier med kvalitativa data som grund nérmast kraver uttolkande metoder
(Rienecker & Jgrgensen, 2000). Den kvalitativa intervjun kan med férdel anvéandas da
intervjudeltagarna behdver ges utrymme att reflektera under intervjutillfallet. Den
halvstrukturerade intervjun utgar fran en sa kallat intervjuguide, vilken innehaller olika
fragestallningar som inriktas mot problemomradet (jfr Kvale, 1997). Fordelen med de
oppna fragor som kannetecknar halvstrukturerade intervjuer ar att intervjudeltagarna ges
forutsattningar att ge djupgaende svar, det vill siga baserade pa mer eftertanke (Patel &
Davidsson, 2003). Med tanke pa mitt val av den kvalitativa intervjun har jag under
samtalen med respondenterna utformat fragestallningarna sa att de anpassats till
individen. Det gor mig som forskare involverade i interaktionen med respondenterna.
Jag har forsokt skapa forutsattningar for ett valfungerande intervjutillfalle sa att
respondenterna vagar och vill dela med sig av sina personliga erfarenheter och
forestallningar (jfr Svenson & Starrin, 1996; Kvale, 1997).

| kvalitativa intervjuer bidrar bade den som intervjuar och den som intervjuas till att
skapa ett samtal (Svensson & Starrin, 1996). Interaktionen mellan den som intervjuar
och den som blir intervjuad bor darfor vara tamligen lik ett alldagligt samtal i syfte att
fa den intervjuade att kanna sig bekvam i situationen (jfr Kvale, 1997). Kvalitativa
intervjuer ar resurskravande, vilket ar skélet till att antalet intervjuade endast uppgatt till
atta personer. Ett Iagt antal intervjudeltagare kan i vissa studier inverka pa resultat. Jag
gor dock bedémningen att studien trots ett 1agt antal deltagare fatt fram ett resultat som
talar for det pedagogiska forhallningssattet. Ett storre antal respondenter hade med hdg
sannolikhet styrkt studiens resultat och efterfoljande slutsats (jfr Kvale, 1997).

3.3 Urval och tillvdgagangssatt

Vi intervjuade atta lararstudenter som gar lararutbildningar pa tva olika svenska
hogskolor. Vi fann det relevant att gora vart urval sa att samtliga lararstudenterna deltog
i sista terminen av utbildningen, i syfte att sakerstélla att de fatt tid att fa en god inblick i
utbildningsinnehallet. En annan viktig aspekt kring valet av respondenter var att vi ville
inrikta studien mot individer som hade en aktuell utbildning, som pa sa vis innebér att
respondenterna fatt ta del av nutida pedagogiska ron. Vi valde att utga fran en jamn
konsfordelning bland intervjudeltagarna i syfte att undvika att empirin skulle préglas av
en Overrepresentation av nagot av konen. Bland respondenterna aterfanns nagra som
hade arbetslivserfarenhet, varav vissa med bakgrund i pedagogiskt arbete. Déaribland
fanns ocksa de som helt saknade erfarenhet av arbetslivet. Vi inledde arbetet med att
gora tva testintervjuer.

Det visade sig dock foreligga behov av vissa justeringar/korrigeringar da det initiala
undersokningsomradet, kroppssprak, narmast kom att gestalta olika forhallningssatt. Vi
kom att fornimma forhallningssétt som grund for de inneborder som larare signalerar
genom olika gester. | var reviderade version valde vi darfor att inrikta fragestéllningarna
mot forestallningar rérande mer konkreta praktiker. Vi bad lararstudenterna att mer
ingaende och detaljerat dela med sig av sina forestallningar kring olika forhallningssatt i
relation till vad de lart sig under lararutbildningen. Foljdfragorna kom darfor att i allt
hogre utstrackning inledas med hur fenomenet yttrar sig i utbildningssammanhang.
Uppsatsen, som inledningsvis var amnad att bli en studie kring kroppssprak och icke-
verbal kommunikation inom skolans vérld, kom att ge empiri som tydligare gick att
koppla till olika forhallningssatt. Vi valde salunda att &ndra fokus men likval
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tillgodogora oss av de data som vi erhallit under intervjuerna, varfor studien slutligen
kom att inriktas mot pedagogiska forhallningssatt. Beslutet att andra fokus kan med
andra ord tolkas som en form av fordjupning efter reflektion kring erhallen data.
Intervjuerna har genomforts under ordnade former - i miljéer utan stérande element (jfr
Kvale, 1997). Med utgangspunkt i aktuell problemformulering ter det sig naturligt att
det foljer en mangd foljdfragor som inte framgar av intervjuguiden. Foljdfragorna ar
vanligen resultat av de spontana svar som foljer av en intervju (jfr Svensson & Starrin,
1996). Darav kan vi inte tillforsakra oss att intervjuerna genomforts pa ett helt igenom
identiskt sitt. A andra sidan torde det kunna hoja kvalitén i intervjun — i linje med den
hermeneutiska spiralen. | takt med att forskarens insikt i problemomradet dkar - desto
béattre precision i relation till studien (jfr Bjurwill, 1995).

[E]tt véxelspel mellan forforstdelse och erfarenhet, mellan del och helhet, brukar kallas

hermeneutisk spiral [...] det visar inte bara att erfarenhet och forforstaelse forutsitter

varann i en standig kretsgang. Spiralliknelsen pdminner ocksd om att en storre erfarenhet

ger en battre forforstaelse som i sin tur gor att man uppfattar finare nyanser (Thurén, 1991,
s 60).

Intervjuerna har spelats in med hjalp av bandspelare. Intervjuerna kom att ta olika lang
tid beroende pa respondenternas skilda behov av tid nar det kom till att precisera
forestallningar och erfarenheter. Intervjuerna kom att vara mellan 30 minuter och 45
minuter. Under intervjuerna har vi ocksa skrivit ner sa kallat faltanteckningar for att
dokumentera andra iakttagelser. Bjurwill (2001) understryker vikten av en noggrann
presentation av hur data insamlats och hur den med héansyn dartill bearbetats.
Intervjuerna har dérefter transkriberats for att underlatta infor den hermeneutiska
tolkningen. Vi fann det rimligt att redigera svar i dess skriftliga form, men har
alltigenom varit noggranna med att bevara kallans ursprungskaraktdr och
innehallsmassiga innebadrd (jfr Bjurwill, 2001).

Tematiseringen har ordnats genom att innebérder med gemensam koppling bildar
teman. De teman, som véxt fram ur kvalitativa data, har bidragit till konstruktionen av
olika dimensioner av det pedagogiska forhallningssattet. Under tematiseringen har jag
varit noga med att bibehalla fokus med grund i problemformuleringen kopplat till
problemomradet. Processen later sig goras genom tolkning av kvalitativ data dar den
hermeneutiska influensen gor sig géllande. For att ge ett exempel vill jag presentera
dimensionen: Sokande forhallningssatt. Tematiseringsprocessen innebar bland annat
identifiering av olika gester och en nérvaro till eleverna. Kvalitativ data sorterades in
under olika teman som i det aktuella fallet utgjordes av minspel, blickar, kontakt,
personliga band och fysisk narvaro i nara anslutning till eleven, vilket i sin tur kunde
harledas till en kontaktstkande aspekt. Kvalitativa data har tematiserats inom ramen for
problemomradet och slutligen kommit att bidra till konstruktionen av det sokande
forhallningssattet — en dimension av det pedagogiskt forhallningssatt. For att bibehalla
fokus och i dvrigt halla mig inom ramarna for problemomradets sfar och begransningar
har teorin och min egna forforstaelse sannolikt inverkat pa processen ifraga. Utifran min
forforstaelse kopplat till den sokande dimensionen, har jag forstatt vikten av en nara
relation till eleverna, varfor det ar angeléget att soka och etablera en personlig kontakt i
ett tidigt skede. Utifran teorin har jag till exempel sett nodvandigheten av
mellanmanskliga moten for att mojliggora interaktioner. Intentionen med att soka och
etablera kontakt och hur det later sig goras ar andra omraden som jag haft for 6gonen
under tolkningsprocessen.
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Sammantaget utgor studien salunda en bearbetning av kvalitativa data dar tolkningen
utgjort verktyg for vidare kunskapsutveckling och slutsats. Tillforlitligheten i studien
bygger bland annat pa de data som framkommit under intervjuerna efter den analys och
tolkning som foregatt det slutliga resultatet. Intervjuerna har foregatts av testintervjuer i
syfte att finna en val anpassad intervjuguide som sedermera ligger till grund for studiens
resultat. Fragestéllningarna far i flera avseenden sagas vara avstimda det omrade som
undersoks trots att vi inledningsvis hade ett annat om &n narliggande fokus. Hartill skall
beaktas att vi, i egenskap av forskare, kommit att fa en okad forstaelse kring det
pedagogiska forhallningssattet ifraga, allt efter som vi genomforde intervjuerna. Det
medfdrde att vi successivt blev battre pa att intervjua och fa fram de relevanta data som
underbygger uppsatsen. Vad galler dokumentstudien foll valet pa scener ur
dokumentéaren Klass 9A, avsnitt 11. Avsnitt 11 visade sig innehdlla scenarion som i
flera avseenden gestaltade just larares olika praktiker och forhallningssatt. Fokuseringen
riktades mot lararnas satt att agera utifran de forhallningssatt som identifierats genom
intervjustudie — med reservation for eventuella nyupptackter. Dokumentstudier bygger
pa oOgats direkta iakttagelser av olika handelser, vilka sedan har att uttolkas
(Denscombe, 2000). En dokumentstudie bygger salunda pa observationer dar forskaren
har att forsoka uttolka vad som faktiskt sker (Svenning, 2003). Forskaren har att studera
handlanden och skeenden i ett naturligt sammanhang (Patel & Davidson, 2003). I
samband med observationer &r ett observationsschema till hjalp under forskningen
(Svenning, 2003). Till skillnad fran deltagande observation har dokumentstudien inte
bidragit till nagon etisk problemsituation (Fangen, 2005). Det som utspelar sig i
dokumentaren ar inget som jag i egenskap av forskare kan paverka.Vad studien
betraffar har jag studerat tre scener ur ett avsnitt av dokumentaren Klass 9A och salunda
haft mojlighet att observera de handlingssétt, handelser och skeenden som utspelar sig i
dokumentaren under flera tillfallen. Jag inledde med att gora ett observationsschema
Over hela avsnittet och foljde darefter upp med en noggrann studie av de specifika
sessionerna som ligger till grund for studiens resultat.

4. Resultat

Genom tilldampning av tematisering och tolkning av kvalitativ data har tre olika teman
identifieras. De tre teman som utgdr grunden for studien knyter an till aspekterna:
Sokande, Chefs- och ledarskap och Trygghet, vilka var och ett tolkas som olika
dimensioner av det pedagogiska forhallningsséttet. | den meningen det finns
gemensamma namnare mellan de teman som bidragit till konstruktionen av de olika
dimensionerna, handlar skillnaderna framst om tillampningen i undervisningskontexten.

4.1 Intervjustudie
4.1.1 Trygghetsskapande forhallningssatt

Trygghet ar ett tema som véxte fram utifran det som flera av lararstudenterna delade
med sig av och som speglade omvardande attityder, stabilitet, tillit, fortroende samt en
medvetenhet om undervisningskontexten utifran ett pedagogiskt perspektiv. Det fanns
en forstallning bland somliga dar lararen ansags behdva vara tamligen trygg och
balanserad i sig sjalv for att kunna skapa en trygg och god miljé for larande i
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klassrummet. Ett tryggt och balanserat forhallningssatt forvantas skapas trygghet i
klassrummet. Nagra av lararstudenterna talade om 6gonkontakt, rost och utstralning i
relation till sin egen kansla av trygghet under det aktuella temat. Begreppen uppfattas
ha betydelse for hur eleverna formodas uppfatta trygghet i klassrummet. Férhallandet
understryker vikten av att ha en balanserad framtoning som i 6vrigt syftar till att framja
bevarandet av stabila relationer. Det visar hur betydelsefullt det &r att det finns en
etablerad relation mellan eleverna och lararen. En l&rare som karaktériseras av lugn och
kontroll samt har en avslappnad hallning forvantas kunna skapa trygghet i klassrummet.
Det fanns emellertid ocksa de bland lararstudenterna som var av uppfattningen att en
professionell distans var att efterstrava. En professionell distans behdver dock inte vara
uteslutande for att det skapas trygga relationer mellan larare och elev.

Jag tycker att en ldrare bor vara observant pa att inte vara for extrem pa nagot satt [...]
genom att vara avslappnad och cool dverfér man en kansla av trygghet [...] Oavsett vad
lararen Iar ut s3 bor man gora det pa ett satt som ger trygghet i klassen [...] Sjalv brukar jag
forsoka agna extra mycket tid &t de som har svart for det. Det ar oerhort viktigt att man ser
alla elever i klassen [...] Jag tror att de uppskattar den gesten. (Informant B)

Néagon av lararstudenterna ansag att en larare bor forsoka vara tamligen neutral i sitt
framtradande. Genom att vara avslappnad i kroppen, samt genom att ge ett lugnt och
harmoniskt intryck, férvantas lararen kunna bidra till en trygg atmosfar i klassrummet.
Lugn och harmoni bor kanneteckna varje enskild handling lararen utfor. Det finns ocksa
de bland lararstudenterna som ansag att uppmarksamheten bor fordelas utefter elevernas
behov. Genom att avsatta mycket tid och energi at “de som har svart for det” uppfattas
lararen skapa trygghet i klassen. Larares forhallningssatt, vilket gestaltar sig genom
allehanda former av gester, skanker inte bara trygghet i klassrummet, utan forstarker
tillika lararens roll under interaktionen med eleverna. L&rarstudenterna menar att
gesternas kompletterande och understddjande funktion i manga avseenden goér dem till
battre kommunikatérer. En god kommunikativ formaga férvantas dven skanka trygghet
at lararen i larandekontexten.

Jag gestikulerar valdigt mycket med mina hander. Jag tycker att det kdnns bra att géra det
under ett samtal. Gesterna kompletterar det jag forsdker sdga och formedla. (Informant G)

Det fanns de bland lararstudenterna som aterkommande namnde blickens betydelse
under intervjuerna. En larare forvantas kunna maéta eleverna med blicken. Ogonen far
darmed en framtrédande roll i interaktionen och ter sig vara till hjalp nar det kommer till
att bekréfta den relation som finns mellan larare och elev. Den l&rare som inte behé&rskar
konsten att anvanda blicken som ett verktyg i det pedagogiska arbetet riskerar att bli
feltolkad och i vissa fall &ven missforstadd. Lararstudenterna tenderar Gverlag att vara
av uppfattningen att barn skall ha réatt att kdnna sig trygga i skolan.

Jag tycker det ar viktigt att lararen verkligen moter sina elever med blicken. Om en larare
inte kan mota sina elever med blicken sa tror jag att det kan tolkas som ett tecken pa
avstandstagande, eller kanske till och med radsla [...] man maste kunna titta djupt in i
ogonen [...] barn maste fa kanna sig trygga i skolan. (Informant C)

Lararstudenterna &r rorande Gverens om att det &r angeléget att formedla ett lugn till
eleverna genom att sjalv forsoka utstrala ett lugn. Andemeningen ar att om inte lararen
sjalv ar lugn sa kan man heller inte fa eleverna att halla sig lugna. De ar namligen
"varldsmastare pa att lasa av larare"”, vilket innebar att ldararens eget "humor" kan
komma att avspegla sig i elevernas "beteende". Har visar sig ocksa rosten och blicken
vara vardefulla redskap for att skapa den stabila och trygga miljo som efterstravas. En
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annan viktig aspekt i sammanhanget ar formagan att initialt kunna dra till sig elevernas
uppmarksamhet och dérefter formedla lugn och trygghet.

Jag tycker det ar viktigt med dgonkontakt. I 6gonen ser man allt. Dessutom tycker jag att
det &r viktigt att man kan dra &t sig uppmarksamhet [...] Om jag ser lugn ut sa tror jag det
kan paverka eleverna [...] Dom blir lugna om jag ser lugn ut [...] Rosten avslojar manga
ganger hur man mar och vilket humor man &r pa [...] Dom verkar vara vérldsmastare pa att
lasa av larare. (Informant E)

For att lyckas skapa en god miljo fér larande uppfattas lararens humor eller status ha
betydelse for stdmningen i klassrummet. | interaktionen mellan larare och elev forvantas
formagan att kunna bedéma motpartens maende viktig for hur samspelet artar sig. Flera
av lararstudenterna uppger att forhallandet mellan larare och elever kan ses likt en form
av relation. En relation mellan larare och elev ter sig nédvandig for att eleven skall
kunna lara och sedermera utvecklas. Barn har enligt lararstudenterna ett sarskilt stort
behov av tillit och fortroende i relation for att kunna komma framat i sitt larande. Det
fanns de bland lararstudenterna som menade att det gar att koppla barnets behov av
relationer till ett underliggande trygghetsbehov. Lé&raren anses darfor behdva kunna
anpassa sin kommunikation efter barnets forvantade behov. Att vara "pa samma
vaglangd" eller att motas pa samma niva ar salunda vikigt nar det kommer till att skapa
relationer. Relationen inverkar i sin tur pa kéanslan av trygghet i larandekontexten.
Leendet har i det avseendet en avvépnande funktion och ger signal om avspanda och
fredliga forhallanden. 1 det aktuella fallet har mimiken dessutom kommit att tolkas likt
ett verktyg for motivation och engagemang.

Jag menar att det maste nastan finnas nagon sorts relation mellan lararen och eleven for att
eleven skall kunna lara sig ndgot. Jag tror att det ar sarskilt viktigt nar man arbetar med
barn. De &r sa beroende av relationer for att kianna sig trygga [...] Ett uppmuntrande leende
kan vara precis det barnet &r i behov av. (Informant A)

Lararstudenterna var rérande dverens om att barn gar i skolan for att lara sig olika saker
och ting samt utvecklas som individer genom bade enskilda studier och grupparbeten.
Ett av de mer basala behoven for utveckling uppfattas utga fran kanslan av trygghet.
Genom att lararen gor sig sjalv till en modell eller ett exempel att ta efter, dvs. en
forebild, far eleverna nagot att utga ifran alternativt strdva efter. Léararens
forhallningssatt inverkar salunda pa hur forhallandet mellan larare och elev utvecklar
sig. Det finns de bland lararstudenterna som séger sig vara dvertygade om ndarhetens
positiva verkningar, men som av radsla for missuppfattningar later bli att berdra
eleverna.

Barn i lag &lder behdver formas. For att de ska kunna ldra sig ndgot behover de kéanna sig
trygga. Barn gor som regel s& som vuxna gor [...] Jag forsoker vara en forebild- s gott det
gar [...] Jag vet hur viktigt det &r med narhet. Samtidigt &r jag lite radd for det dar med att
rora vid eleverna med tanke pa att det kan missuppfattas... (Informant C)

4.1.2 Chefs- och ledarskapspraglat forhallningsséatt

Genom tolkning av de data som framkommit under intervjuerna med lararstudenterna
gar att fornimma en chefs- och ledarskapsaspekt. Léararen ar inom ramen for sin
profession en auktoritet och ledare, vilket for tanken at att lararen ifrga ar tillsatt i
formell mening. Ledarskap och det forhallningssatt som foljer av dess praktik kan i
samband med undervisning ses som ett ansvar och en uppgift att fora elevernas
utveckling framat. Det finns salunda en viss diskurs mellan begreppen chef och ledare,
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vilket jag 6nskar belysa i sammanhanget. En formell tillséttning antyder ett chefskap,
medan ett ledarskap framst handlar om férmagan att leda. De subteman som gar att
uttyda utifran chefs- och ledarskapsaspekten har visat sig bygga pa kontroll, auktoritet,
uppfostran och makt. En lararen ar vanligtvis en ledare personifierad. Genom sin
kroppshallning och sattet att réra sig kan lararen bekréfta sin roll och funktion genom
sitt forhallningssatt - vilket kan forvantas ha en viss inverkan nar det kommer till
interaktion med eleverna. En av l&rarstudenterna havdade att det var viktigt att visa vem
som bestammer:

Som lararen maste man visa vem det dr som bestammer [...] genom att stracka upp sig

litegrann tror jag att eleverna blir ganska s medvetna om vad det ar som galler. (Informant

B)
Larare verkar salunda kunna anvéanda sig av gester som ett medel for att skapa ordning
och struktur i olika larandekontexter och darigenom understryka sin roll och funktion i
klassrummet. Auktoritdra ansatser bekraftar salunda lararens roll, position och mandat
att styra eller leda verksamheten i klassrummet. Makt bygger pa kontroll, vilket bade
framhéaver lararens funktion och forhallningssatt. Lararen forvantas i flera avseenden sta
for uppfostran som en del i undervisningen. En av lararstudenterna sade sig kunna
anvanda blicken for att bringa ordning i klassen, vilket tyder pa att égonen kan
anvandas i flera olika sammanhang kopplat till undervisning.

Oftast racker det att anvanda blicken for att eleverna ska lugna ner sig [...] Jag tycker att
dgonkontakten &r det viktigaste... (Informant C)

En av lararstudenterna menar att lararen genom sin narvaro och kontrollansats tydliggor
eller befaster sin roll i klassrummet. Larares forhallningssatt fungerar salunda likt ett
interaktivt verktyg. Léararen interagerar med eleverna genom mimik, kroppshallning och
gester, vilket visar att det finns ett flertal olika kommunikationsvagar att vélja bland
kopplat till situationens speciella krav. Distinkta gester kan komma till anvandning nar
lararen vill lagga eftertryck pa nagot som diskuteras. Lararen mojliggér salunda en
klassrumshierarki genom att pd olika satt demonstrera sitt forhallningssatt. Lararen
forvantas tydliggora vad det ar som galler i klassrummet genom att gora eleverna
inforstadda med sin syn pa saken, vilket i forlangningen kan tolkas som ett uttryck for
ett forhallningssatt. Larare kommunicerar genom savél gester som genom verbala
instruktioner i samspelet med eleverna. Gester och andra implicita uttrycksformer &r
med andra ord medel for att tydliggéra men dven komplettera det som sags pa det
verbala planet. Gesterna far salunda funktionen att forbattra kommunikationen och
darmed ocksa sannolikheten att bli forstadd. Genom gesterna har lararen mojlighet att
dels understryka eller forstarka budskap i syfte att forbattra sitt pedagogiska
framtradande, dels att styra eller dirigera verksamheten. En av ldrarstudenterna
poangterar dock vikten av att lararen inte missbrukar anvandandet av sin auktoritet och
position i klassrummet.
Man behGver vara observant sa att man inte “trycker ner” eleverna. Jag tror inte att man som

larare tanker pd att eleverna kan kanna sig skramda over att ha en larare hangande Gver sig
[...] Larandet kan nog aldrig bli bra om eleven kanner sig radd for lararen. (Informant E)

Forhallningssatten kan dven komma till utryck utan att lararen har nagon intention att
tydliggdra sin position eller pa annat satt verka auktoritar. En larare behdéver saledes
vara uppmarksammad pa att det auktoritara forhallningssattet kan komma att inverkar
menligt pa eleverna. Den kommunikation som avspeglar sig genom lararens
forhallningssatt blir darigenom ett verktyg som understryker lararens maktresurser i
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larandesituationer. En av lararstudenterna menade att eleverna garna fick diskutera
saker och ting under lektionen men att det var hon som satter gréanserna. Lararstudenten
asyftade undervisningssituation ar eleverna hade svarigheter halla ner volymen i
klassrummet och dar en elev gick éver gransen for det acceptabla i en diskussion:

Visst ska det fa vara hogt i tak, men det ar i slutinden anda jag som bestammer...
(Informant A)

Lararen har genom sin roll mandat att bestdmma och styra i larandekontexten. Det finns
sa att saga en uttalad befalsratt. | egenskap av larare handlar chefs- och
ledarskapsaspekten om att framja en fordelaktig larandemilj6 genom vissa regleringar.
Inom det pedagogiska kunskapsomradet anvands begreppet uppfostran. Det innebar att
lararen forvantas utdva viss kontroll, det vill sdga sétta ramarna for hur det sociala
samspelet skall fungera i klassrummet. Maktutévning, auktoritet och kontroll behéver
emellertid stallas i paritet till behovet da eleverna annars riskerar att bli allt for kuvade.
Radsla forvantas hamma mojligheten till larande, vilket framhéver trygghetsaspektens
motsatta verkan. Den del av lararrollen som innebéar auktoritara vidtaganden har inte fatt
nagon direkt uttalad del i lararutbildningen, men anses likval vara ett standigt
aterkommande samtalsamne. Trots att ledarskapets olika dimensioner i larande miljon
inte tydliggjorts i egentlig mening, beddoms lararutbildningen likval ha varit mycket
givande. Utbildningen har med andra ord véckt eftertanke kring forhallningssatt och hur
det pa olika satt kan gestaltas i larandekontexten.
...jag har framforallt fatt lara mig att tanka efter pa vad det ar for signaler som jag sander ut

till eleverna. Jag tror det &r viktigt att vara medveten om att eleverna tolkar allt man séger
och allt man gor [...] Tydligheten ar nog det viktigaste man bor tanka pa. (Informant E)

4.1.3 Sokande forhallningssatt

Genom tolkning av data som framkommit under intervjuerna gar att fornimma sokandet
som essentiell del i lararens verksamhet. Ldraren har med andra ord att finna végar att
na fram till eleven. For att Overhuvudtaget kunna utéva ett ledarskap eller for att skapa
en trygg miljo for larande forutsétts att lararen etablerar en relation med eleven, vilket
kraver att lararen inledningsvis soker kontakt. Ett sokande forhallningssatt understryker
grunden for samspel och samverkan mellan l&rare och elev. De lararstuderande talar
mycket om minspel, blickar, kontakt, personliga band och fysisk narvaro i néra
anslutning till eleven, vilket gar att knyta an till lararens sokande efter kontakt. Lararen
och eleven behover kunna na fram till varandra for att interaktionen skall fungera
tillfredstallande. Det sokande forhallningssattet har narhet till trygghetsaspekten, men
sérpraglas av den kontaktsokande och relationsskapande funktionen i dess inledande
fas. Lararens har sa att saga att forsoka etablera kontakt med eleverna for att kunna
bygga relationer. Det fanns de bland lararstudenterna som ofta aterkom till praktiker
innefattande gester, mimik, blickar och kroppshallning under intervjuernas gang. Det
finns forestallningar om att gesterna ar ett kommunikativt verktyg vars centrala funktion
ar att skapa och uppratthalla kontakt med eleverna. Gester blir darigenom till ett
kommunikationsmedel dar larare och elever lar sig att forsta motparten parallellt med att
de lar sig att gora sig forstadda. En av lararstudenterna menar att barn ar sarskilt duktiga
pa att tolka lararens signaler. Relationen mellan larare och elev blir avhangigt det band
som uppstar eller skapas under interaktionen.

Vi anvander oss av gester, minspel, blickar och kroppshallning for att kunna gora oss
forstadda. Jag tror att merparten av kroppsspraket utgar fran vart sétt att anvanda blicken
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och barn laser av den kanslan man sjélv har i situationen [...] Det maste finnas ett slags
band mellan lararen och eleven [...] man behover veta att man nar fram. (Informant F)

En av de l&rarstuderande understrok betydelsen av de visuella intrycken och hévdade att
motet mellan larare och elev blev mer personligt pa sa vis. Kommunikationen antogs helt
enkelt bli battre av att motas ansikte mot ansikte, varfor det dven blev mgjligt att l&gga in
ett emotionellt inslag i kontakten mellan larare och elev. Merparten av lararstudenter
uppfattar forhallningssattet som ett verktyg dar gester kan ses som ett pedagogiskt
instrument eller hjalpmedel. Gesterna bér emellertid vara anpassat situationen — vilket
tyder pa att omfattningen och sattet att interagera med hjélp av gester skiljer sig at. Av
lararstudenternas forestéllningar att ddma kan gester anvéndas i syfte att visualisera det
som ségs verbalt. Engagemang fran lararens sida salunda syftar till att ha en motiverande
effekt, vilket ocksa skapar goda forutsattningar for en god kontakt mellan larare och elev.

Jag tror att gester fyller en speciell funktion. Nar man vill formedla ndgot sa kanns det bra
att anvanda sig av handerna for att “mala upp” en bild av det man menar, man far se upp sa
att det inte blir for mycket viftande med h&nderna men att det samtidigt finns ett
engagemang [...] Nar jag praktiserade sdg jag hur viktigt det var att kunna engagera
eleverna. En engagerad larare kanns nog mer motiverat att lyssna pa. (Informant F)

Enligt somliga lararstudenter har lararen att forsoka skapa engagemang och intresse hos
eleverna i syfte att underlatta for larandet. Av intervjuerna med lararstudenterna framgar
att forhallningssattet manga ganger avspeglar sig genom gester och att det i stor
utstréackning fyller en kompletterande funktion samt att kommunikationsmedlet ofta bar
en personlig préagel. Parallellt med verbala budskap verkar det finnas en forestéllning
om att gesterna foretradesvis forstarker innebdrden i det som sags muntligen. Nagon av
lararstudenterna belyser for ovrigt vikten av att lararen kan visa kanslor, vilket forvantas
védcka intresse och engagemang hos eleverna. Interaktionen blir ddrigenom avhéngig
den kontakt och den relation som skapas mellan larare och elev. Lararens
forhallningssatt émsom bjuder in eleverna och émsom distanserar dem fran varandra.
Lararen har salunda att gestalta sitt forhallningssatt utefter den roll lararen valjer att
spela.

Jag tycker att samtalet blir mer levande och personligt om man anvander sig av mycket

kroppssprak. En stel typ som inte visar minsta lilla tecken pa kanslor eller ror sig ar

jattetrakig tycker jag. Man maste engagera omgivningen [...] Jag &r inte radd for att bjuda

pa mig sjalv [...] Det blir nastan som ett rollspel... (Informant D)
En lararstudent menar att saval larare och elev behdver kunna lasa av sin motpart for att
darigenom anpassa kommunikationen sa att den ligger i paritet med behovet. De gester,
mimik, kroppshallning som lararen férmedlar i den sociala interaktionen bér salunda ha
en viss inverkan vad galler kontakten med eleverna. Lararens tolkning av eleverna och
deras forhallande till undervisning inverkar ocksa pa lararens uppfattning om eleven.
Négra av lararstudenterna framhaller kontakten som ett mote dar parterna nar fram till
varandra pa olika plan. Ur lararens synvinkel handlar det framst om att skapa goda
forutsattningar for larande och utveckling. Den kontakt som uppstar i
undervisningskontexten gagnar inte bara larandet av sadant som finns i laroplanen utan
bidrar tillika till att utveckla elevens sociala fardigheter och mognad. En lararstudent
ansag det viktigt att na fram till eleverna i den pedagogiska verksamheten.

Man behdver lagga sig pa en nivéa dar man far kontakt med eleven. Det kan vara att man 4r i

ratt hojdniva med eleven. Det kan ocksa vara att ha en god kontakt pa ett mer mentalt och
socialt plan. (Informant B)
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En av de lararstuderande papekade att kombinationen av verbala budskap och gester
ofta & gynnsamt ur ett pedagogiskt perspektiv, vilket inte minst visar sig néar det
kommer till forsok att na fram till eleverna. Kontakten mellan larare och elev ar
vasentlig for att lararen 6ver huvudtaget skall kunna bidra till larande och utveckling.
Dér det verbala budskapet verkar forklarande kring innebdrder och mening ter sig gester
vara funktionellt nar det kommer till att skapa en kontaktpunkt i métet mellan larare och
elev.

Jag tror att man lattare far fram vad man verkligen menar om man anvander kroppsspraket

samtidigt. Det blir lattare att forklara vad man vill [...] Man kanske inte kan fa fram riktigt

lika mycket genom kroppsspraket som genom spraket men det &r i alla fall en viktig del nar

man kommunicerar med nagon. Kroppsspraket signalerar medan ord ger en verklig
innebord eller ar beskrivande. (Informant H)

4.2 Dokumentstudie

Malsattningen med dokumentéren ifraga var att folja lararnas arbete med gora klass 9A
till en av Sveriges bésta genom att lyfta svaga elever, samt i 6vrigt visa upp den svenska
skolan. Dokumentaren bygger pa att ett antal valdigt kompetenta larare far i uppdrag att
ta sig an en hogstadieklass pa en skola i Skane under nagra manaders tid. Eleverna i
Klass 9A far darigenom tillgdng till nagra av landets framsta pedagoger. Lérarnas
uppgift ar att ge eleverna forutséattningar att lara sig att lara och att successivt skapa en
foreddmlig klass med starka individer. Genom ldrarna med deras pedagogiska
skicklighet far vi folja eleverna i klass 9A under deras utveckling och resa mot
uppstallda mal. Studien visar att larares pedagogiska skicklighet gor skillnad, da
eleverna i klass 9A gatt fran att vara lagpresterande till att i flera avseende bli en av
landets basta klasser. Avsnitt 11 av dokumentérserien, Klass 9 A, ar en narmare 30
minuter 1ang skildring av larares och elevers vardag i den svenska skolan. Det som
skiljer klass 9A fran andra klasser &r mahanda tillgangen till de framstaende pedagoger
och den uppmarksamhet som féljer av filmatiseringen. Mitt val av aktuellt avsnitt och
givna sekvenser faller pa att jag funnit dem malande for de olika forhallningssatten jag
tidigare lyckats identifiera genom intervjustudien med lararstudenterna. Sekvenserna
har salunda valts ut for att bekrafta och illustrera det jag kommit att forstd genom
intervjustudien. Valda sekvenser visar prov pa praktiker av de olika forhallningssatten i
skilda sammanhang, dock inom ramen for interaktionen mellan larare och elev. Jag
understryker dock att jag forhallit mig oppen for eventuella nyupptackter under
dokumentstudien. Jag har darfor forsokt tolka data som tyder pa férekomsten av fler
teman avseende pedagogiska forhallningssatt. Intentionen kan uppfattas motsagelsefull
med tanke pa att jag forsoker bekrafta och illustrera det som framgatt ur intervjustudien,
men forklaras med att jag inte velat bortse fran eventuella forekomster av ytterligare
dimensioner av det pedagogiska forhallningsséattet. I dokumentaren far vi folja eleverna
och lararna under savél lektioner som raster. | blandade sektioner intervjuas bade larare
och elever i syfte att tydliggora de forhallanden som rader inom klassen. Var och en av
lararna ges utrymme att presentera sin syn pa pedagogik och forklarar sina olika
stallningstaganden i forhallande till eleverna. Jag presenterar en 6versiktsplan for hela
avsnitt 11 av dokumentérserien i form av bilaga i slutet av studien. De sekvenser som
jag valt att studera narmare presenteras som: objekt for observationsstudie.
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4.2.1 lgors sbkande

| avsnitt 11, tidsnummer 0:06:19, far vi folja gymnastiklararen Igor i dennes forsok att
forma eleven Ala att borja medverka i gymnastiklektionerna. Ala visar tydligt sitt
avstandstagande till gymnastiklektionerna och hanvisar till allehanda skal da denne
forsoker forklara varfor han inte vill delta. Ala har inte deltagit i nagra
gymnastiklektioner pa 7 ar. Igor forsoker narma sig eleven genom fortroliga samtal,
vilket sedermera ledar till att Ala tar med sig gymnastikklader till lektionerna samt sitter
ner pa en bank och darigenom deltar i lektionerna. Igor skapar ett personligt mote
genom sin narhet till eleven i den specifika situationen[sokande forhallningssatt]. |
dokumentaren far vi folja de successiva framgangarna, vilket slutligen leder till att Ala
medverkar i gymnastiken och till och med ger sken av att trivas med det. Igor forklarar
hur han sokt kontakt med Ala och sakta men sékert fatt denne att bli delaktig och
engagerad i gymnastiken. Igor forklarar att det ar viktigt att sta vid sitt ord sa att den
enskilde eleven inte kanner sig lurad. Han menar att det gar att gora 6verenskommelser
med elever och att det da ar viktigt att bada parterna uppfyller sina 16ften. Det som
slutligen fick Ala att aktiv medverka i lektionen var en enkel och 6ppen fraga om det
fanns nagot i gymnastiklektionen som denne skulle kunna tianka sig att prova
pa[sokande forhallningssatt]. Igor menar att han fatt Ala att medverka under lektionerna
genom att sitta bredvid. Igor tror sig ha lyckats skapa en forstaelse for att
gymnastiklektioner inte dr nagot att vara radd for.

Det var helt enkelt en éverenskommelse mellan oss. Efter ett tag ndr jag méarkte och
upplevde att det inte langre var jobbigt for honom sa var det en dppen enkel fraga om det
bland det han sett och varit narvarande pa fanns nagot som han inte trodde sig kunna klara
av eller om det fanns nagot som han trodde att han skulle kunna klara av — rent hypotetiskt.

Igor borjar med att soka kontakt pa ett personligt plan dar det genuina motet mellan
larare och elev star i centrum for interaktioner [sokande forhallningssatt]. De bada
promenerar tillsammans over skolgarden och samtalar om gymnastiken. Han gor vad
han kan for att nd fram till Ala utan att for den sakens skull gora avkall pa sin auktoritet
eller sina forvantningar. Igor har en pataglig narhet till eleven och det &r tydligt att det
forsiggar nagon form av personligt samtal. Igor har dessforinnan gjort sig bekant med
elevens forflutna i syfte att fa vetskap om det forelag nagra godtagbara skal till varfor
eleven inte medverkar i lektionerna pa sju ar. Igor poangterar dock att det forflutna inte
spelar nagon roll da det &r har och nu som galler framover. | det personliga samtalet
forsoker Igor och Ala att komma pa ett satt att fa Ala att delta under
gymnastiklektionerna som de kan samsas kring. Kommunikationen &r tydlig och det gar
att fornimma underliggande forvantningar. Igor ter sig avslappnad i sin kroppshallning
men ar samtidigt valdigt fokuserad pa samtalet [chefs- och ledarskapspraglat
forhallningssatt]. Igor visar att han ar en auktoritet men forsoker anda forma eleven att
ké&nna sig trygg i situationen. De kommer slutligen 6verens om att Ala fortsattningsvis
skall ta med sig sina gymnastikklader och inledningsvis sitta bredvid. Da Ala medverkat
ett par ganger far han plétsligt fragan om han skulle kunna tanka sig att prova pa nagot,
vilket ocksa sker [sokande forhallningssatt]. Igor menar att Ala genom sitt deltagande
skapat sig en bild av gymnastiken och darigenom blivit tillrackligt trygg for att prova.
Igor ar inte sen med att forklara hur stolt han &ar Over Alas positiva utveckling
[Trygghetsframjande forhallningssatt].
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4.2.2 Gunillas trygghetsfraimjande

I avsnitt 11, tidsnummer 0:10:31, blir det slutligen dags for eleverna i klass 9A att
skriva de nationella proven. Infér provet gar en kvinnlig larare, Gunilla, omkring och
peppar eleverna i en korridor utanfor lektionssalen. Nagra av eleverna far kramar
[Trygghetsframjande forhallningssatt/sokande forhallningssatt]. Lararen betonar i nasta
sekund situationens allvar och later blicken vandra éver gruppen av elever. Ibland
stannar hon till och méter nagra av eleverna med blicken [chefs- och ledarskapspréaglat
forhallningssatt/sokande forhallningssatt]. Da Gunilla gar fram till en av eleverna, soker
ogonkontakt och sjunker ner sig till en niva dar hon star i jamnhojd med eleven och
fragar om denne vill ha en kram [Trygghetsframjande forhallningssatt/sokande
forhallningssatt]. Eleven tackar nej till det. Gunilla tar det hela med ro och lagger istallet
sina hander pa elevens éverarmar och onskar lycka till. Av Gunillas minspel att déma
respekterar hon elevens onskemal utan att visa nagot som helst tecken pa att bli
forndrmad. Gunilla har 6gonkontakt med eleverna och &r engagerad och ger verkligen
sken av att vara full av forhoppning [Trygghetsframjande forhallningssatt]. Gunilla tar
sig tid och gar runt till samtliga elever och kan for 6vrigt uppfattas som en entusiastisk
individ som verkligen anstranger sig for att motivera eleverna. Gunilla visar genom sin
narvaro och sitt satt att interagera med eleverna att provet verkligen betyder nagot. Hon
kommunicerar pa ett personligt plan och inbjuder till interaktionen med eleverna.
Dessutom &r Gunilla inte radd for att fysiskt vidrora eleverna, men ar samtidigt
observant for elevernas 6nskemal [sokande forhallningssatt].

4.2.3 Stavros ordning

| en scen i avsnitt 11, tidsnummer 0:17:30, far vi se Stavros, matematik- och fysiklarare,
som forbereder lektionerna genom att lagga ut stenciler och minirdknare pa respektive
elevs plats. Stavros lagger ner stor omsorg med att lagga ut respektive artefakt pa
skolbé&nkarna. Lararen upplyser om att det &r viktigt med ordning och forklarar att det
inverkar pa det psykologiska planet. Darefter gar han och Oppnar dérren in till
klassrummet. En av eleverna verkar ha valdigt brattom in i klassrummet. Stavros
stracker ut sin hand och sénker elevens tempo samtidigt som han séger ber eleven att ta
det lite langsammare. Av Stavros rostlage att doma &r instruktionen en direkt
anvisningar [chefs- och ledarskapspraglat forhallningssatt]. Nar lektionen borjar
anvander sig Stavros av en fast rost och gestikulerar mycket med sin h&nder samtidigt
som han later blicken vandra fran sida till sida av klassrummet. Han anvander sig av en
mimik som tyder pa engagemang och vilket samtidigt kraver en delaktighet fran
ahorarnas sida. Stavros ar tydlig i sin kommunikation [chefs- och ledarskapspréaglat
forhallningssatt]. Stavros talar om vikten av att ha ett gott sjalvfortroende och forklarar
for eleverna att det ar viktigt att de inledningsvis skall borja med sadant som de klarar
av. Om de kastar sig over allt for komplicerade saker sa finns risk for att de tappar
sjalvfortroende. Stavros lagger tyngd i vissa ord under uttalandet samt méter eleverna
med blicken, vilket understryker amnets allvar. Han forefaller vara valdigt tydlig i sitt
budskap. Under lektionen uppméarksammar Stavros att en elev har horlurar pa sig och
ber denne véanligen men bestdmt att stdnga av och medverka i lektionen istallet [chefs-
och ledarskapspraglat forhallningssatt]. Han fokuserar pa eleven genom att mota denne
med blicken. Eleven gor omedelbart som Stavros sager at honom. Kort darefter
upptacker Stavros att det saknas en elev och fragar klassen om det ar nagon som sett till
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eleven. Han fragar ocksa om det ar nagon i klassen som har den saknade elevens
telefonnummer och tittar fraigande ut Gver eleverna i klasrummet. Stavros ser att det
ligger en mobiltelefon pa en elevs bank som han darefter anvander for att ringer upp den
saknade eleven mitt under lektionen. Stavros forklarar att det ar viktigt att hon kommer
och ar med pa lektionen [Sokande forhallningssatt]. Han lamnar tillbaka telefonen till
den eleven som varit jangtil och lanat ut den och tackar sa mycket for lanet. Stavros
fortsatter sin lektion och forsoker forma eleverna att vara koncentrerade infor det
stundande provet som skall paborjas. Han ror sig sjalvsékert och obehindrat i
klassrummet samt anvander sig mycket av gester. Det gar inte att ta miste pa att Stavros
star i centrum for alla elevernas uppmarksamhet. Stavros tar plats, vilket maojligen
forklarar varfor han lyckas fa allas uppmarksamhet [chefs- och ledarskapspréaglat
forhallningssatt].  Stavros skanker lugn, ordning och trygghet i klassen
[Trygghetsframjande forhallningssatt].

Sammanfattning

Jag har nu presenterat resultaten av intervjuerna med l&rarstudenterna och den
dokumentstudie som inriktats mot dokumentaren: Klass 9A. Jag har upptéackt tre olika
dimensioner av pedagogiska forhallningssatt genom intervjustudierna som i flera
avseenden visat sig 6verensstamma, eller i vart fall vara véldigt snarlika de praktiserade
forhallningssatten och handlingsdidaktiska yttringar som utspelar sig i dokumentéren.
Utdver de tre forhallningssatt som identifierats genom intervjuerna med
lararstudenterna, vilka tillika gar att uttyda i dokumentéren, fornimmer jag nagot som
skulle kunna tyda pa ett fjarde forhallningssatt. Lararna ger sken av att kommunicera
genom ’sitt satt att vara’. Lé&rarna interagerar med eleverna ’genom sin roll’, vilket
mojligen understryker en kommunikativ och motiverande aspekt, det vill sdga ett
kommunikativt forhallningssatt. Lararen undervisar som bekant inte i egenskap av
privatperson utan foretrdder skolan och l&rarprofessionen i varje praktik. Lararen har
salunda att finna en balans mellan de personliga, elevernas och professionens
forvantningar pa lararrollen. Lararrollen ar med andra ord representativ och sander ut
signaler som vittnar om bade professionens funktion och den enskilde lararens
intentioner i undervisningen. Jag tolkar det som om ldrarna ger uttryck for en 6nskan att
eleverna skall lara sig nagot. Parallellt med den forhoppningen bygger lararen upp en
bild av professionens funktion. Ldrarrollen blir med andra ord "talande” i métet med
eleverna och kan i sin forlangning harledas till intentionen att gora bestaende intryck.
Lararen forsoker sa att sdga gora intryck pa eleverna som gagnar larande och
utveckling, varfor forhallningssattet kan tolkas som ett kommunikativt redskap. Det gar
med andra ord att gora kopplingar till en form av institutionalisering av den
kommunikativa och sociala ordningen med anknytning till yrkesrollen. A andra sidan
bar ju samtliga dimensioner av det pedagogiska forhallningssattet en kommunikativ
pragel da de anvands sasom ett kommunikationsmedel, vilket tillika syftar till att skapa
en god och motiverande larmiljé. Mot bakgrund av sistnamnda forhallande véljer jag att
inte utveckla den fjarde dimensionen vidare, utan fokuserar pa de tre dimensionerna av
det pedagogiska forhallningsséttet jag initialt funnit genom intervjustudien: chefs- och
ledarskapspraglat forhallningssatt, trygghetsframjande forhallningssatt, sokande
forhallningssatt.
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5. Resultatdiskussion

| empirin gar att utlasa hur lararstudenterna delar med sig av sina upplevelser och
forestallningar kring hur gester kan komma till anvandning i undervisningen. De gester
som exemplifieras foregas av en intention som sedermera praktiseras med ett syfte. Det
verkar alltsa finnas en bakomliggande tanke med att larare handlar pa ett speciellt satt i
undervisningen (jfr Uljens, 1997). De ger med andra ord sken av att vilja astadkomma
nagot i den aktiviteten de ar delaktiga i. Det faller pa lararens lott att leda eleverna i
deras larande, varfor lararen behdver anpassa sin ”pedagogik” for att kunna ge goda
forutsattningar dartill (jfr Uljens, 1997; Stenaasen & Sletta, 2000). Lérarens satt att vara
kommer till uttryck i ett pedagogiskt forhallningssatt — ett satt genom vilket lararen ger
en personlig bild &t sin instéllning, intention och roll i undervisningen (jfr Tiller, 1999;
Strandberg 2006; Giertz, 2005; Stenaasen & Sletta, 2000). | dokumentstudien av Klass
9A far vi se exempel pa larares praktik och héra manga av deras tankar om
undervisning och forhallande till eleverna. | de bada empiriska kéllorna gar att skonja
hur saval lararna i dokumentstudien som lararstudenterna i intervjustudien lagger olika
tyngd at ordningsfragor i undervisningen. Somliga spelar pa sin auktoritet medan andra
lagger vikt at att soka och utveckla en bra kontakt med eleverna eller pa annat satt vara
verksam med att lagga grund for en trygg interaktion i klassrummet. Det finns salunda
fog att anta att larares handling foregas av en intention. Huruvida det finns en klar
intention bakom varje praktik av forhallningssétt ar dock inte klarlagt (jfr Uljens, 1997).
Det finns dock skal att anta att lararen tolkar situationen i klassrummet och anpassar sitt
forhallningssatt darefter (jfr Bigelow, 2005; Preston, 2005). D4 studien & andra sidan
visar skillnader i praktiken ar det tecken som tyder pa att pedagogiska forhallningssatt
innefattar olika dimensioner. L&rare har visat sig behdva verktyg for att bringa ordning
i klassen. Lararen behover tillika verktyg for att kunna séka och utveckla en god kontakt
och relation med eleverna. Lararen behover slutligen verktyg for att skapa trygghet i
klassen (jfr Kroksmark, 2000; Uljens, 1997; Stenaasen & Sletta, 2000; Bengtsson &

Lindmark, 2006).
Det pedagogiska farh 3 lningsséttet

/Dimensioner\
Sikande Chefs- och ledarskapspriglat Tryggheisskapande
firha Ining s<itt forhallmingssitt fi rtha Iningssiit
I I I

Den medierande konsten att...

Figur 2. Det pedagogiska forhallningssattet (J. Stjernqvist, 2009).

Lararens formaga att skapa forutsattningar for larande handlar darfor i flera avseende
om hur lararen praktiserar sitt pedagogiska forhallningssatt. Genom en val avstamd
praktik av de olika dimensionerna: sokande forhallningssatt, chefs- och
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ledarskapspraglar forhallningssatt och trygghetskapande forhallningssétt, skapas
grogrunden for den medierande konsten att na fram, leda och skapa trygghet. Genom
att na fram till eleverna har lararen goda forutsattningar att leda dem, samt forma dem
att kanna trygghet i larmiljon. Genom att skapa en trygg larmilj6 Okar lararens
forutsattningar att na fram till eleverna och i évrigt leda verksamheten. Genom att leda
far lararen forutsattningar na fram till eleverna samt skapa en trygg larmiljo.

Skapa trygzhet

Figur 3. Det pedagogiska forhallningsséttet - att skapa forutséttningar for pedagogisk
verksamhet (J. Stjernqvist, 2009)

Det gar ocksa att dra slutsatser av att lararrollen inte blir dvertygande savida inte
forhallningssattet underbygger den roll lararen forsoker spela. Handling inom ramen for
en larares praktik ar sdlunda nagot mer an ren och skar amneskunskap. Lararens
forhallningssatt lyser igenom i den didaktiska praktiken (jfr Giertz, 2005). Darfor ar det
angelaget att bade ha férmaga att kunna séga och “visa” vad vi menar, i undervisningen
(jfr Jordan, 2001). Parallellt med undervisningen, dar lararen behandlar ett d&mne,
praktiserar denne samtidigt sitt forhallningssatt. Lararen behdver salunda vara vl
inforstadd med hur denne balanserar sitt forhallningssatt for att bli trovardig i sin
praktik. Lararen nodgas sa att saga reglera och organisera sitt framtradande i relation till
undervisningen och de behov som finns hos eleverna(jfr Bengtsson & Lindmark, 2006;
Stenaasen & Sletta, 2000). Det talar méjligen for en retorisk medvetenhet hos lararen
ifrdga. Den interaktion som utspelar sig i klassrummet i samband med undervisningen
handlar salunda om: “[d]ialogiska relationer mellan individer och grupper, mellan olika roster, olika
symbolsystem [...] och olika praxis” (Dysthe, 2003, s 103; jfr Fuglestad, 1999). | tal om
karaktarsdrag och mot bakgrund av givna omstandigheter ter sig larares forhallningssatt
vara en del av den praxis som inkluderas i pedagogisk skicklighet (Svensson, 2009;
Dysthe, 2003; Gustafsson & Marton, 1986; Giertz, 2005). Men hur kan da forstaelsen
kring innebdrden och betydelsen av det pedagogiska forhallningssattet som stod till
elevernas larande bidra till en 6kad pedagogisk skicklighet? Genom att balansera de
dimensioner som tillsammans konstruerar det pedagogiska forhallningssattet kan
pedagogen skapa goda forutsattningar for larande och kunskapsbildning.

| dokumentstudien samt under intervjuerna med lararstudenterna framgick ett tydligt
engagemang med grund i emotionell koppling till eleverna och den pedagogiska
verksamheten. Den emotionella sidan av den pedagogiska verksamheten ar enligt min
uppfattning ett omrade som behdver behandlas ytterligare i litteraturen. Jag talar om det
kanslomassiga bandet till eleverna och lararens kall till yrket och undervisningen ifraga.
Kindeberg (1997) belyser det faktum att k&nslomassiga och meningsfulla ménster antas
inverka pa elevers larande, vilket om nagot bekréftar behovet av ett band mellan larare
och elev. Lararens relation till eleverna ar i mangt och mycket avhangigt det
forhallningssatt denne praktiserar i undervisningen. Lararens férmaga att na fram och
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berora eleven visar i slutanden huruvida undervisningen gjort nagon skillnad i reell
mening. Larande och kunskapsbildning bygger pa delaktighet och samspel, varfor
inblandade parter har att bidra med nagot i larprocessen. Lararens insats dr av social
karaktar, varfor denne har att forsoka spela pa saval intellektuella som kanslomassiga
premisser for att na framgang i undervisningen (jfr Buber, 1993; Kindeberg, 1997; Saljo
2000; Dysthe, 2003; Thuvesson, 2004). Kopplat till retorikens Patos handlar det bland
annat om lararens férmaga att ge upplevelser, vilket later sig géras genom anspelningar
riktat mot den kanslomassiga sfaren (jfr Nilsen & Tornblom, 2003). Darmed gar att
konstatera att larande &r bundet lararens férmaga att gora intryck, vilket understryker
forhallningssattets betydelse som stdd i larsammanhang.

5.1 Metoddiskussion

Den hermeneutiska metoden har varit till stor hjélp under studien. Genom att inspireras
av den hermeneutiska spiralen har jag successivt kommit att na en 6kad forstaelse kring
olika forhallningssétt inom pedagogisk verksamhet. Utifran den forstaelsen har jag
kommit att fa viss insikt om innebdrden av vad som asyftas nar det kommer till
begreppsanvandningen av det pedagogiska forhallningssattet. Att tolka de enskilda
delarna genom helheten och tvartom har salunda bidragit till att fordolda nyanser och
inneborder uppmaéarksammats. Jag finner emellertid det faktum att tolknings- och
forstaelseprocessen inte har nagon borjan eller slut smatt frustrerande. Jag ar évertygad
om att jag hade kunnat fortsatta min forskning och med stor sannolikhet gjort fortsatta
iakttagelser och upptéckter. En hermeneutisk tolkningsprocess kan narmast komma att
bli odndlig men jag bojer mig infor det faktum att rimlighet torde vara att efterstrava
vad galler sokande efter kunskap (jfr Kvale, 1997). Ursprungligen var intresset att
undersoka kroppssprakets betydelse i undervisningskontexten. Allteftersom intervjuerna
avlopte visade det sig emellertid att de lararstuderande sjalvmant talade om kroppssprak
i forhallande till olika forhallningssatt. Darfor, i enighet med den hermeneutiska
spiralen, kom fokus att skifta. Syftet blev istallet nagot vidare och kom darigenom att
behandla det pedagogiska forhallningssattet. Den hermeneutiska metoden mojliggor ett
skiftande av fokus om det som framkommer ur empirin ger anledning dartill.

Hermeneutisk metod bygger tolkningar varur forskarens subjektivitet skall ses som en
styrka i studien. Metodens svaghet &r sa som jag ser det en fraga om forskarens formaga
att gora tolkningar, men naturligtvis ocksa formagan att samla in relevant data. Vad
géller dokumentstudien har jag haft mdjlighet att studera dokumentéren under
upprepade tillfallen. Jag har tagit i beaktelse hur situationen under en TV-inspelning
skapar en konstlad situation, men har likval uttolkat praktiker som tyder pa olika
dimensioner av det pedagogiska forhallningssattet. Jag menar att det finns fog att anta
att saval larare som elever anstranger sig till det yttersta for att framstalla sig fran sin
basta sida da motet dem emellan filmatiseras. Det hade darfor varit intressant att géra en
reell observationsstudie med detta arbete som grund. Att Kkategorisera larares
pedagogiska framtradanden utifran definierade dimensioner av det pedagogiska
forhallningssattet, under interaktion med eleverna i undervisningskontexten, hade
formodligen bidragit till en fordjupad forstaelse kring fenomenet ifraga.
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Dokumentstudier av en dokumentdr begrédnsas mot bakgrund av klippningar och det
faktum att det antagligen hade funnits mycket mer att notera om jag varit pa plats. Det
skall dock stéllas mot det faktum att en inspelad dokumentar ger méjligheter att studera
handelserna och skeendena hur manga ganger som helst, till skillnad fran en
observationsstudie i ett klassrum vid ett enstaka tillfalle. Jag har gjort beddmningen att
kvalitativa data lampat sig bast i den form av studie som gjorts med anledning av
behovet av tolkning och forstdelse. Kvantitativa data bedéms inte ha kunnat generera
det underlag som jag erhallit i denna studie. Tillimpningen av en metod som
frambringat kvantitativ data hade blivit allt for statistisk och begrénsande, varvid viktiga
nyanser och inneborder férmodligen gatt forlorade under forskningsprocessen. Motet
med respondenterna i den kvalitativa intervjun har salunda fyllt sin funktion. Den
kvalitativa intervjun syftar foretradesvis till att upptacka och identifiera egenskaper och
beskaffenheter utifran informantens livsvarld eller forestallningar om ett speciellt
fenomen.

Det bedéms vara positivt att kdnsfordelningen varit jdmn under intervjustudien. Det
finns dock inget ur empirin som antyder nagon reell skillnad mellan manliga och
kvinnliga larares forhallningssatt. Maojligen faster manliga larare ndgot okat fokus at
ordningsfragan, medan kvinnliga larare framhaller vikten av relationer och kontakt. Jag
vill dock inte styrka det antagandet mot risken att framsta som generaliserande.

En annan viktig aspekt kopplat till metoddiskussionen &r att l&rarstudenterna
forestallningar kanske inte ar helt 6verensstimmande med vad man kommer att prestera
i det framtida yrket, men utgor likval en grund for hur de 6nskar utéva sitt lararskap. De
fragestallningar som ligger till grund for intervjuerna bedéms ha gett en forhallandevis
god inblick i lararstudenternas forestallningar kring forhallningssatt. Fragestéllningarna
i intervjuguiden utgor i egentlig mening enbart grunden for intervjuerna men dess syfte
ar att rikta in samtalen mot &mnesomradet. Det bedoms i efterhand vara positivt att den
initiala intervjuguiden reviderats da det medforde att vi darefter erholl mer relevant data
anpassat till studien.

6. Slutsats

Uppsatsen syftade till att ge Okad forstaelse om det pedagogiska som ett stod till
elevernas larande. | linje med Uljens skoldidaktiska teori ter sig det pedagogiska motet
avspegla intentioner, handlingar och aktiviteter, vari studien visar att forhallningssattet
har en central funktion under samspelet mellan larare och elev (jfr Uljens, 1997; Buber).
Det har emellertid visat sig svart att klarligga vad som utgor ett pedagogiskt
forhallningssatt i reell mening, da det i stor utstrackning ror sig om implicita yttringar
och gester kopplat till undervisning. Resultatet visar dock att lararstudenternas olika
forestallningar om forhallningssatt och hur de gestaltar sig i praktiken kan kopplas till
de chefs- och ledarskapspraglade-, trygghetsfrdmjande- och sékande dimensionerna av
det pedagogiska forhallningssattet. Lararen behdver med andra ord ha formaga att soka
och etablera kontakt med eleverna, skapa trygghet i interaktionen och klassrummet,
vilket i sig forutsatter nagon form av ledarskapsintention. I dokumentstudien utspelar
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sig praktiker som i flera fall styrker eller i vart fall ger viss barighet at olika de olika
dimensionerna av det pedagogiska forhallningssattet som foljt av intervjustudien. Den
chefs- och ledarskapspraglade dimensionen belyser l&rarens auktoritdra och
uppfostrande sida, vilket grundar sig pa maktfoérhallandet mellan larare och elev.
Intervjustudien visade att dimensionen bygger pa kontroll, auktoritet och makt, vilket
kan tolkas som en foljd av en pedagogisk ledarskapsansats i motet med eleverna (jfr
Uljens, 1997; Buber, 1996; Bengtsson & Lindmark, 2006; Stensaasen & Sletta, 2000;
Saljo, 2005). Jag fann flera exempel pa detta i dokumentstudien, vilket sarskilt kan
noteras i sessionen med matematik- och fysiklararen Stavros. Den trygghetsframjande
dimensionen kastar ljus 6ver elevernas behov av trygghet i undervisningen. Lararens
intentioner med ett trygghetsskapande forhallningssatt ar att inforliva trygghet hos
eleverna samt att skapa ett klimat i undervisningskontexten som ger ramarna foér en
trygg interaktion (jfr Stensaasen & Sletta, 2000; Kroksmark, 1999; Uljens 1997). Jag
fann exempel under dokumentstudien, vilket sérskilt kan noteras i sessionen med
svenska- och SO-lararen Gunilla. Den sokande dimensionen understryker de
forvantningar som aligger lararen nar det kommer till att soka kontakt och bygga
relationer med eleverna. Elevernas behov av att bli sedda och bekraftade samt
utvecklingen av en relation med lararen &r en nddvandighet for att larande- och
kunskapsbildning skall félja av undervisningen (jfr Stensaasen & Sletta, 2000; Giertz,
2005; Kroksmark 1999). Ett tydligt exempel pd det sokande forhallningssattet i
dokumentstudien illustreras i sessionen dar gymnastiklararen Igor formar att fa eleven
Ala att medverka i gymnastiken trots att denne inte deltagit under de senaste sju aren.

En annan viktig upptackt som gjorts under studien &r att de olika dimensionerna av det
pedagogiska forhallningssattet i flera avseenden skapar forutsattningar for varandra. En
auktoritativ hallning kan, forutom att skapa ordning i klassen, bidra till att skapa
trygghet och en speciell relation mellan larare och elev. Kontakten och relationen
mellan larare och elev kan ocksa ha effekt nar det kommer till skotsamhet och
ordningen i undervisningskontexten. Tryggheten inverkar pa hur eleverna vagar och har
mod att interagera, vilket sedermera avspeglar sig i klimatet och ordningen i
undervisningskontexten. Med tanke pa omstindigheterna verkar det som att larares
forhallningssatt behdver vara situationsanpassat, vilket vittnar om behovet av de olika
dimensionerna av ett pedagogiskt forhallningssatt (jfr Dysthe, 2003; Thuvesson, 2004).
Genom att ldgga tyngd vid nagot att de tre dimensionerna av det pedagogiska
forhallningssattet kan lararen tillfalligt inverka pa ordningen, tryggheten eller kontakten
— utefter uppfattade behov i klassen. Lararen har sdlunda att gora noggranna
avvagningar betraffande betoningen av de olika dimensionerna under de personliga
motena med respektive elev. De olika dimensionerna behover i forlangningen vara i
balans for att i reell mening utgora ett pedagogiskt forhallningssatt pa sikt.
Handlingsdidaktiska praktiker bygger till stor del pa larares intentioner, varvid
undervisningen och interaktionen blir en fraga om att gora olika val (jfr Uljens, 1997;
Tiller, 1999). Bade intervju- och dokumentstudien visar hur olika gester kan komma till
anvandning i undervisningen. Forhallningssattet visar sig vara en medveten eller
omedveten reflektor for lararens intentioner (jfr Crafoord, 1994; Uljens 1997; Bigelow,
2005; Preston, 2005). Da larande ar en foljd av interaktioner gar det att dra slutsatsen att
larares forhallningssatt till stor del inverkar pa larandeprocessen hos eleverna. Gesternas
funktion i sammanhanget blir i mangt och mycket att komplettera, forstarka eller
tydliggora det verbala budskapet, varvid uttrycksformen kan ses likt ett pedagogiskt
redskap i interaktionen (jfr Jordan, 2001; Dysthe, 2003; Prestons, 2005). Man kan tolka
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lararstudenternas stravan som ett forsok att utveckla en pedagogisk skicklighet och
praxis. Det vill saga att de stravar langre an att enbart att nd upp till de ideal som larare
representerar kopplat till &mneskunskap (jfr Tiller, 1999; Strandberg, 2006; Gustafsson
& Marton, 1986). Trots avsaknaden av en vedertagen eller faststalld pedagogik och
didaktik uttrycker lararstudenterna att de vill utveckla nagot som jag narmast kan koppla
till pedagogisk skicklighet, vilket forvéantas ha sin grund ur en kombination av lararens
forhallningssatt samt amneskunskap (jfr Giertz, 2005; Dysthe, 2003). Som larare med
en hog grad av skicklighet racker det dock inte att ha vetskap om ett pedagogiskt och
prosocialt forhallande till eleverna. Lararen behover kunna veta vad, nar och hur ett
sadant pedagogiskt anforande lampar sig bast kopplat till situationen (Stensaasen &
Sletta, 2000; Giertz, 2005). Med tanke pa de dynamiska och manga ganger komplexa
sammanhangen som sarpraglar undervisning, visar studien att lararen behover ha
formaga att situationsanpassa sitt forhallningssatt for att na framgang i larprocessen —
att beakta de tre dimensionerna (s6kande-, chefs- och ledarskapspraglade- samt
trygghetsframjande  forhallningssatt) och darigenom utéva ett pedagogiskt
forhallningsstt.

Forslag pa fortsatt forskning

Med tanke pa problemomradets komplexitet foreslar jag att fortsatt forskning tillater sig
ha ett mer vidgat perspektiv. Jag befarar dock att det endast later sig géras inom ramen
for en storre studie eller avhandling. Jag har under studien stéllts infor problemomradets
kopplingar till larares attityd, roll, stil och vérderingar, samt gjort iakttagelser av en
emotionell sida av lararyrket som dessvérre behandlas sparsamt i litteraturen. Samtliga
omraden &r enligt min uppfattning fortjant av vidare forskning i relation till det
pedagogiska forhallningssattet. Det gick att fornimma forekomsten av olika lararstilar i
saval intervjustudien som dokumentstudien. Forhallningssatten gar i viss utstrackning
att koppla till lararrollen, men &r samtidigt del av en personlig stil, vilket mgjligen
innebdr att larare handlar i 6Overensstammelse med sina ideal, Overtygelser och
intentioner utefter individuell férmaga. Att agera i linje med sin lararroll har sin grund i
en intention, varfor forhallningssattet behdver anpassas darefter. Den som utdvar ett
pedagogiskt forhallningssatt utanfor skolans domaner far sakert omgivningen att géra
associationer till just lararrollen. Omradet &r intressant och behover enligt min
uppfattning utforskas ytterligare. | det empiriska materialet fornam jag nagot som skulle
kunna tyda pa forekomsten av ett fjarde forhallningssatt — ett kommunikativt
forhallningssatt. Data lat skonja nagot som skulle kunna tyda pa ett motiverande
element i lararpraktiken kopplat till rollfunktionen. Vid nérmare eftertanke kom jag
emellertid att sldppa den funderingen mot bakgrund av att de kommunikativa och
motiverande aspekterna aven aterfinns i vart och ett av de dimensioner jag redan
tidigare identifierat. L&rarens intentioner avspeglar sig likt en reflektor genom det
pedagogiska forhallningsséttet - vilket om nagot sarpraglas av en pedagogisk karaktar
och darfor kan tolkas som ett motiverande kommunikationsmedel. Sistndmnda gick inte
minst att studera i dokumentéren Klass 9A, déar lararna ger sken av att lagga stor omsorg
vid att motivera eleverna. Mojligen gar det alltsa att uttolka fler dimensioner av det
pedagogiska forhallningssattet an vad jag lyckats tyda genom aktuell studie.
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En annan intressant aspekt vore att stalla forhallningssatt i relation till
utbildningssystem, for att darigenom underséka om/hur pedagogiska modeller inverkar
pa lararens forhallningssatt.
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Figurforteckning

Figur 1. Det pedagogiska motet — med influenser fran Uljens skoldidaktiska teori (1997,
s 176).

Figur 2. Det pedagogiska forhallningssattet (Stjernqvist, 2009).

Figur 3. Det pedagogiska forhallningssattet - att skapa forutsattningar for pedagogisk
verksamhet (Stjernqvist, 2009).

Bilagor
Intervjuguide

Vad tanker du pa nar du hor begreppen kroppssprak? (Kan du komma pa nagot mer?
Kan du ge exempel pa nar du har upplevt detta?)

Tycker du att det finns nagot som ar sérskilt viktigt for lararen att tanka pa i
klassrummet nar det géller hans eller hennes kroppssprak? (Kan du komma pa nagot
mer? Varfor ar just dessa aspekter viktiga? Har du varit med om detta sjalv — berétta.)

Finns det ndgot som en larare INTE ska gora i klassrummet nar det galler hans eller
hennes kroppssprak? (Kan du komma pa nagot mer? Varfor ska man inte gora sa? Har
du varit med om detta sjalv — beratta.)
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Vad tycker du att du har lart dig om kroppssprak under lararutbildningen?

Finns det nagonting av denna kunskap om kroppssprak som du tror att du sarskilt vill
anvanda dig utav nar du ska borja undervisa? (Finns det nagot mer? Varfor vill du
anvanda dig av just de har aspekterna nar det géller kroppssprak?)

Observationsschema

0:00:00

0:00:39

0:01:01

0:01:17

0:01:45

0:01:47

0:03:19

0:03:55

0:04:56

0:05:47

0:06:19

0:10:31

0:12:43

0:13:07
0:13:40

Session 11 inleder med att gymnastikléraren Igor forsoker vertyga eleven
Ala att borja delta i gymnastiken. Ala visar inget intresse och later sig inte
Overtalas.

Dokumentérens speaker beréttar kring problematiken kring Alas bristande
intresse kring gymnastik.

De lararna som ansvarar for klassen, de sa kallade “superpedagogerna”,
diskuterar elevernas prestationer och betygséttning.

Speakern berattar malsattningen med klass 9A. Dokumentéren skildrar
lararna i en mangd olika situationer dar de interagerar med eleverna.

Vinjetten KLASS 9A uppenbarar sig. Tidigare delar har utgjort
introduktion till dokumentarserien.

Lektion med matematik- och fysiklararen Stavros. Stavros beréttar i
fortroende att han kanner sig nedstdmd pa grund av ett dodsfall i
bekantskapskretsen. Stavros understryker att han endast &r i skolan for
eleverna skull.

Stavros intervjuas av speakern kring dennes syn pa de nationella proven
och klassens forvéantade resultat.

Speakern informerar om de nationella proven och forklarar att klass 9A
skall skriva samtliga prov under tre dagar istéllet for utspritt over
terminen. Skolans rektor beréttar om hur klass 9A forbereds infor proven.

Svensk- och engelskaldraren Gunilla informerar om den kommande
avslutningsfesten. Uppléagget liknas vid en form av nobelmiddag da priser
skall delas ut for goda prestationer i de olika amnena.

Eleven Ala har musiklektion och sjunger tillsammans med musiklararen
som ackompanjerar pa piano. Speakern berattar om den forandring som
skett med Ala den senaste tiden.

OBJEKT FOR OBSERVATIONSSTUDIE. Eleven Alas problematik
avseende gymnastiken.

OBJEKT FOR OBSERVATIONSSTUDIE. Larare Gunilla visar sina
sympatier for eleverna infor de nationella proven. Speakern berattar att
det slutligen &r dags for de nationella proven i svenska, engelska och
matematik. Informationen beréttas samtidigt som méngder av bilder elever
visas upp da de vantar pa att ga in i klassrummen.

Speakern intervjuar rektorn Eva-Marie kring dennes foérhoppningar
avseende elevernas forvantade resultat i de nationella proven.

Bilder pa eleverna under de nationella proven.
Lararen Gunilla samtalar med eleverna kring bocker de I&st.
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0:14:01

0:14:51

0:17:30

0:21:50
0:22:20

0:22:57
0:23:40

0:24:01

0:27:10
0:27:30

Gunilla berattar om sina férvéntningar avseende de nationella proven och
elevernas forvantade resultat.

Speakern berattar att eleven Ala maste aka till sitt hemland. Ala far laxor
att gora infor resan. Ala far ocksa information om att han var nominerad
for pris avseende sin utveckling i gymnastiken.

OBJEKT FOR OBSERVATIONSSTUDIE. Matematiklarare Stavros
om forvantningar avseende de nationella proven.

Speakern intervjuar eleverna kring hur det gatt i de nationella proven.

Speakern berdttar att delar av det nationella provet i matematik genomfors
muntligen i mindre grupper.

Speakern intervjuar eleverna kring hur det gatt i de nationella proven.

Speakern talar om elevernas tuffa termin da de stallts infor atskilliga prov i
olika &mnen.

Avslutningsfesten, den sa kallade nobelmiddagen. Prisutdelning av larare
till eleverna. Manga av eleverna haller tacktal.

Ala tilldelas nobelpriset for sina prestationer i gymnastiken.
Session 11, Klass 9A, tar slut.
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