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During the last decades there has been a debate concerning the importance to
promote integration for people with foreign heritage. The purpose of this study
was to examine how school welfare officers in Sweden work with the process of
integration among students with foreign heritage. To be more precise, we wanted
to find out what role school welfare officers find themselves in concerning the
process of integration. We have also studied how school welfare officers work
with cultural discrepancies and identity crisis among students with foreign
heritage. Finally we investigated if school welfare officers can discern that
students with foreign heritage experience a feeling of alienation or a sense of
belonging. The study is based on qualitative method. We interviewed eight
different school welfare officers, working in upper secondary schools. The
theoretical conceptions we used was integration as a mutual process and theories
about standards and normality. A conclusion we could ascertain was that the
school welfare officers have strong ambitions to work with integration but are
struggling to implement it into practice. The school welfare officers work with
integration in different ways, some indicate that they primarily focus on
integration in preclusive matters and others primarily work with integration during
individual conferences. To a great extent, the students with foreign heritage carry
a major responsibility to integrate to a life in Sweden themselves.

Keywords: school welfare officer, students with foreign heritage, integration,
cultural discrepancies and identity crisis
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1. Forord

Vi vill framfora ett tack till alla personer som hjélpt oss att géra denna uppsats
mojlig att genomfora. Ett speciellt tack riktas till vara atta intervjupersoner som

stéllt upp med sina tankar och erfarenheter. Tack for att ni tog er tid, utan er hade

vi inte kunnat skriva var uppsats.



2. Inledning

2.1 Problemformulering

De senaste decennierna har manga manniskor talat om att man maste framja
integrationen mellan “invandrare” och “’svenskar”. Trots diskussioner, utredningar
och atgarder menar Ann Runfors (2004) att bade media och forskning rapporterar
om segregering och underordning av ”invandrare”.

I regeringens integrationspolitiska mal fran november 2009 framfors att "Malet
for integrationspolitiken i Sverige &r lika rattigheter, skyldigheter och mojligheter
for alla oavsett etnisk och kulturell bakgrund”. (Integrations- och jamstalldhets-
departementet 2009)

Vidare beskrivs det i de integrationspolitiska malen att skolan ska arbeta for
battre resultat och storre likvardighet. | 1 kap. 28 skollagen (1985:1100) finns
bestammelser om ratten till lika tillgang till utbildning i det offentliga
skolvasendet for barn och ungdom. | bestimmelsen &r det stadgat att utbildningen
ska ta hansyn till elever i behov av sarskilt stod.

De flesta skolor har idag ett sa kallat elevhalsoteam och personerna i teamet
arbetar tillsammans for att hjalpa de elever som &r i behov av sarskilt stod.
Skolkuratorn ingar ofta i elevhélsoteamet och de elever som vander sig till
kuratorn kan vara i behov av att fa samtala bland annat angaende sitt psykiska
maende, sin hemsituation eller kring svarigheter i skolan (D-Wester 2005).

For elever med utlandsk bakgrund kan det psykiska maendet paverkas av att i
tonaren hamna i en identitetskris da frigor som rér hiarkomst och “vem &r jag?”
kan dyka upp (ibid.). Har eleven kommit till Sverige i ungdomsaren star denne
ofta infor en konfrontation med ett nytt land, ett nytt sprak och en ny kultur. Som
elev tvingas man ta till sig de regler, normer och vérderingar som finns i den
svenska skolan, nagot som kanske helt stridet mot den egna kulturen. Att ta emot
eleven i skolan &r mycket mer dn bara en sprakfraga. (Angel & Hjern 2004)

Om elever med utlandsk bakgrund kanner innanforskap eller utanforskap i
skolan paverkar deras kansla av trivsel. Stigendal (2004) papekar att det kan
finnas manga olika anledningar till utanforskap i skolan. En orsak som kan

forsvara innanforskap ar om det finns tendenser till strukturell rasism.



For att elever med utlandsk bakgrund ska kunna kanna delaktighet i skolan kravs
det pa alla plan att man arbetar med integration. Detta kan medféra att dven
skolkuratorn blir en del i integrationsprocessen da denna bland annat ar ett stod

till de elever som mar daligt och soker sig till skolkuratorn.

2.1.1 Syfte och fragestallningar
Med anledning av att skolkuratorn &r den person i elevhalsoteamet som erbjuder
stod och samtal till elever ar vart syfte att undersoka hur skolkuratorn arbetar med
integrationsprocessen for ungdomar med utlandsk bakgrund.
Som ett led i att fa svar pa vart syfte kommer vi arbeta utifran foljande
fragestallningar:
e Hur ser skolkuratorn pa sin roll i integrationsprocessen for ungdomar med
utlandsk bakgrund som han/hon kommer i kontakt med?
e Hur arbetar skolkuratorn med de eventuella kulturella skillnader som en
del ungdomar med utlandsk bakgrund upplever?
e Hur arbetar skolkuratorn med de eventuella identitetskriser som en del
ungdomar med utldndsk bakgrund upplever?
e Hur urskiljer skolkuratorn att elever med utlandsk bakgrund upplever ett

innanforskap eller ett utanforskap?

2.2 Begreppsdefinitioner

Vi & medvetna om att utlandsk bakgrund inte &r ett problemfritt begrepp att
anvanda sig av. Utifran litteraturen blir etnicitet ett allt vanligare begrepp att
anvanda sig av, men utlandsk bakgrund &r ett begrepp som trots sin delvis vaga
betydelse anvénds i vissa sammanhang, bland annat av SCB (Statistiska Central
Byran). Stigendal (2004) beskriver det som en uddlds kategorisering som omfattar
manniskor fran alla vérldens lander och man kan stilla sig fragan vad de
egentligen har gemensamt. Dock vill vi poangtera att det kan vara sa att elever
med utlandsk bakgrund, oberoende fran vilket land, de sjalva eller foraldrar

kommer ifran, kan uppleva kulturella skillnader i skolan.

2.2.1 Utlandsk bakgrund
Utlandsk bakgrund omfattar de personer som sjalva &r fodda i utlandet, vilket kan

vara vilket land som helst. Begreppet innefattar &ven personer som ar fodda i
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Sverige men som har en eller bada foraldrar som &r fodda i utlandet. (Stigendal
2004)

2.2.2 Invandrare

Invandrare &r en person som nagongang under sitt liv invandrat till Sverige fran
sitt hemland. Invandrare &r inte nddvandigtvis flyktingar, men daremot &r
flyktingar invandrare. (Wigg 2008)

Begreppet invandrare omfattar alla personer som invandrat till Sverige, vilket &r
deras enda genensamma namnare. Begreppet talar inte om hur l&nge personen
befunnits sig i Sverige eller fran vilket land eller vérldsdel denne utvandrat fran.
(Stigendal 2004)

2.2.3 Flykting

“En flykting dr en person som ’flytt sitt land med anledning av en vélgrundad
fruktan for forfoljelse pa grund av ras, religion, nationalitet, tillhorighet till en viss
samhallsgrupp eller politisk uppfattning, som befinner sig utanfor det land, vari
han ar medborgare och som pa grund av tidigare namnd fruktan inte kan eller vill
atervanda till det landet.” 1951 ars konvention angaende flyktingars rattsliga
stéllning” (UNHCR).

2.2.4 Etnicitet

Etnicitet innehaller flera dimensioner. De olika dimensionerna bestar av
medborgarskap, historisk bakgrund, sprak, kultur och identitet. Begreppet etnicitet
inrymmer ingen forutbestamdhet géllande vilken av dessa faktorer som ar den
viktigaste. De olika dimensionerna kan vara mer eller mindre betydelsefulla for
olika méanniskor och befolkningsgrupper. Varje faktor maste studeras utifran de
séregna villkoren. (Stigendal 2004)

2.2.5 Assimilation

I kultursammanhang menas med assimilation “fullstindig anpassning till
majoritetsbefolkningens satt att tinka och handla”. Detta kan innebéra att
personerna frivilligt eller under tvang helt 6verger sina tidigare vanor och livsstil
for att anpassa sig till det nya. (Abbasian 2003:29)



2.2.6 Segregation

Fran borjan betydde segregation att halla olika raser eller folkgrupper skilda fran
varandra. Idag anvénds begreppet i sammanhang dér invandrare &r avskilda och
isolerade kulturellt, socialt, politiskt och ekonomiskt fran resten av samhallet.
Denna avskildhet och isolering kan bade vara frivillig eller mot sin vilja.
(Abbasian 2003)

2.2.7 Integration

Integration &r ett komplext begrepp med olika innebdrder och betydelser.
Dimensioner dér integration ar ett begrepp ar exempelvis den boendemassiga,
sociala, kulturella, ekonomiska och den politiska. Integration d&r ett
motsatsbegrepp till assimilation och segregation. Integration kan forklaras som en
mellanvag mellan dessa begrepp, dar man istallet vill skapa gemenskap och
sammanhallning. Olika grupper i samhallet ska komma in i samhallet och kanna
delaktighet utan att bli tvingade till att helt totalanpassa sig. (Abbasian 2003)

2.2.8 Ungdom

Det finns olika aldersspann att vélja mellan nar man talar om ungdom. | var
undersokning kommer ungdom att syfta till de som gar pa gymnasieskola. Enligt
skollagen (1985:1100) ar gymnasieskolans malgrupp ungdomar som avslutat sin
grundskoleutbildning eller motsvarande utbildning och som pabérjar sin
gymnasieutbildning under tiden fram till och med det forsta kalenderhalvaret det
ar de fyller 20 ar.

2.2.9 IVIK

Ale gymnasium i Ale kommun, som erbjuder IVIK, beskriver programmet som ett
individuellt gymnasieprogram for alla nyanlanda elever mellan 16-20 ar. Det &r ett
introduktionsprogram inriktat pa de ungdomar som anlant sent till Sverige. Fokus
ligger pa att eleverna far méjlighet att forbattra sina kunskaper, framforallt i det
svenska spraket. Detta for att sedan kunna genomfora studier pa till exempelvis ett
nationellt program eller komvux. Eleverna studerar svenska integrerat med vissa

andra &mnen. (Ale gymnasium 2010)



2.2.10 Elevhalsa

I SOU 2000:19 forklaras att elevhalsa betecknas som den verksamhet som tidigare
kallades elevvard och skolhélsovard i skolan. De yrkesgrupper som bor finnas
inom elevhélsan ar hdgskoleutbildade yrkesgrupper med kompetens i socialt
arbete, psykologi, medicin, omvardnad, specialpedagogik och studie - och
yrkesvégledning. Elevhélsan ska finnas tillganglig framforallt till och for eleverna

men dven finnas till for foraldrar och personal pa skolan. (SOU 2000:19)

2.2.11 Kultur

En definition av kultur & den Wigg (2008) anvander sig av. Hon menar att kultur
ar manskliga regler, normer och varderingar som vidmakthalls av en grupp
individer. Ofta forstas kultur utifran nationell eller etnisk tillhdrighet, men det
behover inte bygga pa nagon utav dem. Kultur kan liknas vid en verksamhet i
vilken man drar granser och pekar ut skillnader, och pa det sattet delar in
manniskor i kategorier som grundas pa likhet och skillnad. Skillnaderna ar ofta de

som uppfattas som gransdragning. (Wigg 2008)

2.2.12 ldentitet

Identitet som begrepp har en komplex innebdrd och sjélva identitetsarbetet &r en
standig process. ldentitetsarbetet bestar av bade en kollektiv och en personlig
dimension. Nir “sjdlvet” skapas dr det sociala och kulturella erfarenheter som
samspelar och péverkar hur man upplever och uttrycker vem man &r. (Ahlund
1997)

3. Bakgrund

| Skrivelse 2008/09:24 forklaras att den svenska integrationspolitiken inrattades i
och med riksdagens beslut om regeringens proposition Sverige, framtiden och
mangfalden (prop.1997/98:16). Jacobson Pettersson (2008) forklarar att i 1997 ars
integrationspolitik betonas samhéllets ansvar for att integrera etniska grupper.
Hon forklarar vidare att det var i detta sammanhang som begreppet integrering
och integration formellt fordes in i den politiska debatten. Det poéngteras i

Skrivelse 2008/09:24 att integrationspolitiken &r sektorsovergripande, det vill sdga



att politikens mal ska uppnas genom insatser inom flera politiska omraden och av
manga olika myndigheter.

Jamte arbetsmarknaden och bostadsmarknaden utses grundskolan ofta till den
samhallsarena dar integration ska dga rum. Grundskolan &ar den institution som ska
forma barn till individer och samhdllsmedborgare. | skolan formedlas kunskaper
men dven normer, vérderingar och beteendemonster. Skolan blir en arena for
fragor kring hur man bor vara som individ och hur samhallet bor se ut. | och med
detta uppkommer fragor om vad som ar normalt, avvikande, 6nskvért och icke
onskvart. (Runfors 2004)

I regeringens proposition 2009/10:165 framfors forandringar som regeringen
vill genomfdra i den nuvarande skollagen. En av fordndringarna som framlaggs ar
att specificering av yrkeskategorier inom elevhalsan bor lagstadgas. Forutom
skollakare och skolskdterska som redan ar specificerat i den radande skollagen,
vill regeringen att skolpsykolog och skolkurator ocksa ska finnas disponibla inom
skolans elevhalsa. Detta for att garantera att elevhalsan har tillracklig kompetens
for att elever ska fa det stod de ar i behov av. Det papekas i propositionen att 15
kommuner saknar tillgang till skolkurator.

Enligt lagen (2006:67) om forbud mot diskriminering och annan krankande
behandling av barn och elever ska huvudménnen for verksamheter som regleras i
skollagen ansvara for att det finns en likabehandlingsplan for varje enskild
verksamhet. Huvudmannen bestar av Jamstéalldhets-ombudsmannen (JamO),
Ombudsmannen mot etnisk diskriminering (DO), Handikappombudsmannen
(HO), Ombudsmannen mot diskriminering p.g.a. sexuell laggning (HomO),
Skolverket och Barn- och elevombudet (BEO). (Skolverket 2006)

I enlighet med skolverket (2007) ska likabehandlingsplanen syfta till att framja
barns och elevers lika réttigheter oavsett kon, etnisk tillhorighet, religion eller
annan trosuppfattning, sexuell laggning eller funktionshinder. Planen ska &ven
syfta till att forebygga och forhindra trakasserier och annan kréankande
behandling. Det ar rektor, larare och elever som tillsammans ska arbeta fram en
likabehandlingsplan for att generera en trygg skolmiljo. 1 planen ska det tydligt
framga vad skolan ska gora for att alla elever ska behandlas pa lika villkor. Denna

utgdr ocksa basen for elevhélsoteamets och skolkurators arbete. (ibid.)
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4. Tidigare forskning
4.1 Skolkuratorns roll

Yvonne D-Wester (2005) beskriver att skolkuratorn/socionomen i skolan &r den
person som ska sta for “’social kompetens” inom elevhilsan. D-Wester ger i
Socionomen i skolan en flerdimensionell bild av vad hur arbetet kan te sig for en
skolkurator. De anledningar till varfor elever vander sig till kuratorn pa skolan
delar D-Wester in i fyra amnesomraden, hélsa, inlarning, relation (inom skolan)
och social situation (utanfor skolan). D-Wester beskriver att psykisk ohélsa bland
barn och unga kan ta sig olika uttryck men kan visa sig exempelvis genom oro,
angslan och nedstamdhet. Tonaringar med identitetsproblem kan vénda sig till
skolkuratorn, det kan handla om livsfragor som “vem &r jag?” och for adopterade
ungdomar eller de som har invandrat till Sverige kan identitetsfragor kring sin
harkomst dyka upp. D-Wester talar dven om férebyggande arbete och menar att
skolkuratorer bor ha en medveten plan for att arbeta férebyggande annars kan
arbetet latt bli inriktat pa enbart enskilda elever. D-Wester anser att det
forebyggande arbetet maste fa ta plats i skolkuratorns och den dvriga elevvardens
arbete.

Asa Backlund (2007) framfor i sin avhandling Elevward i grundskolan -
resurser, organisering och praktik att skolkuratorn inte har ett bestdmt
arbetsomrade som &r avgransat mot andra yrkesgrupper i skolan. Detta kan
innebdra att ibland kan annan personal utféra ett liknande arbete som
skolkuratorn. En annan svarighet som forefaller skolkuratorn &r att dennes arbete
kan genomféras pa manga olika satt. Rollen som skolkurator a&r med andra ord
otydlig.

4.2 Skolan som arena

| Det blagula glashuset — om strukturell diskriminering i Sverige (SOU 2005:56)
framfors det att skolan har som institutionell roll att frambringa utjamning och
likvardiga villkor. Utbildningsvasendet har en viktig funktion sett utifran
integrationspolitiken dar man stravar efter att uppna jamlikhet och likvardiga
mojligheter oavsett etnisk bakgrund. Skolan &r den institution som barn,
ungdomar och vuxna som studerar befinner sig i och de tillagnar sig inte enbart

kunskaper dar utan det dr ocksa en arena som &r fylld av samhélleliga varderingar.
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Vilken instéllning elever har till skolan, dess undervisningsinnehall och skolans
normerande funktion papekar Sven Bremberg (2004) i boken Elevhélsa — teori
och praktik har en stor paverkan pa hur elever utvecklar sin kompetens och hur de
ar socialt integrerade i skolan. Bremberg refererar till Basil Bernstein, som
framfor att elever forhaller sig till skolans undervisningsinnehall och dess
normerande funktion pa olika vis. Det &r lattast fér dem elever som har en positiv
instéllning till skolans undervisning och normerande funktion, som kallas for de
”engagerade”. Det ar svéarare for dem som varken uppfattar undervisningens
innehéll eller haller med om skolans normer, denna grupp bendmns “alienerad”.
Sen finns det de elever som uppfattar och godtar undervisningen, men inte
accepterar normerna i skolan, vilket Bernstein kallar “oengagerade”. De kan klara
skolan bra, men det kan uppsta konflikter kring normer. Den sista gruppen kallas

“marginaliserade” som accepterar skolans normer, men inte undervisningen.

4.3 Att vara ungdom med utlandsk bakgrund

Christina Spannar (2001) intresserar sig for dem ungdomar som lever i mer an en
kultur och for den process som hon menar ofta tar sin start nar barnet/ungdomen
borjar i skolan. Vissa av barnen eller ungdomarna har inte vuxit upp med
samhéllets dominerade kultur utan i samband med skolstarten inleds en kannedom
med majoritetskulturen. I sin avhandling Med frdmmande bagage Tankar och
erfarenheter hos unga manniskor med ursprung i en annan kultur eller Det
postmoderna samhallet har Spéannar intervjuat 22 ungdomar med olika
bakgrunder. Det som ungdomarna har gemensamt &r att de bar pa ett bagage som
pa olika satt paverkar deras fortsatta tillvaro. Med fraimmande bagage menar
Spannar det som manniskor bar med sig fran en annan kultur.

Annick Sjogren (2003) engagerar sig i utbildningens sociala och kulturella
dimensioner. Sjogren framfor i kapitlet ”Kulturens roll i identitetsbyggandet” i
boken Ungdom, kulturméten och identitet att ungdomar som invandrat behdver
omforma en identitet i det nya landet. Ungdomarna maste skapa ett nytt jag
genom att lara sig ett nytt sprak, nytt sétt att interagera med andra, nytt satt att
arbeta osv. Det finns dven ett behov av att de nagonstans kan kanna och vara sitt
gamla jag. Vidare menar Sjogren att ungdomar med utlandsk bakgrund tenderar

att definieras utifran att de inte ar svenska ungdomar, vilket kan gora det svarare

12



for dem att finna sin plats och sitt jag i det nya landet. Dessa ungdomar maste
kunna relatera till sin historia och sina rotter samtidigt som de bor i Sverige,
eftersom det ar dar som de gar i skolan och lever sitt liv.

I kapitlet ”Om jaguppfattningens betydelse for tolkningen av sociala normer” i
samma bok, Ungdom, kulturmdéten och identitet, skriver Nader Ahmadi (2003) om
identitetsskapandet i det nya landet. Ahmadi beskriver om gapet mellan den kultur
som en individ har integrerat i hemlandet och den radande kulturen blir alldeles
for stor kan det leda till att individens vardesystem rasar och personen forlorar sin
inre identitet. Detta kan utgora den bakomliggande orsaken till identitetskris. Om
ungdomar som invandrat till Sverige saknar en identitet i det svenska samhéllet
kan det leda till att de k&nner sig som framlingar. De kanske inte kan identifiera
sig varken med den svenska kulturen eller med den kultur de inforlivade i
hemlandet. De saknar darmed en tillhorighet. Ahmadi resonerar Kkring
diskriminering och invandrarfientlighet, att det kan leda till att ungdomarna som
invandrat kanner sig ovalkomna. Detta kan i sin tur forsvara identitetsskapandet
hos dem och det kan &ven medféra en risk att de nedvarderar sin egen kultur och
sitt ursprung.

Ungdomar i mangetniska miljder och sd kallade invandrarungdomar” &r de
som véacker Aleksandra Alunds (1997) uppmarksamhet i Multikultiungdom Kon,
etnicitet, identitet. Alund diskuterar i boken det mangetniska samhéllet, dess
problem och mojligheter, dock ligger fokus pa ungdomar, identitet och livsvillkor.
Nar Ahlund talar om integrationsvillkor beskriver Ahlund att invandarskapet och
forortslivet fostrar ett innanforskap i utanforskapet. Majoritetssamhallet gor
invandrarna till en enhetlig grupp och drar alla éver samma kam, de beméts som
de andra och som annorlunda.

Det som intresserar Helene Jacobson Pettersson (2008) i hennes
licentiatavhandling Socialt medborgarskap och social delaktighet &r hur unga
manniskor med utlandsk bakgrund upplever socialt medborgarskap och social
delaktighet i samhéllet. Jacobson Pettersson hénvisar till att dagens massmedia
allt mer beskriver och gor en uppdelning mellan ”vi” och ’de”. ”Vi” stir for det
svenska och framstills som den rétta normen medan “de” dr invandrare och stér
for det som &r sérskilt och annorlunda. Jacobson Pettersson kommer i sin

avslutning fram till bland annat att etnisk diskriminering och social exkludering
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leder till enklavisering. Med detta menas att de unga personerna soker sig till
grupper dar de kanner trygghet och tillhdrighet. De soker sig till andra med
utlandsk bakgrund dock behover de inte vara fran samma etniska grupp. Detta
sOkande till andra personer med utlandsk bakgrund menar Jacobson Pettersson &r
ett resultat pa att personerna upplevt etnisk diskriminering och svag social
gemenskap med den svenska majoritetsbefolkningen.

4.4 Att vara elev med utlandsk bakgrund i den svenska skolan

Sabine Gruber (2008) har gjort en omarbetad version av sin doktorsavhandling
och denna kallas Né&r skolan gor skillnad. En av de aterkommande iakttagelser
som Gruber har gjort dr att hon menar att skolan inte ensidigt kategoriserar
eleverna som antingen “invandrare” eller “svensk” utan att det skiftar utifran
sammanhanget. Gruber har dven sett ett samband i att personal pa skolan ar mer
sympatiskt instdllda till “invandrartjejer” dn till “invandrarkillar”. En
slutreflektion &ar att de vélpresterade eleverna mindre kopplas ihop med en
identitet som invandrare. Det vill sdga, de elever som har goda resultat kopplas
mer ihop med sina skolresultat an med forestallningar kring skillnader angaende
kulturell och nationell bakgrund.

I avhandlingen Bryta upp och borja om Berattelser om flyktingskap, skolgang
och identitet framfor Ulrika Wigg (2008) att elever ar vél medvetna om att det
stigma som medfoljer med identifikationen “invandrarelev”. Kategoriseringen
omfattar i forsta hand de som inte svarar upp till de forvantningar som foreligger.
Wigg skildrar att om en manlig elev med utlandsk bakgrund kategoriseras som
“invandrarkille” ger det upplysningar kring hur han forvéntas bete sig och det far
konsekvenser pa hur han blir bemétt i skolan.

Ann Runfors (2003) avhandling Mangfald, motsagelser och marginaliseringar —
En studie av hur invandrarskap formas i skolan skildrar hur de undersokta
skolorna kategoriserar invandrarbarn” och som undertiteln tydligt forevisar, att
skolor formar invandrarskap. Runfors analyserar kring skolan som en vélmenande
institution med goda integrationsambitioner anda kan skapa hierarki och
invandrarskap. Runfors undersokning visar pa att de studerade skolorna
efterstrdvade Dblandning av eleverna, for att Oka delaktighet. Blandningen

anvandes ocksa som ett verktyg for att utjamna och utradera olikheter mellan

14



individer och samhallsgrupper. Malet var att skapa moten mellan ”svenska barn”
och “invandrarbarn”. Runfors bendmner detta som ett integrationsprojekt, som
skulle ge en sammanlankande effekt pa eleverna. Problemet uppstod nar man inte
sarskilde pa jamlikhet och likhet utan det uppfattades ha samma innebord. Léararna
efterstravade att inte skilja pa och sammanféra barn utifran kategorin ursprung
och etnicitet. Dock blev de dnda sammanfdérda och icke individualiserade genom
att elever med invandrarbakgrund kategoriserades i jamforelse med ”svenska

elever”.

5. Teoretiska utgangspunkter

De teoretiska utgangspunkter vi valt att utga ifran och anvanda oss av i var analys
ar dels integration som en omsesidig process och dels teoretiska begrepp om

normer, normalitet, innanférskap och utanforskap.

5.1 Integration som 6msesidig process

Vi kommer till att bérja med visa nagra av de teoretiska ansatser om integration
som Saeid Abbasian (2003) for i sin avhandling Integration pa egen hand. Nagot
som ofta gloms bort i diskussionen om integration ar fragan om Omsesidig
integration. En 6msesidighet dar bade invandrare och majoritetsbefolkning aktivt
deltar. Abbasian poéangterar att de flesta teorier om integration betonar och inriktar
sig framst pa invandrare och inte pa majoritetssamhallet och vad
majoritetssamhéllet kan gora i processen. Det finns en tendens i integrationen att
vara ensidigt kulturinriktad. Det &r majoritetssamhallet som bestammer hur
integrationen ska utformas och invandrarna som ska anpassa sig till detta. Fragan
Abbasian menar att man kan stalla i detta sammanhang ar vilken ar majoritetens
roll i integrationsprocessen.

Charlotte Hamburger (1997) ar dansk integrationsforskare och hon talar i sin
teoretiska diskussion om etniska minoriteter och social integration. Hon forklarar
att for man ska kunna tala om sociala integration for etniska minoriteter i det
danska samhéllet maste det samtidigt finnas systemintegration. Med
systemintegration menar hon att man som invandrare har tillgang till bade
formella mojligheter, exempelvis arbete och delaktighet i politik, och reella
mojligheter, sasom sociala relationer och kulturella aktiviteter. Skapas
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systemintegration i form av att man som invandrare har lika villkor som infodda
pa arbetsmarknaden och i den politiska véarlden, da underlattas dven processen for
social integration. Integration ar enligt Hamburger en process som upptrader i en
Omsesidig véxelverkan mellan systemintegration och social integration.
Hamburger talar om integration som en 0msesidig process, dels mellan etniska
grupper (social integration) och dels mellan dem och sjilva systemet
(systemintegration). Hon menar att social integration och systemintegration ar
forbundna fenomen. Grunden till integration d&r jamlikhet mellan alla
samhallsmedborgare, oavsett vilken etnisk grupp man tillhér och om man tillhor
minoritet eller majoritet. Man ska som samhallsmedborgare sékras bade formella
och reella majligheter for att uppnd samma kompetens och status i samhéllet. Det
som kan satta integrationen pa spel ar om det finns en avsaknad pa jamlikhet i

kombination med negativa attityder och diskriminering.

5.2 Normer och normalitet

Kerstin Svensson (2007) framfor i kapitel ”"Normer, normalitet och normalisering”
i boken, Normer och normalitet i socialt arbete, att normalitet kan avgransas pa
skilda satt inom olika vetenskaper. En forklaring pa normalitet ar utifran vilka
kollektiva forvantningar pa vad som ar kulturellt efterstravansvart, dar kopplingen
mellan normer och regler &r starkt forbundet. Med regler avses bade de formella
och informella. De informella ar ofta outtalade och kan darmed vara svara att
urskilja for den nyinvigde och oinvigde. De informella reglerna syns tydligast néar
nagon bryter mot dem. Utifran en sociologisk uppfattning av normer kan man se
att olika kulturella kontexter genererar olika normer.

Vidare menar Svensson att normalitet &r heterogen eftersom alla manniskor i ett
samhélle inte helt och hallet har samma normer. | samhallet finns atskilliga
sammanhang och kulturer samtidigt, vilket mojliggér en dynamik och ett
oupphorligt prévande av normer. Det som avviker fran det normala utmanar
stdndigt normaliteten. Det avvikande syns tydligt, vilket hotar det normala
tillstandet, men det skapar samtidigt forutsattningar for forandring. Det finns alltid
nagon som bryter mot det som anses vara det normala. Detta innebar att det
forekommer olika normer samtidigt i ett samhélle och att det ocksa finns skilda

meningar och tolkningar av dem. Normer &r alltid ndrvarande i alla typer av
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sammanhang och &r darmed situationsberoende, de normer som galler i ett visst
sammanhang behover inte galla i nasta. En del normer rader i hemmet och andra
pa arbetsplatsen. Svensson menar att det som manniskor anser utgéra normalitet
omprdvas och manniskors sétt att vara med varandra forédndras. Darigenom
utvecklas en normalitet, det vill sdga att man forklara det som att manniskor
socialiseras in i det normala.

Svensson beskriver att det sociala arbetet ar ett mangskiftande arbete som ska
hjalpa och stodja manniskor samt att forbattra samhallet. Det sociala arbetet ar pa
manga vis kontrollerande och det finns en tydlig normativ ambition. Yrkesutévare
inom socialt arbete, som utgors av socionomer och andra socialarbetare, arbetar
ofta nara personer de ska hjdlpa. Vanligtvis har de ett otydligt uppdrag fran
organisationer och verksamheter utifrdn den radande lagstiftningen.
Yrkesutdvarna har mojligheter att valja hur de ska agera inom ramen for
uppdraget. Detta innebdr att det sociala arbetet ger uttryck for de normer som styr
uppdraget samtidigt som socialarbetarnas egna normer paverkar. Varje enskild
socialarbetares syn har darmed stor inverkan pa det praktiskt utforda arbetet. Bade

normer i samhéllet och normer i det sociala arbetet férandras over tid.

5.3 Innanférskap och utanforskap i skolan

| boken Framgangsalternativ — Motet i skolan mellan utanférskap och
innanforskap diskuterar Mikael Stigendal (2004) utanférskap i skolor. Han
beskriver att utanforskap kan ha manga olika orsaker. Anledningar kan vara att
man inte vill vara delaktig i innanforskapet, avsiktlig utestdngning t.ex. mobbning,
oférmaga att klara av innanforskapets premisser, t ex pa grund av dalig hélsa eller
spraksvarigheter. En annan orsak kan ocksa vara strukturell rasism, dar villkoren
for innanforskap finns inbyggt i strukturen och forsvarar innanforskap for vissa
méanniskor. Stigendal menar att de som befinner sig innanfér ar delaktiga i
innanforskapet, men om man kanner sig delaktig ar en helt annan sak. For att
kunna kanna sig delaktig maste man klara av stukturens sociala relationer samt att

man kan gora varandra forstddda genom att kommunicera.
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6. Metod

| detta kapitel kommer vi redog6ra for var metod. Har presenteras vart urval
utifran metodens fortjanster, begransningar och tillforlitlighet. Vi kommer dven
fora en kritisk diskussion kring vart insamlade material. Slutligen beskriver vi var

litteratursokning, vara etiska dvervaganden samt var arbetsfordelning.

6.1 Val av metod

Vi beslutade att i var uppsats anvanda oss av kvalitativ forskningsmetod.
Kvalitativ metod syftar till att karaktarisera och fanga egenskaper hos ett fenomen
(Repstad 2007). Kvalitativ forskning kan handla om skilda forskningsmetoder, sa
som intervju och observation. Detta forskningssatt stravar mer mot tolkning och
forstaelse snarare an forklaring. Forskaren ar framst synlig och narvarande genom
att observera, analysera och vérdera sina forskningsreslutat. Skillnaden mellan
kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder &r framforallt att det forsta soker
efter forklaringar och samband medan det andra efterlyser forstaelse, innebord,
begreppsutveckling eller teoretisk generalisering. (Levin 2008)

Vart metodval grundade vi utifran vart syfte att undersoka hur skolkuratorn
arbetar med integrationsprocessen for ungdomar med utlandsk bakgrund. Vi
onskade att fa en djupare forstaelse for integrationens komplexitet och for hur
skolkuratorer kan hjalpa eller vagleda ungdomar med utlandsk bakgrund. Vi ville
fanga funderingar, tankar, upplevelser och kunskaper kring skolkuratorns syn pa
integration och dennes egen uppfattning kring sitt arbete med ungdomar med
utlandsk bakgrund.

| insamlandet av var empiri bestamde vi oss for att anvanda oss av
semistrukturerade intervjuer. Semistrukturerade intervjuer innebéar att forskaren
anvander ett antal forbestamda fragor, men att det samtidigt finns utrymme till att
folja upp svaren med foljdfragor (Aspers 2007). Den hér typen av intervju ger den
intervjuade storre frihet att besvara fragorna i egna ord. | semistrukturerade
intervjuer ar kontexten ett betydande perspektiv (May 2001). Vi anser att denna
intervjumetod amnar sig bast for var uppsats da vi ville ha svar pa vissa specifika
fragor parallellt som vi dven ville lamna plats till andra infallsvinklar och

synpunkter.
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6.2 Urval

Vi har intervjuat skolkuratorer som arbetar pa gymnasieskolor. Att
skolkuratorerna arbetade vid ett gymnasium var vart enda kriterium for att de
skulle kunna deltaga i var undersokning. For att avgransa forskningen valde vi att
intervjua atta skolkuratorer. Vart mal var att intervjua fyra skolkuratorer fran en
storre stad och fyra fran en medelstor stad, vilket vi lyckades med. Dock ar
intervjupersonerna fran medelstor stad ifran tva olika stader. Vi ser det som
fordelaktigt att ha intervjuat skolkuratorer fran olika stader eftersom det ger
undersokningen en aningen bredare bild. | uppsatsen har vi ej genomfért nagra
jamforelser utifran skolkuratorernas olika personliga egenskaper sa som kan,
alder, etnicitet eller hur lange de varit yrkesverksamma. Vi har haft i atanke att de
skolkuratorer vi intervjuat endast varit kvinnor och att vi kanske hade fatt ett
annat resultat om vi bade haft kvinnor och méan som deltagit. Detta da det finns
mojlighet att manliga skolkuratorer arbetar med integration pa ett annat satt &an de
kvinnliga.

Enligt May (2001) maste det finnas en urvalsdoman foér att anvanda sig av
sannolikhetsurval. Ar urvalsdomanens storlek okand kan man istéllet anvanda sig
av icke-sannolikhetsurval. Det &r inte alltid nodvandigt att kunna gora
generaliseringar fran urvalet till populationen. Strategiskt urval &r ett
tillvagagangssatt utifran icke-sannolikhetsurvalet. Strategiskt urval innebar att
forskaren valjer ut personer som ska inga i undersékningen utifran bestamda och
sedan tidigare kdnda egenskaper. Antal undersokningsobjekt kan vid strategiskt
urval vara mycket litet (ibid.). Utifran detta valde vi att anvanda oss av ett icke-
sannolikhetsurval da vi ej var intresserade av att kunna gora generaliseringar fran
urvalet och att vi bestamde oss for att utga ifran strategiskt urval da vi ville att

intervjupersonerna skulle vara skolkuratorer vid en gymnasieskola.

6.3 Tillvagagangssatt

Nar vi hade bestamt oss for uppsatsens syfte och fragestéallningar bérjade vi
kontakta féltet for att undersoka om det fanns ett intresse. Vi kontaktade ett antal
skolkuratorer vid gymnasieskolor per telefon for att hitta intervjupersoner som
ville deltaga i en intervju. | samband med telefonsamtalen delgav vi vart syfte

med intervjuerna och uppsatsen. Dérefter skickade vi dven e-post med
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informationsbrev till de som ville deltaga (se Bilaga 1). Innan vi genomférde
intervjuerna sammanstallde vi en intervjuguide med de fragor vi ville fa besvarade
(se Bilaga 2). Intervjuerna varade mellan 45-65 minuter. Intervjuerna

genomfordes pa respektive skolkurators arbetsplats.

6.4 Metodens fortjnster och begransningar

Det vi ser som en fortjanst med kvalitativ metod utifran vart syfte ar att det gav
oss forutsattningar att ga djupare pa de intervjuer som vi genomforde och det gav
aven mojlighet for skolkuratorerna att framfora sina upplevelser genom egna ord.
Enligt Bell (2007) &r intervjuers frdmsta fordel att denna forskningsmetod ger
utrymme for flexibilitet. Genom intervjuer kan forskaren fa inblick i bland annat
intervjupersonens upplevelser och erfarenheter (May 2001). Semistrukturerade
intervjuers fortjanster ar framst att forskaren kan fortydliga, utveckla och férdjupa
svaren och féra en dialog med den som intervjuas (ibid.). Vart val av
semistrukturerade intervjuer innebar att det blev en stuktur i intervjuerna samtidigt
som det &ven férekom en viss 6ppenhet. Strukturen i intervjun gav oss forskare en
trygghet, att vi stallde de fragor som vi ville f& besvarade. Oppenheten medforde
att vi inte var helt bundna till vara fragor utan att det fanns utrymme fér andra
infallsvinklar och till férdjupning i form av foljdfragor.

En begransning med vart metodval var att vi saknade tidigare erfarenheter av att
genomfora intervjuer. Som Bell (2007) skriver ar det vid intervjuer viktigt med
formulering och ordval, vilket kan vara svart for forskare som inte ar vana vid att
genomfora intervjuer. Detta kan dven medfora att det kan bli problematiskt att
analysera intervjuer. Dock upplevde vi inte denna problematik bland annat
eftersom vi genomforde de tva forsta intervjuerna tillsammans och det gjorde att
vi da kunde komplettera varandra. Darefter fick vi dven chans att justera
eventuella oklarheter och kunde genomfora resterande intervjuer var for sig.

Den 6ppenhet som delvis férekommer i semistrukturerade intervjuer kan vara en
utmaning for forskare da man inte skall lata forutfattade meningar styra intervjun.
En annan begrdnsning som Oppenheten kan medféra &r risken for att
intervjupersonen talar mycket om @mnen som inte berdr intervjuns egentliga syfte.
Déarmed ar det viktigt att som forskare halla en jamn balans mellan struktur och
Oppenhet. (May 2001)
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Vi upplever att i majoriteten av vara intervjuer lyckades vi hitta en jamn balans
mellan 6ppenhet och struktur. Vi tillat vissa sidospar och fordjupningar men vi

forsokte samtidigt aterkoppla till fragorna i var intervjuguide samt vart syfte.

6.5 Analys av empiri

Insamlandet av materialet fran intervjuerna skedde genom bandinspelning. Vi fick
efter forfragan tillatelse av intervjupersonerna att fa spela in hela intervjuerna.
Darefter transkriberade vi intervjuerna utifran vad som sades. Efter
transkriberingen kodade vi texten, vilket skedde genom att vi delade in texten i
relevanta kategorier och undergrupper. Nagra kategorier vi anvant oss av ar
definition pa integration, praktiska exempel pa arbete med integration,
forebyggande arbetet samt kulturella skillnader. Detta anvénde vi som ett redskap
for att analysera forskningsmaterialet. Utifran tidigare forskning och de teoretiska
utgangspunkter som vi valt analyserade vi sedan materialet. Aspers (2007) skriver
att koda é&r en del av analysen och gor det mojligt att analysera
forskningsmaterialet. Vi har valt att kalla intervjupersonerna for skolkurator A, B,

C osv. De ar namngivna slumpmaéssigt.

6.6 Metodens tillforlitlighet

Forskare maste alltid kritiskt granska det insamlade materialet utifran resultatens
tillforlitlighet, reliabilitet, som &r ett matt pa om den metod som anvands ger
samma resultat vid liknande undersékningar (Bell 2007).

Som forskare i intervjusituationer handlar det om att hantera balansen mellan
subjektivitet och objektivitet. Det finns ett krav pa att man &r objektiv och kan
hélla en distans till det som framkommer under intervjun for att kunna bedéma
det. Detta samtidigt som forskaren bor uppratta en god relation till den intervjuade
for att kunna fa fram personliga svar (May 2001). Vi har varit medvetna om att
tillforlitligheten kan paverkas om vi blir for engagerade i intervjun eller om det ar
sa att vi blir for distanserade. Vi har forsokt uppna en balans i detta. Detta genom
att visa intresse och engagemang i vad skolkuratorn berattar samtidigt som vi inte
latit intervjun Gverga till ett samtal.

En annan viktig punkt géllande tillfrlitlighet i de svar man far fram &r aven de
personliga egenskaper intervjuaren bar sa som alder, kon, etnisk tillhérighet och

sprakligt uttryckssatt. Detta ar faktorer som direkt paverkar intervjusituationen
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och den information som framkommer (ibid.). Vi har haft i beaktande att
personliga egenskaper kan fa betydelse for de svar vi fatt vid intervjuerna. Vi kan
bland annat tdnka oss att om vi sjadlva som intervjuare hade haft personliga
erfarenheter av invandring ar det mojligt att intervjupersonerna hade gett oss ett
annat svar.

For att ytterligare starka tillforlitligheten i var undersokning anvander vi oss av
bandinspelning vid intervjutillfallena vilket gor att vi minskar risken for att forlora
vardefull information jamfoért om vi endast antecknat intervjuerna. Vidare har vi
aven transkriberat intervjuerna vilket stérker reliabiliteten samt leder till en
fordjupning av forskningsmaterialet.

Vi har varit medvetna om att tillforlitligheten kan paverkas av att urvalet i var
forskning endast innefattar atta personer. Det innebar att var forskning inte speglar
populationen utan inriktar sig pa de enskilda skolkuratorernas upplevelser. Detta
medfor att vi inte har kommit fram till nagot generaliserbart resultat eller nagot
som ar utméarkande for alla skolkuratorer. Dock anser vi inte detta som nagot
problem, med tanke pa att detta inte ar var ambition i undersokningen. Samtidigt
hoppas vi anda att det kan aterge en del av hur skolkuratorer kan ténkas arbeta
med integrationsprocessen for elever med utlandsk bakgrund.

Forskare maste aven forhalla sig till forskningens giltighet, validitet. Detta
innebar att stalla sig fragan ifall det insamlade forskningsmaterialet verkligen ger
svar pa det som ar amnat att undersoka (Bell 2007). Vi har hela tiden under
arbetets gang forsokt halla oss till vart syfte och kopplat syftet och
fragestdllningarna i foérhallande till vart insamlade material och under
bearbetningsprocessen av var empiri. Genomforanden av undersokningen har
skett utifran vara metodologiska Gvervaganden for att halla en hog validitet. Ett
ytterligare led i att starka validiteten var att vi genomforde de forsta tva
intervjuerna tillsammans for att sakra att vi utforde intervjuerna pa ungefar samma
satt. De resterande intervjuerna genomforde vi var for sig, det vill sédga att vi

gjorde tva tillsammans och sedan tre vardera.

6.7 Litteratursokning

Vi har valt att inhdmta kunskap om tidigare forskning, litteratur och rapporter

kring skola, elevhdlsa samt integration for ungdomar/elever med utldndsk
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bakgrund. Vi har sokt litteratur via databaserna LOVISA (Lunds universitets
biblioteks gemensamma katalog), LIBRIS (De svenska universitets- och
forskningsbibliotekens soktjanst) och ELIN (Electronic Library Information
Navigator). Relevanta sdkord har for oss varit integration, integration i socialt
arbete, skola, nyanldnda elever/flyktingar/invandrare, skolkuratorer, skola i
kombination med ungdomar med utlandsk bakgrund/ invandrare/flyktingar.

Vi har funnit mangder av material kring integration och ungdomar med utldndsk
bakgrund som ar relevanta i var uppsats. Vi har bland annat anvants oss av
avhandlingar, rapporter fran Statens offentliga utredningar (SOU), Skolverket
samt lagtexter.

6.8 Etiskt perspektiv

Vi har valt att utga ifran de fyra huvudkraven som Vetenskapsradet (2002)
hanvisar till, vilka ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet.

Informationskravet innebédr att forskare tydligt ska forklara syftet med
undersokningen for dess deltagare och ge information om deras villkor i
undersokningen. Medverkandet bygger pa frivillighet och pa att deltagarna far
avbryta nér som helst under forskningsprocessen utan att ange anledningen, vilket
ocksa maste formedlas till de medverkande. (Vetenskapsradet, 2002). Vi var
tydliga med att informera vara medverkade om detta och poangterade att om de
vill avbryta sitt deltagande ar detta nagot vi kommer att respektera fullt ut.
Informationen gavs bade skriftligt och muntligt.

Samtyckeskravet innebdr att personer som deltar har gett sitt samtycke till att
medverka (ibid.). Alla intervjupersoner har gett sitt samtycke att medverka i var
undersokning.

Utifran konfidentialitetskravet menar Forskningsradet att man som forskare
skall ge storsta mojliga konfidentialitet till de som deltar samt att anonymisera
deltagarna. Vidare skall personuppgifter ej anvandas sa obehoriga far tilltrade till
det (ibid.). Vi har arbetat starkt utifran dessa principer och valt att i uppsatsen inte
ange namn, skolor eller orter. Informationen kring detta gavs till de medverkande

bade skriftligt och muntligt.
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Nyttjandekravet innebdr att det insamlade forskningsmaterialet garanteras att det
enbart kommer anvéndas i detta forskningsprojekt (ibid.). Vi har lamnat garanti
till deltagarna att materialet ej kommer att anvandas i andra syften eller projekt

och att efter uppsatsens slutférande kommer materialet att forstoras.

6.9 Arbetsfordelning

Vart samarbete har fungerat bra. Vi valde att soka litteratur tillsammans darefter
delade vi upp materialet och laste pa oss om amnet var for sig. Vi aterberattade
sedan anvandbar litteratur for varandra. Som vi tidigare ndamnt genomforde vi de
forsta tva intervjuerna tillsammans och de resterande gjorde vi var for sig. Det
skriftliga arbetet har vi gjort bade tillsammans och enskilt, men sammanséattningen
av uppsatsen har vi upprattat gemensamt.

Sammanfattningsvis for det metodologiska avsnittet vill vi podngtera att det ar
viktigt att vi som forskare reflekterar Gver var position i foérhallande till
integration. Vi har en bada en viss forforstaelse kring att arbeta med personer med
utlandsk bakgrund da vi har praktiserat pa verksamheter inriktade pa
invandrare/flyktingar. Dock har vi varken praktiserat eller arbetat som
skolkuratorer. Detta innebdr att vi saknar erfarenheter kring detta arbetssétt, vilket
gor det lattare att uppfylla var ambition, att inte lata forutfattade meningar paverka
exempelvis intervjufragor och analysen av forskningsmaterialet. Vi ser det dven
som en fordel att vara tva uppsatsforfattare da det bidrar till ett 6ppet och kritiskt

diskussionsforum oss emellan.

7. Resultat och analys
| detta kapitel framfor vi var analys av var empiri kombinerat med vart reslutat av

undersokningen med utgangspunkt i de teoretiska ansatser och tidigare forskning
som vi anvant oss av. Forst analyseras fragor kring vilken roll skolkuratorn har i
integrationsprocessen for elever med utlandsk bakgrund. Efterféljande avsnitt
handlar om kulturella skillnader som enligt skolkuratorerna elever med utlandsk
bakgrund kan uppleva, vilket f6ljs av ett avsnitt kring identitet och identitetskriser
hos elever med utlandsk bakgrund. Slutligen analyserar vi kring innanférskap och
utanférskap i skolan gallande elever med utlandsk bakgrund och hur respektive

skola och skolkurator tanker och arbetar kring detta.
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7.1 Skolkuratorns roll i integrationsprocessen
Skolkuratorn menar Backlund (2007) har en otydlig roll och hon menar att man

som skolkurator inte har ett bestamt arbetsomrade som ar avgransat mot andra
yrkesgrupper i skolan. Mot bakgrund av Backlunds resonemang tanker vi oss att
det kan se olika ut fran skolkurator till skolkurator kring hur de kan tankas arbeta
med integration. For att fa forstaelse for hur skolkuratorerna ser pa sina roller i
integrationsprocessen kommer vi forst visa hur skolkuratorerna ténker och
forklarar integration innan vi gar djupare in pa hur de arbetar med integration for

elever med utlandsk bakgrund.

7.1.1 Hur skolkuratorn forklarar integration
Under intervjuerna, med de skolkuratorerna vi traffat, har det framkommit att de

forklarar integration i liknande drag. Deras resonemang paminner om den
definition som vi har valt att anvanda oss av i uppsatsen. Vi utgar ifran Abbasians
(2004) definition, som i stora drag innebar att integration inte handlar om att
personer med utlandsk bakgrund helt ska anpassa sig till det svenska samhallet.
Det handlar snarare om att alla ska k&nna en delaktighet och en gemenskap i
samhallet. Skolkuratorerna papekar att integration inte avser att elever med
utlandsk bakgrund helt ska rétta sig efter den svenska kulturen och behdva avséaga
sig sin egen kultur och bakgrund. Begreppet innebér att det sker ett slags mote
mellan de olika kulturerna, sa att det for den enskilde eleven blir en sa bra
kombination som méjligt. En skolkurator beskriver integration pa foljande sétt:

Integration for mig &r ndr man tar de bésta av de olika kulturerna och bakgrunden
man har och gor nagot bra av det och d4nda bevara det man har med sig, ta tillvara pa
det. Det & som jag sager till de elever som har olika kulturer med sig, plocka fram
det bésta och gor din egen av det. (Skolkurator B)

Manga av de skolkuratorer vi intervjuat resonerade kring integrationsbegreppet
utifran att det finns ett behov av en vilkommande attityd fran
majoritetsbefolkningen. De syftar pa att elever utan utlandsk bakgrund mater
eleverna med utlandsk bakgrund och att de forstnamnda ocksa bor ha en roll i
integrationsprocessen. Detta menar en del av intervjupersonerna kan férekomma
genom att elever utan utlandsk bakgrund hjélper elever med utlandsk bakgrund att
integreras genom exempelvis social delaktighet i klassrummet och under rasterna.

Hamburger (1997) forklarar dessa sociala relationer som reella mojligheter, vilket
25



underléttar den sociala integrationen. Dessa resonemang ligger i ndra samband
med Abbasians (2004) beskrivning av émsesidig integration, dar personer fran
majoritetsbefolkningen ocksa har en roll i integrationen. De flesta skolkuratorer
uttrycker att det maste finnas en omsesidighet for att integrationen ska lyckas.
Skolkurator H redogor for begreppet utifran att det maste férekomma en 6ppenhet
gentemot elever med utlandsk bakgrund och att eleverna moter varandra. Hon

uttrycker sig féljande:

Det 4r inte s att, att den invandraren ungdomen kan integrera sig sjalv om vi star
och spjarnar emot och inte vill ha dem hér. Utan vi maste ha 6ppna dorrar, vi maste
vara beredda att prata med dem. Eller sdga hej, god morgon. Alltsd bara att ett
allmént respektingivande bemétande &r viktigt [...] Mote kan man kalla det istéllet

for integration. (Skolkurator H)

Uppfattningen om hur mycket skolkuratorer eller annan personal pa skolan kan
paverka den 6msesidiga integrationen i skolan skiftar. Skolkurator D beskriver att
det &r svart att arbeta med integration i skolan nar man talar om 6msesidighet. Det
scenario hon tanker sig dar man mojligtvis kan paverka ar att lararen styr
gruppsammanséttningar vid grupparbeten. Detta till skillnad fran skolkurator A
som menade pa att skola kan arbeta mycket mer for att framja den 6msesidiga
integrationen an vad hennes skola gor i dagslaget. Hon ansag att sma faktorer kan
ha stor paverkan pa att 6ka samhorigheten mellan bland annat IVIK och de
nationella programmen. Faktorer sa som att vistas i samma byggnader och ha skap

nara varandra kan ha betydelse, vilket ar nagot som finns pa skolan hon arbetar.

7.1.2 Hur skolkuratorn arbetar med integration

Majoriteten av de skolkuratorer som deltagit i var undersokning upplever att de
arbetar med integration utifran deras respektive definition. Vid narmare
beskrivning kring hur de tanker att de arbetar med integration framholls att de
bade arbetar med integration medvetet och omedvetet. De flesta av
skolkuratorerna menade pa att de framst arbetar med integration i de enskilda
samtalen, men det framkom d&ven att en del av skolkuratorerna upplevde att de
arbetade med integration mer i det férebyggande arbetet, i grupper och i

klassrummet. Skolkurator C forklarar:
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I varje mote med en elev sa jobbar jag faktiskt med integration. | mitt jobb &r det
alltid nagon information om nagonting, en forklaring av nagonting. Det kommer
nastan alltid upp frdgor om nagonting som ska forklaras. lbland &r det ju livsfragor,
men det ingdr ju alltid, det ar ocksa nyfikenheten p& om jag nu kommer fran ett
annat land, hur l6ser jag mina problem har, hur kommer livet till att bli har. Det &r ju
mycket och det &ar ju integration, att leta, ge hopp och att hitta mojligheter for

ungdomarna att hitta vagen har. (Skolkurator C)

Skolkuratorerna beskriver sina roller i integrationsprocessen som de personer som
lyssnar och stodjer elever som upplever olika typer av svarigheter.
Skolkuratorerna menar att trots situationen inte alltid ser hoppfull ut foérsoker de
hjalpa eleverna att finna nagot positivt eller att bara fa dem att se vilka alternativ
som finns att vdlja mellan. Som Skolkurator H uttrycker det: ”Dar forsoker jag
hjalpa dem att hitta ljuspunkter i livet, hitta mojligheter i den situationen”. En
central del kring arbetet med integration ar att skolkuratorerna ska forsoka hjélpa
eleverna att resonera kring vad de sjalva verkligen vill i sitt liv och stdtta dem i att
finna en mellanvag mellan sin kultur hemifran och den kultur som rader i skolan.
De vill fa dem att se nya perspektiv pa sin situation och ge verktyg for att pa olika
satt att hantera det som kanns jobbigt. Samtidigt visar detta satt dar
skolkuratorerna menar att de arbetar med integration pa att de &r mer inriktade pa
den enskilde eleven. Det &r svart att se att det handlar om en émsesidig integration
i det praktiska kurativa arbetet. Utifran Hamburgers (1997) tankar om integration
som Omsesidig process, dar det maste finnas bade system integration och social
integration, ser vi att integrationsprocessen ar bristfallig. Det saknas arbete for att
frdmja den sociala integrationen mellan elever.

En stor del i arbetet med integration, da bade i de enskilda samtalen och i
gruppovningar, betonar majoriteten av de skolkuratorer vi intervjuat att det
handlar mycket om att ge forstdelse och kunskap. Detta i hur man menar och
varfor man tanker si eller sa i Sverige. Det kan handla om dels Sveriges lagar men
aven vad och varfér man varderar vissa kunskaper som viktiga i Sverige. Att ge
eleverna 6kade kunskaper, 6kad forstaelse, upplysa dem om deras rattigheter och
skyldigheter menar de framjar integrationen.

Sa har svarade Skolkurator E pa fragan om hon vill ge ett exempel pa hur hon

arbetar med integration:
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Ja det kan ju vara en konflikt, pa olika lander som mé&ts och med helt olika synsatt
kring vad som &r ratt och fel i en viss fragestallning och det kan ju vara kénsliga
saker att ett beteende kan véacka avsky och olust hos den andra, fast da denne som
uttryckte det inte alls menade ndgonting illa med det. Men det kan bli s& himla fel
darfor man har olika kulturell grund att sta pa, forstar du hur jag menar? Och da kan
det ju latt bli en konflikt i det, och d& kommer man ju in som kurator och forsoker
reda upp det hur man tankte och hur man menade och hur kande du da och hur kan
vi l6sa detta nu och att man far reda ut begreppen, det vardeordet kanske inte var,
hade den innebdrden egentligen som den andra uppfattade ordet som, ja lite att man
far vara en medlare dar, en mellanlank for att sprakbruken eller varderingsgrunderna
ska kunna métas och att i det da s& jobbar man mycket med integration. (Skolkurator
E)

Skolkurator F uttrycker liknande nér hon forklarar hur man kan arbeta med

integration i grupp:

Samtidigt som vi forsokte bemota deras fragor och s&, sa tog vi upp just kring kultur
och det har med lagstiftning att vi har en abortlag och vad star den for, vi har det har
med byxmyndig lag eller vad det heter, men det hér att man ska ha fyllt femton, och

varfor tanker vi s, sa att de ska forsta vilka regler som galler och vad de har att

forhélla sig till. (Skolkurator F)

Ska vi i detta sammanhang tala om dmsesidig integration ter det sig inte helt latt.
Om vi stéller den frdga som Abbasian talar om, om vilken som &r majoritet
befolkningens roll i integrationsprocessen, ser vi att det ar framforallt eleverna
med utlandsk bakgrund som far kunskaper om Sverige. Vi har under intervjuerna
inte fatt ndgot exempel pa att det dven forekommer det motsatta, att man pa andra
hallet ger information och forklaringar till elever som inte har utlandsk bakgrund.
Ingen har beskrivit att de arbetar med forstaelse kring hur andra kulturer, inte bara
den svenska, har fér grundtankar och hur den fungerar. Detta blir motségelsefullt
mot det vi skrev ovan, att de flesta i sin definition kring integration, papekade att
det handlar om 6msesidighet och att bada sidor maste ge och métas i forstaelse for
varandra.

Nagot som tydligt dven framkommit under intervjuerna med skolkuratorerna &r
att manga av dem vill och forsoker arbeta mer for att framja integrationen bade i
det egna arbete men dven pa skolan i stort. Svarigheten ligger i att det da kravs att
skolkuratorn &r valdigt drivande som person sjalv, att de tar tag i det och gor

verklighet av sina idéer. Det Backlund (2007) framfor i sin avhandling &r att en
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svarighet i arbetet som skolkurator &r att det kurativa arbetet kan genomforas pa
manga olika satt och att yrkesrollen kan vara lite otydlig. Darav kan det vara en
process i att lyckas fa larare, rektor och annan personal pa skolan med sig i arbetet
som man vill bedriva som skolkurator. Skolkurator F och H skildrar det pa

foljande vis:

Men man behdver ju liksom ndgon som ténker och driver det. Det sker inte av sig
sjalv. Och det tror jag att manga ofta tanker, ja det ar jatte bra om de (IVIK) kan ga
héar pa skolan, har finns ju s& mycket och sa hander ingenting utan de blir snarare

segregerade for att de ar en liten grupp. (Skolkurator F)

Och s& ar det ju, kommer man pé en idé och man vill driva igdng nagot s& far man
gora det sjalv. DA vill det till att man hittar gloden och haller den vid liv.
(Skolkurator H)

Svensson (2007) betonar att i socialt arbete har socialarbetaren mojlighet att inom
ramen for sitt uppdrag valja hur de vill agera och att den enskildes syn har stor
paverkan i arbetet som genomfdrs. De skolkuratorer som anser att integration ar
viktigt att arbeta med kéanner att stor vikt ligger pa att de sjélva driver arbetet i den
riktningen. Deras syn pa integration formar &ven ett arbete som syftar till att
framja integrationen for elever med utlandsk bakgrund. Detta kan vi jamfdra med
den skolkurator som inte ansag sig arbeta med integration. Hon hade heller inga
direkta ambitioner for att arbeta mer med integration trots att hon beskrev att de
pa skolan har elever fran andra lander och att det kunde bli komplicerat for vissa
elever som exempelvis inte har ”spraket i djupet”.

Den storsta utmaningen i integrationsarbetet namnde flera skolkuratorer att det
var att finna forstielse. Med forstdelse syftades det dels pd att man som
skolkurator skulle forsta eleverna och deras specifika problematik utan att vara
domande. Men det syftade aven dels pa att eleverna skulle fa forstaelse for
exempelvis vardeladdade uttryck och for hur Sverige och det svenska systemet

fungerade. Skolkurator E uttrycker den storsta utmaningen sa har:

“Ja det dr ju alltsa dels det har att man, man maste ju sétta in sig i hur de tanker man
maste ha hela det har kulturtanket med sig, och fa den hér forstéelsen for varfor de
tanker som de gor, ibland, och det &r ju en utmaning i sig att halla sig up to date och

att vara medveten om vad det ar for krafter som styr om man sager men anda sen
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liksom hjéalpa och fa kanske till stand ett annat seende, och gora det pa ett
respektabelt sitt alltsa det ar ingen, det ar ju en liten konst att forsoka na fram.”
(Skolkurator E)

Skolkuratorernas exempel pa att de forsoker na forstaelse visar pa en annan
variant av émsesidig integration. De forsoker satta sig in i elevens situation och
visa pa forstaelse. Nagra av dem vi intervjuat beskriver att de lar sig nya saker
varje dag i och med att de tvingas sétta sig in i elevens situation for att kunna
forsta och hjalpa. Samtidigt visar 6msesidigheten pa att de informerar eleverna om
lagar och tankesatt i Sverige. Det handlar alltsa inte bara om att forma eleven in i
det ”svenska” utan skolkuratorerna arbetar dven mycket med sig sjalva och vidgar
sina egna tankesétt.

Skolkurator A beskriver att den storsta utmaningen i integrationsarbetet handlar

om att elever ska motas. Skolkurator A uttryckte sig sa har:

Utmaningen 4r nog detta att fa folk att métas. Dar det finns s mycket mer att gora.
Jag skulle onska att varje familj som kommer hit far en svensk fadderfamilj.
(Skolkurator A)

Vid ett annat tillfalle under intervjun berattar skolkurator A féljande:

Ja, och egentligen tycker vi svenskar att det ar véldigt spannande, vi vill ju gédrna aka
utomlands sjélva. Och ténk att bli hembjuden till en by i Afghanistan, det hade vi vél

alskat. Vi far inse att vi har dem har. (Skolkurator A)

Skolkurator A visar pa ett satt for att 6ka den 6msesidiga integrationen, vilket
handlar om att skapa ett interesse for varandra och varandras kulturer. Utifran
Abbassians (2003) begrepp om 6msesidig integration kan vi se att skolkurator A
ser dmsesidig integration som en av de stdrsta utmaningarna i arbetet med
integration. Det &r en utmaning att fa till ett méte mellan majoritetsbefolkningen
och familjer med utlandsk bakgrund. Fragan kvarstar dock hur man skapar ett
intresse for varandra och hur det blir genomférbart.

7.1.3 Hur kan skolan som institution paverka skolkuratorns arbete i
integrationsprocessen?

Majoriteten av de skolkuratorer vi intervjuat uppgav att skolan och
elevhalsoteamet arbetar med integration pa ett eller annat vis. Flera skolkuratorer

beskriver hur mycket de och deras respektive skolor fokuserar pa forebyggande
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arbete och samverkar med bland annat aktuella socialférvaltningar, BUP, andra
myndigheter och organisationer. Skolkurator A beskriver att personal pa hennes
skola i stor omfattning arbetar med olika foreningar for att forsoka framja
integrationsprocessen for elever med utlandsk bakgrund. Detta sker exempelvis
genom lagerverksamhet, laxlasning och sommarpraktiker.

Pa alla de skolor vi besokt finns elevhélsoteam upprattade. Enligt manga av de
skolkuratorer vi intervjuat arbetar personalen inom teamet tillsammans med
integration. Manga namner dven att det finns kamratstodjare pa skolan som utgor
en del i det forebyggande arbetet genom att de bland annat tar kontakt med
elevhalsoteamet och larare om det uppstar oroligheter i klasserna. Skolkurator G

beskriver skolans kamratstodjare pa foljande satt:

Vi har kamratstodjare, tva i varje klass. Och de har ju den funktionen att de ska vara,
de ska vara lite sa har avkannare, lite barometer liksom, kdnna av stimningen och
sadar. (Skolkurator G)

Hur skolkuratorerna arbetar med integration &r, som vi tidigare namnt, nagot som
skiljer sig at. En av skillnaderna ar hur de sjalva valjer att lagga upp sitt arbete.
Upplagget av arbetsuppgifter géller bland annat om de fokuserar mer pa
individuella samtal med elever eller om de anser att preventivt arbete & mer
vasentligt i deras skolkurativa arbete i synnerhet angaende integrationsprocessen.
Skolkurator B framfor att hon skulle vilja arbeta mer med férebyggande arbete,
men att skolledningen underprioriterar arbetsuppgiften och hon beskriver att
skolan inte ser dess fordelar. Detta jamfort med skolkurator C som anser att
forebyggande arbete inte utgor skolkuratorers huvudsakliga arbete utan att det &r

individuella samtal med elever och deras foraldrar som &r det mest vésentliga.

En sak som jag tycker &r bra det &r enskilda samtalen, det &r inte att kalla ihop folk
och att informera eller géra temadagar och sadar, det ar verkningslost. Utan att man
faktiskt pratar enskilt, med familj, fordldrar och barn. Man férklarar vad vi forvéantar

oss av familjen och de far mojlighet att stalla fragor. (Skolkurator C)

Att skolkuratorerna har skilda uppfattningar kring vilken arbetsuppgift som ar det
mest centrala i arbetet anknyter till Svensson (2007) och hennes beskrivning kring
hur socialarbetares egna varderingar influerar det utforda arbetet. Att

skolledningen enligt skolkurator B inte prioriterar forebyggande arbete kan
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forsvara att hon som skulkurator kan arbeta preventivt. Detta eftersom hon inte
tilldelas det uppdraget och darmed inte heller far resurser for att utdva den typen
av arbetsuppgifter. Darmed maste hon pavisa for skolledningen att arbetet &r
betydelsefullt, som hon sjidlv beskriver ”Den har skolan prioriterar
undervisningen. Sa vill man komma med nagonting far man slass med nabbar och
klor for det” (Skolkurator B).

Att skolkurator B inte far resurser till att arbeta forebyggande kan dels bero pa
den nuvarande skollagen, dar det inte dr stadgat att skolkuratorn maste utgdra en
del i elevhalsoteam i skolan. En annan anledning kan vara att denna yrkesroll har
ett otydligt arbetsomrade vilket Backlund (2007) beskriver. Darmed kan det vara
svart att gora sig hord gallande de arbetsuppgifter denne vill genomféra. Detta kan
medfdra en risk for att skolkuratorer blir styrda av skolledningens uppfattning om
vad en skolkurator ska gora. Detta behover i sig inte vara ett problem men skulle
skolkuratorerna vara av en annan uppfattning kan de tvingas anstréanga sig for att
fa de kurativa arbetsuppgifter som de efterstravar.

En annan svarighet som kan uppsta kring integrationsprocessen i skolan ar hur
langt skolan behdver anpassa sina radande utbildningsformer och normer for att
gynna integrationsprocessen for elever med utlandsk bakgrund. Skolkurator F

anser att skolan som system ar svar att forandra och uttrycker sig:

Och det &r valdigt svart ocksa just om man pratar om integration i skolan for att
man, just det har med ramar och hur mycket &r skolan beredd att bli paverkad och
paverkas och anpassa sig och skolan som organisation ar ju valdigt, valdigt trog.
(Skolkurator F)

Aven om skolan som institution vill arbeta for integration genom att skapa méten
mellan elever visar Runfors (2003) pa att skolan trots detta kan skapa
kategoriseringar utifran etniskt ursprung. Gruber (2008) menar att skolan inte
ensidigt kategoriserar elever som antingen invandrare eller svensk. Hon menar att
det skiftar utifran sammanhanget och att ofta kopplas vélpresterade elever mindre
ihop med en identitet som invandrare i skolan. Utifran citaten fran skolkuratorerna
kan vi se att de trots goda integrationsambitioner delvis & med och skapar
kategoriseringar. Som exempel ndmns “vara lagar”, “vara svenskfodda tjejer”,

utifran uttalande som dessa kan skolkuratorerna skapa kategoriseringar mellan

elever med utlandsk bakgrund och elever utan utlandsk bakgrund.
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Det behdver inte bara vara skolans installning som paverkar. Aven elevernas
egen instdllning kan paverka hur eleven integreras socialt. Bremberg (2004)
beskriver att elever integreras socialt pa olika sétt beroende pa hur de uppfattar
skolans utbildningsformer och de normer som dar rader. Bremberg delar upp
eleverna i olika grupper beroende pa hur de forhaller sig till dels
utbildningsformerna och dels normerna. Nagra skolkuratorer menar att det kan
vara svart for de elever med utlandsk bakgrund som inte forstar skolans
undervisning  att  genomféra  skoluppgifter  enligt  de radande
undervisningsformerna. Utifran Brembergs resonemang kallas denna grupp
”marginaliserade”, de som inte kan tillgodogora sig kunskaper i skolan men som
har accepterat normerna. Skolkurator B beskriver att hon mott elever som inte
godkanner skolans normer men som accepterar utbildningen. De kan darmed

utgora en del av gruppen “oengagerade” som Bremberg skildrar.

7.2 Kulturella skillnader
For de barn och ungdomar som lever i mer an en kultur menar Spannar (2001) att

en process tar sin start nar de borjar skolan, detta da manga av dessa barn och
ungdomar inte vuxit upp med samhallets dominerande kultur fran borjan. |
samband med skolstart innebdr det inte bara att de ska tillagna sig de kunskaper
som foreskrivs i laroplanen utan det innebar &ven en bekantskap med
majoritetskulturen och ofta ett frammande sprak. Det for oss in pa tankegangar
kring vilka eventuella kulturella skillnader skolkuratorn kan komma i kontakt med

och hur de kan ténkas arbeta med detta.

7.2.1 Exempel dar kulturella skillnader kommer i uttryck
Under vara intervjuer har det framkommit fran majoriteten av skolkuratorerna

som vi har intervjuat att de nagon gang har mott elever med utlandsk bakgrund
som upplevt kulturella skillnader. Manga av de kulturella skillnaderna handlar om
vad man i de olika kulturerna tycker ar acceptabelt. Skolkurator E ger exempel pa

kulturella skillnader bade for flickor och pojkar:

Jag kan ju ocksd ha samtal nar man har bekymmer och man kanske har traditioner
som gor, om man tanker utifran tjejernas perspektiv, kanske att man inte kan leva
exakt alltsd som véra svenskfodda tjejer kanske gor idag att det uppstér ju latt en
konflikt i det har, att man kanske inte far vara ute lika lange pa kvallarna, man

kanske inte far vara med vilken kille man vill och man far kanske inte ha nagon kille
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6verhuvudtaget, s man far kanske inte ga pa den dar tjejfesten som alla ska ga pa
och sa vidare. Det kan ju bli mycket sadana fragestallningar, och hur man ska tackla
det da, och da kan det vara mycket sddana samtal som jag kan tidnkas ha med de
ungdomarna, och det ar likadant killar de kan vara kluvna i sin roll, utifrdn ett
patriarkaliskt satt att forhalla sig i familjen till hur man ska vara och bete sig mot
varandra da att han killen som kanske ocksa ar en bror maste ha koll pa sin syster
kanske som ocksa gar i samma skola, det kan vara sadana fragestallningar ocksa
ibland. (Skolkurator E)

Den hér sortens kulturella skillnader som skolkurator E ger exempel pa ar det
flera skolkuratorer som ger liknande beskrivningar av. De utgor dven tydliga
exempel pa nar det blir en krock mellan olika normer. Svensson (2007) forklarar
att det kan rada en sorts normer hemma och en annan uppsattning normer pa
arbetsplatsen. Véljer vi att se skolan som en arbetsplats blir det hér tydligt att
normerna som rader hemma om vad som é&r ratt och fel inte & desamma som
normerna i skolan. Detta kan gora det svart for eleverna att fa ihop dessa tva
skilda synsatt om vad som &r det ratta. Svensson forklarar dven att ménniskor
socialiseras in i det normala och vad som anses utgéra normalitet omprévas
standigt. Dérav kan det vara sa for vissa av eleverna med utlandsk bakgrund att
de maste vara pa ett satt for att vara normal hemma och pa ett satt for att uppfattas
som normal i skolan, detta menade manga av skolkuratorerna att de kunde se.

Som skolkurator D beréattade:

De blir en person har pa skolan och de far vara en annan person hemma [...] Jag
forsoker starka dem i att forsdka fortsatta ha diskussioner med sina foréldrar och
hénvisa till vara lagar och sé [...] ndr man ska fors6ka hitta 16sningar som kan
fungera for dem. Det ar svart ibland, men ibland gar det, att de 4nda kan klara sin

skolarbete, att de &nda kan hitta majligheter att se framat, att kanske lite langre fram.

(Skolkurator D)

Eller som skolkurator A beréattade:

Ibland blir det konflikter i familjen efter nagra ar, att foraldrarna haller &nnu mer
hért kring regler och traditioner. Sa de (eleverna) vill 16sgora sig lite och da kanske

jag ar den som far férmedla de kontakterna. (Skolkurator A)

I SOU 2005:56 menar man att skolan ar en institution fylld med samhalleliga

virderingar. Ser man pa skolkurator Ds uttalande att ”De blir en person har pa
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skolan och de far vara en annan person hemma” kan man utlésa att skolkuratorn
tror att elever med utlandsk bakgrund “’tvingas” att formas in i den svenska skolans
normer. Det kan vara svart att forena personen man ar i skolan med personen man
ar hemma darav tvingas vissa elever att anpassa sig efter de radande normerna i de
olika sammanhangen.

Dock behover kulturella skillnader inte bara innebéra att det &r en kulturell
skillnad mellan hemmet och skolan. De flesta av skolkuratorerna har a&ven namnt
att det finns en kulturell skillnad i hur eleverna tror att skolan fungerar som
institution. Dar kan det uppsta en skillnad gallande vad den svenska skolan
forvantar sig av eleverna jamfort med vad eleverna tror att skolan forvantar sig.
Manga exempel har handlat om elever som alltid har varit duktiga och
valpresterade tidigare men i Sverige ar det svarare att na goda resultat i skolan.

Skolkurator F ger ett fortydligande:

Jag tanker att dar &r det mycket mer det har med att man ska folja gruppens regler
och man ska inte sdga emot lararen, manga elever kommer med presenter och s&
vidare och ar sndlla och trevliga och artiga och men att sen att de liksom inte har det
hér med att reflektera eller ta initiativ sjalva, fundera 6ver vad de kan gora, kritiskt
tankande, som man nog har lagger mycket tonvikt pa i skolan, och dar det blir en
krock da att man liksom inte forstar varfor gar det inte, varfor kommer inte jag
framat nar det har gatt liksom jag har varit bésta eleven i klassen i Irak jamt och

stiandigt, och har liksom, har gar det inte. (Skolkurator F)

Aterigen kan vi har knyta an till Svenssons (2007) teoretiska utgangspunkter i vad
som anses utgdra normalitet. Svensson poéngterar att det ideligen sker en
omprévning om vad som ar normalt och eftersom det finns manga kulturer
samtidigt i samhallet ar det ett standigt prévande av normer. Utifran skolkurator
Fs exempel kan vi urskilja att familjerna tvingas ompréva sina tankar kring hur
skolan fungerar. De uppfattningar de har med sig kring hur man uppnar goda
studieresultat kan skilja sig fran det svenska skolsystemet. Darav kan det uppsta
en kulturell skillnad som bade skolan och den enskilde eleven maste forhalla sig
till. Det ar i detta sammanhang svart att tala om integration. Detta eftersom
eleverna maste anpassa sig till skolans normer och regelsystem for att kunna
genomfora sin skolgang. Kanske ar det i detta sammanhang snarare en form av

assimilering &n integration. En annan aspekt av varfor det for eleven kan vara
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viktigt att forknippas med att vara en duktig elev kan aven kopplas samman med
Grubers (2008) slutsats. Hon kommer fram till att de elever med utldndsk
bakgrund som har goda resultat kopplas mindre samman med kategoriseringen

”invandrarelev”.

7.2.2 Hur skolkuratorn arbetar med kulturella skillnader

Bremberg (2004) for fram att det som har en stor paverkan pa hur elever utvecklar
sin kompetens och hur de &r socialt integrerade i skolan handlar mycket om vilken
installning elever har till skolan, dess undervisningsinnehall och skolans
normerande funktion. Det som de flesta skolkuratorerna tog upp som viktigt for
att framja just detta ar att forklara och ge en forstaelse.

Skolkurator F ger exempel pa nar hon anser det viktigt att forklara:

Alltsa som jag tanker sa ar det att det finns en tanke alltid bakom allt som skolan
gor, eller det ska finnas en tanke, och pa nagot satt att formedla den hér, alltsa inte
bara sdga att det ar viktigt att du reflekterar sjalv for da forstar de inte, vada

reflektera sjalv? Utan att forklara att mer ingéende, och varfor har vi den tanken, och

varfor ser skolan ut sa hér, ja. (Skolkurator F)

Hamburger (1997) menar att for att social integration ska vara mojlig maste det
aven finnas systemintegration. Detta innebédr att man som invandrare ska ha
tillgang till bade formella och reella mojligheter. 1 och med att skolkuratorerna
ger information och att de lagger vikt pa att forklara hur systemet i Sverige
fungerar framjas aven mojligheten for elever med utlandsk bakgrund att fa ta del
av de formella mojligheterna som man nu far mer och mer kunskap om.

Att en elev upplever kulturella skillnader behdver i sig inte betyda att det blir
problematiskt. Svensson (2007) forklarar att kopplingen mellan normer och regler
ar starkt forenade med varandra och att det bade finns formella och informella
regler. Samtidigt forklarar hon att de informella reglerna mérks tydligast nér
nagon bryter mot dem. Skolkurator E menar att de som ofta vill ha hjalp ar de som
vagat bryta lite mot normerna och nastan vagat bryta sig loss fran familjen. Hon
forklarar att i samband med att eleven boérjar bryta lite mot normerna kan det
uppsta problem. Dessa problem i sin tur ar sedan de som eleven véander sig till

kuratorn med.
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Utifran skolkurator Es uttalande kan vi urskilja ett exempel pa att problem kan
framkomma alltmer nar eleven vagar bryta mot de outtalade regler och normer
som rader i hemmet eller i skolan. Samtidigt kan man sjélvklart stilla sig fragan
om det maste bli ett problem och hur man kan arbeta for att det ska bli mindre
problematiskt. Svensson (2007) forklarar dven att det i samhallet &r en standig
omprovning om vad som ar den ratta normen. For att fa till dmsesidig integration
som Abbasian (2003) talar om kan det vara viktigt att alla i samhallet ar delaktiga.
Detta for att det ska ske en forandring och en omprovning av de radande
normerna, vilket ocksa galler i skolan.

Ett annat led i att arbeta med kulturella skillnader framfor en del av
skolkuratorerna ar att de samtalar med elevers forédldrar kring kulturella skillnader
som elever upplever. Det kan bland annat handla om att de berattar hur lagarna ar
utformade i Sverige kring barn och foréldrars rattigheter och skyldigheter.
Samtalen kan aven inriktas mer pa att foraldrar stéller fragor kring hur svenskar
brukar gora géllande barnuppfostran och liknande. Skolkuratorerna beréttar att de
har ibland har rollen som medlare till foraldrarna, att fordldrarna ska forsoka
forsta elevens situation utifran bade den svenska kontexten och kontexten
hemifran.

Som skrivits i tidigare kapitel betonar Svensson (2007) socialarbetarens egna
normer paverkar pa det praktiska arbetet. | detta fall kan vi se att den information
som den enskilda skolkuratorn for fram till foraldrarna delvis kan sta for de
normer som rader i skolan men dven att det finns utrymme for skolkuratorn att ge
sin individuella uppfattning om hur “’svenska fordldrar” &r eller bor vara. Varje
enskild skolkurators véarderingar paverkar darmed arbetet. Aven i detta
sammanhang finns en avsaknad i att arbeta for dmsesidig integration. Det ges
endast information till dem foraldrar som har elever med utlandsk bakgrund om
hur ”svenska forédldrar” &r men det finns inget utbyte kring hur foraldrar till barn

med utlandsk bakgrund kan ténkas vara.

7.3 ldentitetskriser
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Ahmadi (2003) menar att ungdomar med utlandsk bakgrund kanske inte kan
identifiera sig varken med den svenska kulturen eller med den kultur de har med
sig hemifran. Darmed kan det finnas en risk att de saknar en tillhérighet. Ahmadi
resonerar kring att diskriminering och invandrarfientlighet kan leda till att
ungdomar med utldndsk bakgrund kanner sig ovélkomna. Detta kan komplicera
identitetsskapandet hos dem och skapa en osakerhet kring sin egen kultur och sitt
ursprung. Ahmadis resonemang kring identitetsproblem leder oss in pa hur de
skolkuratorer vi intervjuat uppfattar identitetskriser hos ungdomar med utldndsk
bakgrund. Hur arbetar skolkuratorerna med identitetskriser och hur resonerar de
kring dess eventuella orsaker, ar fragor som besvaras under detta avsnitt.

7.3.1 Exempel dér identitetskriser kommer i uttryck
Manga av de skolkuratorer vi intervjuat menar att de ofta moter elever med

utlandsk bakgrund som kéanner sig osakra pa sin identitet. Skolkuratorerna skildrar
identitetskrisers orsak sa som Sjogrens (2003) resonemang till att ungdomarna
maste hitta ett nytt jag. De uppger dven att identitetskriserna tar sig uttryck pa
manga olika satt. Skolkurator H framfor nagra olika exempel pa vad

identitetskriser kan leda till:

Det kan leda till depression. Det kan leda till valdigt hog franvaro. Det kan leda till
oférmaga till okoncentration pa lektionstid, att inte kunna prestera [...] kanske att

man sluter sig och inte & med nagon annan. (Skolkurator H)

Ahmadi (2003) anser att grunden till att ungdomar med utlandsk bakgrund kanner
identitetskriser kan vara kulturella skillnader som de upplever som problematiska.
Detta kan i sin tur medfora att ungdomars inre vardesystem raserar, vilket kan
medfdéra en risk att de inte kdnner sig hemmastadgade i Sverige. Flera av de
skolkuratorer vi intervjuat uttalar att identitetskriser som elever med utldndsk
bakgrund upplever till stor del liknar den osékerhet som elever som inte har en
utlandsk bakgrund kan uppleva kring sin identitet. Skolkuratorerna beskriver att
den storsta skillnaden for elever med utlandsk bakgrund &r att de samtidigt som de
handskas med den problematik som puberteten kan innebdara maste de &ven
hantera kulturella skillnader. Detta menar skolkuratorerna kan ha en paverkan pa

deras identitet och leda till identitetskris. Som skolkurator E uttrycker:
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Sen har du ju det hér alltsa med att man gar igenom puberteten och det gér man ju
oavsett om man ar invandrare eller man &r svensk eller var man kommer ifran, sa det
ar ju en problematik man brottas med, férutom allt det andra, s& ska den ju ocksa ske
och ganska och far lov att ske ocksa ju utan att paverka da for mycket runt om kring,
och det ar inte sa latt for de har ungdomarna da som har s& manga andra kulturella
bitar att ta stallning till ovanpa da allt det andra d& som svenska ungdomar da brottas
med, sa att de har ju en tuff situation, och har ju mycket mer att ta stéllning till kan

jag tdnka mig an vad en svenskfodd har att ta stallning till. (Skolkurator E)

Skolkurator C framstaller identitetskriser hos elever med utlandsk bakgrund pa ett
likande satt. Hon menar att eleverna maste hitta en mellanvag mellan de olika
kulturerna for att finna ett nagot som fungerar for dem sjalva och att de kéanner sig

tillmods med bada kulturerna samtidigt.

Manga mar jattedaligt, det far vi inte glomma bort det och att hitta vagar att lara
kénna sig sjalv for att de ungdomarna &r ju precis som svenska ungdomar, de vet ju

inte heller vem de &r, de vet man ju inte i en viss alder. (Skolkurator C)

En annan aspekt av identitetskriser ar kulturella foérvantningar. Detta leder 0ss in
pa att det kan finnas olika kulturella forvantningar mellan de normer och
varderingar som finns i skolan jamfort med de som férekommer hemma. Flera
skolkuratorer uttalade att en del elever med utldndsk bakgrund har stora
forvantningar pa sig sjalva. Manga har aven stora forvantningar stallda pa sig fran
sin familj eller fran skolan. De elever som kanner att de inte kan uppfylla de olika
forvantningarna som finns pa dem upplever ofta en svarighet. Skolkurator F
beréttar om en flicka hon mott som upplever en identitetskris:

Ja, jag har en annan elev nu som just redan har byggt mycket av sin identitet pa att
vara den duktiga skolflickan, och s& har hon hamnat har pa NV och plétsligt far hon
inte de betygen som hon &r van vid och dér det blir en identitetskris lite, for att har
hon inte den identiteten att vara den duktiga eleven som familjen liksom ska satsa
pa, att det & hon som vidareutbilda sig till lakare eller sa d& blev den har konflikten
plotsligt mycket mer tydlig hos henne att vad var hon da, ska hon acceptera den
andra rollen som flicka och bli bortgift eller ja gifta sig eftersom hennes foréldrar

var lite mer liberala. (Skolkurator F)

Detta exempel pavisar att flickan hade hoga forvantningar bade pa sig sjélv och
fran sin familj om att prestera mycket bra i skolan. Nar hon inte lyckades uppna

detta har det uppstatt en identitetskris. Sjogren (2003) menar att ungdomar med
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utlandsk bakgrund maste hitta sin plats och sitt jag i Sverige. Detta skildrar en del
skolkuratorer &r en viktig del nar ungdomar kanner sig splittrade pa grund av olika
forvantningar pa sig. De talar om att hitta en balansgang mellan de olika
kulturerna samt att finna ett satt dar det fungerar bra for den enskilde eleven bade i

skolan och hemma. Skolkurator A skildrar detta pa foéljande vis:

Ja, det ar en balansgang som de héller pd och balansera mellan tva kulturer och
forsoker hitta en medelvidg [...] Det kanske 4r sa att i vissa arenor i sitt liv dd r man

mer svensk &n man &r afghan. (Skolkurator A)

Majoriteten av de intervjuade skolkuratorerna, som har ett kurativt ansvar for
IVIK-programmet, har sett tendenser till att identitetsproblematik inte uppstar
under de nyanlanda elevernas forsta tid i Sverige. Skolkurator F ar en av dem som

skildrar just detta:

Ja, men det kan jag uppleva. Det &r inte s mycket med IVIK elever utan det ar mer
med invandrar elever pa nationella program, for de &r inne s i den svenska kulturen,
de har kommit s& langt s& de liksom har borjat forhdlla sig och kanner sig

integrerade i den men dnda att det blir da en delning. (Skolkurator F)

Orsaker de ser kring varfor identitetskriser uppstar senare kan vara att
utvandringen fran hemlandet i sig ar omvalvande och att det & mycket nytt den
forsta tiden i Sverige. De nyanlanda eleverna har annat att tanka pa an kulturella
skillnader och att hitta sig sjalv, de menar att dessa funderingar inte uppkommer
forran de landat i det nya landet. Skolkuratorerna forklarar att de i storre
utstrackning mater elever med utlandsk bakgrund som studerar pa nationella
program pa gymnasieskola som upplever identitetskriser an de som laser pa IVIK.

Detta iakttagande &r intressant eftersom i var tidigare forskning framstalls
identitetskriser hos ungdomar med utlandsk bakgrund som nagot som kan uppsta
redan som nyanland. Ahmadi (2003) beskriver att en bakomliggande faktor till
identitetskris kan vara att gapet mellan kulturen fran hemlandet och den radande
kulturen blir for stor. Sjogren (2003) menar att man behéver omforma sin identitet
i det nya landet. Detta genom att exempelvis lara sig ett nytt sprak och ett nytt satt
att interagera med andra ménniskor. Dessa beskrivningar skiljer sig till viss del
fran skolkuratorernas, vilka mer tror att identitetskriser beror pa olika

forvantningar eller kulturella skillnader som de upplever som problematiska.
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7.3.2 Hur skolkuratorn arbetar med identitetskriser

D-Wester (2005) framstaller, som vi tidigare skrivit, skolkuratorn som den person
i skolan som elever kan vanda sig till da de upplever svarigheter kring sin
psykosociala tillvaro eller sin psykiska halsa. Identitetskriser ingdr i denna
problematik och skolkuratorn utgor darmed den personal pa skolan som har
kunskaperna och fardigheterna att hjalpa och stotta de elever som upplever denna
typ av svarighet. Hur detta stodjande arbete utformas kan enligt vara intervjuer
skilja sig at, vilket kan fa konsekvenser for eleverna. Nar exempelvis en
skolkurator inte arbetar preventivt kan detta innebéra att eleverna inte fangas upp i
ett tidigare skede.

Dock finns det en likhet mellan beskrivningarna kring hur skolkuratorerna
arbetar med identitetskriser vilket ar att de ofta forsoker inférliva hopp och
positivitet till ungdomarna samt att de hjalper dem reflektera kring sin identitet.
Nedan beskriver skolkurator E hur hon arbetar kring identitetskriser med elever

med utlandsk bakgrund:
Det &r ju och bena upp och reda ut, strukturera, hur ser tillvaron ut, hur kan vi gora,
vad &r det som man kan, vilka bitar kan man kanske plocka bort s& man inte behover
stressa s& mycket, vad kan vi hjélpa till med s att du, eleven i fraga slipper ha det
for stressigt och rorigt kring sig. Det ar ju pa ett respektfullt satt, utan och ta ifran
eleven den egna kdmparandan, det ar ju hjélp till sjalvhjalp kan man ju sdga, &r det

springande punkten. (Skolkurator E)

Skolkurator G forklarar att hon ofta talar om att se olika alternativ och diskutera
dessa. Hon menar pa att trots att dessa alternativ inte ar ndgot som passar sa kan
det i diskussionen med eleven uppkomma nya tankar.

Pa fragan kring vilken skolkuratorn upplever &r den storsta utmaningen i arbetet
med identitetskris hos elever med utlandsk bakgrund har vi fatt olika svar. Ett
antal skolkuratorer poangterar att utmaningen for dem ligger bland annat i att
hjalpa eleverna att skapa en diskussion med sina foraldrar bland annat kring de
kulturella skillnader som de upplever &r anledningen till deras identitetskris.
Ndgra andra skolkuratorer forklarade att utmaningen ér att “viicka elevens egen
kraft” och ”lyfta lite pa den enskilde och stirka det.” Vi kan i detta sammanhang

urskilja att skolkuratorerna har olika syn pa vilken den framsta utmaningen &r i
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arbetet kring identitetskriser. Deras olika uppfattningar kan bero pa att de mott
olika typer av identitetskriser, vilket kan ha krévt olika losningar.

7.4 Innanférskap och utanforskap

En intressant aspekt som Ahlund (1997:103) for fram &r att “invandrarskapet och
forortslivet fostrar ett innanforskap i utanforskapet”. Alund ger idven exempel
utifran dem ungdomar hon intervjuat. Hon forklarar att vissa av ungdomarna
upplever att alla ”invandrare” dras 6ver en kam. Men dven att upplevelsen nir
man borjade gymnasiet var forknippad med att man som ungdom med utlandsk
bakgrund var avvikande, samre och storande. Dessa upplevelser for oss vidare till
resonemang kring om detta ar ndgot som aven avspeglas pa de skolor vi besokt.
Fragor sd som hur skolkuratorerna ser pa innanforskap och utanférskap och
upplever de att ungdomar med utldndsk bakgrund kanner ett innanforskap eller

utanforskap analyseras i detta avsnitt.

7.4.1 Skolkuratorns tankar kring innanférskap och utanforskap i skolan

Skolkuratorerna har olika uppfattningar kring om elever med utldndsk bakgrund
kanner ett innanforskap eller utanférskap. Skolkuratorerna A och F tror att
eleverna upplever ett utanforskap i skolan, de menar att man kan se olika exempel
pa detta. Skolkurator F ger exempel pa att i vissa klasser blir eleverna med
utlandsk bakgrund en subkultur. Skolkurator A menar att elever med utlandsk
bakgrund kénner ett utanforskap. Framforallt tycker hon det blir tydligt for elever
som laser pa IVIK. Hon ser att de latt bildar en egen grupp och att det darmed for
dessa elever blir ett utanforskap gentemot resten av skolans elever. Skolkurator A
uttrycker ”De kéanner att ingen vill sitta hos oss. En Kkille sa inte att han gick pa
IVIK utan att han gick pé fordon till sin tjej. Det &r jétte trakigt.” Detta uttalande
skildrar delvis dven andra skolkuratorer som har ett kurativt ansvar for IVIK-
programmet. En anledning till att det bildas grupperingar utifran om man som
elev har utlandsk bakgrund eller inte kan vara att man haller sig till de grupper dar
man kanner trygghet och tillhérighet (Jacobson Pettersson 2008). Angaende att
elever soker efter trygghet menar flera av de skolkuratorer vi intervjuat ar en

viktig faktor for att kdnna delaktighet i skolan.
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Ké&nslan av utanforskap anser skolkurator B och H snarare hor samman med att
man som elev inte kanner sig delaktig i nagon gruppgemenskap an att det beror pa

elever har olika bakgrunder. Skolkurator H beskriver det pa foljande satt:

Det handlar inte bara om att man, att man inte ar fodd i Sverige utan det handlar om
sd manga olika saker att man kanner sig utanfor att man inte riktigt ar som dem eller
att man inte har samma jacka eller att man inte riktigt tillhér och tyvérr kanske nu
nar vi pratar om det sa kan nog rokning bli en sédan gemensam faktor, att borjar jag

roka sa tillhor jag rokarna. (Skolkurator H)

Nagra skolkuratorer menar pa att det finns manga elever med utlandsk bakgrund
pa deras respektive skolor att darfor tror de inte eleverna upplever ett utanforskap.
De hanvisar till att eleverna med utlandsk bakgrund ar en sa pass stor grupp att de
darmed ké&nner ett innanfoérskap i skolan. Som skolkurator D uttrycker det: ”Nej
det tror jag inte for de &r sd pass manga och de umgas mest med sig sjalva och
med sina egna kulturer [...] Vi ser att det &r uppdelat”. Skolkurator Ds uppfattning
om att eleverna inte k&nner ett utanforskap eftersom de &r en stor grupp kan tolkas
pa ett annat satt. Utifran Jacobson Petterssons (2008) resonemang om
enklavisering kan det handla om att eleverna upplevt etniskt diskriminering eller
social exkludering och att det &r darfor de soker sig till varandra. Jacobson
Pettersson menar att ungdomarna soker sig till grupper dar de kanner trygghet och
tillhdrighet. Darmed finns risken att eleverna trots allt kdnner ett utanforskap i
skolan aven om de &r en stor grupp pa skolan.

En annan infallsvinkel kring skolkuratorernas resonemang ovan kan vara att det
finns ett innanforskap i utanférskapet. Stigendal (2004) for teoretiska resonemang
kring utanforskap i skolan och menar att utanforskap kan bero pa olika orsaker.
En anledning Stigendal for fram é&r att eleverna inte vill vara delaktiga i
innanforskapet. Skolkurator B menar att hon kan se detta hos manliga elever med
utlandsk bakgrund som studerar pa individuella programmet. Hon tror att de
bildar ett gang utifran att de inte tillhdr innanforskapet. Det blir en del av deras
identitet att vara utanfor, vilket medfér att de inte vill integreras in i
innanforskapet i skolan. Utifran skolkurator Bs reflektioner kring att vissa elever
vill vara i utanforskapet kan vi urskilja att det blir svarare for skolkuratorn att
arbeta for omsesidig integration. Omsesidigheten forutsatter en vilja fran bada

sidor och vill eleverna inte integreras med eleverna utan utlandsk bakgrund i
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skolan &r det svart att framja och arbeta for att det ska uppnas. Hamburger (1997)
talar om att reella mojligheter, sasom sociala relationer, maste till i
integrationsprocessen. Som vi skrivit i tidigare avsnitt har de flesta
skolkuratorerna fort fram att svarigheten for 6msesidig integration framst ligger
pa att fA med sig majoritetssamhallet men har kan vi dven se en annan del av

problematiken som kan uppsta kring 6msesidig integration.

7.4.2 Hur skolkuratorn arbetar for att framja kanslan av innanférskap

De faktorer som skolkuratorerna namner de tror paverkar kéanslan av innanforskap
ar till exempel att man ké&nner sig vdlkommen i skolan, att man k&nner delaktighet
och att skolan bemoter alla pa ett likvardigt satt. Dessa faktorer kan ses som
sjalvklara mal inom skolvasendet, men som i praktiken inte visar sig vara lika
enkla att uppna. For som vi visat ovan menar en del av skolkuratorerna att
utanforskap forekommer och trots att man arbetar utifran dessa kriterier upplever
en del elever med utlandsk bakgrund utanférskap. I de likabehandlingsplaner som
alla skolor ska uppratta betonas i riktlinjer for likabehandlingsplaner, att man ska
framja alla elevers lika varde och motverka diskriminering (Skolverket 2006).
Hamburger (1997) menar att det som kan hota integrationen ar avsaknad pa
jamlikhet i kombination med negativa attityder och diskriminering. Utifran detta
kan likabehandlingsplanerna ses som en del i arbetet for att framja integrationen.
En del skolkuratorer skildrar hur de arbetar kring jamlikhet och diskriminering.

Skolkurator E ger exempel pa hur man kan arbeta mer for detta:

Att man ar synlig som vuxen i skolan, att man tar tag i saker direkt ndgonting hander
sd att man inte vantar ut det eller later det bara paga, utan att man markerar det ar
okej det ar inte okej och att man vet vad det ar fér normer som galler, for jag tror det
ger en trygghet for alla elever, inte bara for integrationens skull, att man kénner att
dér gar gransen men inom den gransen kan jag ju vara ganska fri om man sager men
det handlar ju om att vi har granser for att vi bryr oss om varandra, ja och att man ar
tydlig och rak och férmedlar saker och aterkopplar sé att den andra har forstatt vad
det & man pratar om och vad det & man menar sa att det inte blir nagra konstigheter

i det, alltsa dar ar jatte mycket man kan jobba med. (Skolkurator E)
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Skolkurator B skildrar ett exempel fran hennes skola dar det forekommit

diskriminering av elever med utlandsk bakgrund:

Vi har haft ett gang killar fran X (mindre svensk ort) som daremot inte var sa
trevliga, for ungefar tva ar sedan, och de fick vi ta tag i. De hade en grundattityd
hemifran, som inte var sa vacker, den var vildigt tydlig. [...] Vi fick jobba med hela

gruppen, jag, rektorn och en larare. (Skolkurator B)

Ett annat satt att arbeta for jamliket och for att 0ka den sociala integrationen
mellan olika klasser gav Skolkurator A och H exemplifieringar pa. Skolkurator A
berattade att pa skolan hon arbetar finns ett samarbete mellan frisor och IVIK. Pa
skolkurator Hs skola finns det ett samarbete mellan estetiska programmet och
IVIK i och med att de hade bild - och formlektioner tillsammans. Dessa exempel
menade skolkuratorerna var aven till for att framja integrationen och blir pa det
sattet indirekt en del i att motarbeta utanférskap. Ahmadi (2003) forklarar att
diskriminering och invandrarfientlighet kan forsvara identitetsskapandet hos
ungdomar som invandrat och att det finns en risk att de nedvérderar sin kultur och
sitt ursprung. Utifran Ahmadis sétt att se pa diskriminering kan man urskilja hur
viktigt det &r att skolan arbetar for dmsesidig integration och jamlikhet. Ar det sa
att diskriminering kan leda till att elever med utlandsk bakgrund nedvarderar sin
egen kultur finns det en risk for assimilation istéllet for integration.

Stigendal (2004) forklarar att &ven om elever befinner sig i ett innanforskap sa
forutsatter inte det att eleverna upplever delaktighet. For att skapa
sammanhallning och kansla av delaktighet ger skolkurator B exempel pa att hon
vill arbeta mycket med klasserna, framforallt med de elever som gar forsta aret pa
gymnasiet. Hon vill genomfora olika dvningar som syftar till att fa eleverna att
respektera varandra for sina olikheter samtidigt som man skapar sammanhallning i
klassen. Skolkurator G och H beréttar att de nyuppstartade klasserna varje host
aker ivag pa lager for att lara kanna varandra och skapa samhorighet. Indirekt kan
dessa typer av aktiviteter syfta till att frimja den 6msesidiga integrationen. Detta
genom att elever lar kadnna varandra och delas in i grupper utifran nya
konstellationer.

Skolor skapar dessvérre inte alltid mojligheter som frdmjar en lyckad
integration, snarare tvartom. Runfors (2003) menar att skolan ar en valmenande

institution med goda integrationsambitioner, men trots de goda ambitionerna kan
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skolan skapa invandrarskap. De skolor som medverkar i Runfors undersokning
ville uppna en blandning av eleverna och darigenom 6ka elevernas delaktighet.
Enligt Runfors gav detta inte nagon sammanlankande effekt pa eleverna pa grund
av att eleverna dnda kategoriserades utifrdn “svenska elever” och
“invandrarelever”. Som vi skrivit ovan har manga av skolkuratorerna uttryckt att
deras skolor stravar efter liknande mal. Dock berattade skolkurator B att IVIK
klasserna pa hennes skola befinner sig i ena skolbyggnadens kallare dar ingen
annan klass vistas. Hon sag mycket bekymmersamt pa detta och menade att
placeringen av IVIK programmet i kallaren skapar ett ytterligare utanférskap for
de elever som studerar pa IVIK. Skolkurator A beskrev att skolan ville att IVIK
klasserna skulle befinna sig bland de nationella programmen pa skolan for att 6ka
samhdrigheten och den édmsesidiga integrationen, vilket trots detta inte 6kade.
Man kan ténka sig att sjalva placeringen av IVIK klasser i kallaren starker
utanforskapet ytterligare, samtidigt har vi dven fatt exempel fran andra
skolkuratorer som menar att trots att IVIK klasserna &r placerade mitt i skolan sa
upplever aven de eleverna ett utanforskap. Som skolkurator F ger exempel pa:
”Det upplever jag lite att de &r en korridor, de brukar sitta pa ett visst stdlle och
dar sa brukar inte de andra eleverna satta sig. Utan det ar tydligt att har ar det
IVIK eleverna haller till”. Nar vi talar om 6msesidig integration i skolan innebér
det att man maste arbeta med alla klasser for att kunna uppna detta. Skolkurator F

uttalar att;

Sen kan jag ju kdnna att det ar mycket svarare att jobba med majoriteten, for det &r
ju inte socialt arbete, pa satt och vis, utan da blir det ju nar det blir problem, om det
ar nagon som beter sig illa gentemot dem eller beter sig rasistiskt eller s vidare,

som man kan ta i det, och annars ligger det nog ratt mycket pa IVIK. (Skolkurator F)

Detta citat visar pa den problematik som skolkurator F upplever i arbetet mot att
framja 6msesidig integration i skolan. Hon menar att i praktiken ligger det ett
storre ansvar pa IVIK eleverna dn pa de dvriga eleverna/klasserna/samhallet att

anpassa sig och motas.
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8. Avslutande diskussion

Det vi har kunnat se i var undersékning ar att majoriteten av skolkuratorerna
menar att de arbetar med integration. Manga framfor att integration handlar om att
det ska ske ett méte mellan olika kulturer, att alla ska kdnna en gemenskap och
delaktighet i skolan och i samhéllet i stort. De talar indirekt om en dmsesidig
integration, att alla ska vara delaktiga i integrationsprocessen. Var undersokning
visar dock att det i praktiken &r svart att fraimja émsesidig integration. Av de
exempel vi tagit del av i intervjuerna har vi kunnat urskilja att i arbetet for
integration ligger trots allt mycket ansvar pa de elever som har en utlandsk
bakgrund.

Hur skolkuratorer upplever att de arbetar med integration skiljer sig at.
Skolkuratorers roll i integrationsprocessen har visat sig kunna ta olika uttryck. En
del papekar att férebyggande arbete utgor en central del i det skolkurativa arbetet
géllande integration. Andra menar att arbetet med integration till stor del sker i det
enskilda samtalet. Skolledningens uppfattning kring hur skolkuratorn ska arbeta
med integration har visat sig ha en viss paverkan pa vilken roll skolkuratorn har i
integrationsprocessen i praktiken. Vi har dven kunnat se att mycket ansvar ligger
pa att skolkuratorn sjalv ar en drivande person gallande att fa igenom sina idéer
for hur skolan mer kan arbeta for integration. Samtidigt kan det &ven fungera
tvartemot, skolkuratorerna kan dven hindra att arbeta mer med integration om de
vill.

Vi har fatt exempel pa att elever med utlandsk bakgrund kan uppleva kulturella
skillnader samt identitetskriser. Manga skolkuratorer arbetar for att ge eleverna
kunskaper, visa forstaelse, inforliva hopp och hjalpa de att se nya majligheter.
Trots att de arbetar kring kulturella skillnader och identitetskriser pa liknande satt
kan det utforda arbetet skilja sig at eftersom den enskilde skolkuratorns egna
varderingar och uppfattningar paverkar arbetet.

Det har aven visat sig att manga skolkuratorer kan urskilja att elever med
utlandsk bakgrund upplever ett visst utanforskap i skolan. For att motarbeta detta
menar vi pa att skolan dven har kan arbeta mer for att framja den omsesidiga
integrationen. En tanke vi har ar att om émsesidig integration férekommer i storre

utstrdckning skulle det kunna 6ka forstaelsen for varandra ”pd bada héllen”. Detta
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kan 1 sin tur medféra att de kulturella skillnaderna skulle bli mindre
problematiska.

Vi tror personligen att skolan och skolkuratorn maste arbeta mer med alla elever
och personal i skolan for att 6ka sammanhallning och delaktighet mellan elever.
Det racker inte med goda integrationsambitioner och att definiera integration pa
ett “rattfardigat sitt” utan det verkningsfulla arbetet maste ske i praktiken. Om
skolan ska arbeta for en 6msesidig integration maste de hitta ett satt dar de kan fa
alla elever med sig i processen.

Vi vill fora fram att en storre forstaelse kring integrationsprocessen for elever
med utlandsk bakgrund kan nds genom att intervjua bade annan personal pa
skolan och eleverna. Detta framforallt for att alla elever pa en skola inte kommer i
kontakt med skolkuratorn. Slutligen vill vi podngtera att skolkuratorer utgor en
liten yrkeskategori pa skolan och att de inte ensamma kan genomféra arbetet for
att uppna en dmsesidig integration. Det ar ett ansvar som ligger pa hela skolan, att

fa alla elever delaktiga.
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Bilaga 1

Informationsbrev

Vi ar tva socionomstudenter vid Socialhdgskolan, Lunds universitet. Vi ar inne pa
var sjatte termin och ska nu skriva vart examinationsarbete, tidigare kallad C-

uppsats, omfattande 15 hogskolepoang.

Syftet med var uppsats &r att undersoka hur skolkuratorer pa gymnasieskolor
arbetar med integration - och identitetsfragor med ungdomarna de moter i sitt

arbete.

Vi kommer anvanda oss av kvalitativ metod och intervjua skolkuratorer pa
gymnasieskolor. Var férhoppning &r att Ni vill dela med er av era erfarenheter och
kunskaper som Ni har utifran er yrkesroll som skolkurator. Intervjun kommer att
ta cirka en timme. Intervjun kommer att spelas in pa band for att vi ska kunna
anvanda det Ni delgett oss. Namn, personuppgifter och orter kommer inte att
namnges i uppsatsen. Vi kommer att anvénda oss av citat, men utan att referera till

namn/person. Ni kan narsomhelst avbryta ert deltagande utan att ange skal.

Vi ar tacksamma for att ni vill deltaga med era erfarenheter och upplevelser i var

uppsats.

Det &r Ni som gor det mojligt for oss att skriva var uppsats!

Har ni fragor eller funderingar kontakta oss garna via telefon eller mail.
Med vanliga halsningar

Emma Olsson Ulrika Nilsson

Handledare: Agneta Hedblom


mailto:kursXXXXX@student.lu.se
mailto:kursXXXXX@student.lu.se
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Bilaga 2

Intervjuguide
Utbildning/arbete

Vad har du for utbildning?

Har du nagon vidareutbildning?

Hur lange har du arbetat som skolkurator?

Arbetsuppgifter

Hur har du valt att 1agga upp ditt arbete? (tid med enskilda elever, tid med
administration, tid med forebyggande arbete etc.)

Hur syns du i skolan?

Organisatoriska fragor

Finns det ett elevvardsteam pé skolan? Och i sa fall, hur ar rollerna fordelade? Ar
det tydligt uppdelat vem som gor vad?

Vill du kortfattat beskriva hur elevvardsteamet/skolan arbetar med integration?
Finns IVIK pa skolan? Och i sa fall, har ni har en roll i detta? Beskriv Er roll.

Vilka samverkanpartners har Ni? (ex. andra skolor, socialtjanst)

Integration och identitet

Hur vill du definiera integration?

Upplever du att du arbetar med integration/integrationsfragor?
Vilken roll har du som kuratorn i integrationsarbetet/processen?
Vilken tycker du &r den stdrsta utmaningen i integrationsarbetet?

Moter du elever som upplevt kulturella skillnader nér de méter den svenska
normen i skolan jamfort med de normer och varderingar de bér pa hemifran?

- Om ja, verkar ungdomarna uppleva detta som nagot jobbigt?
- Hur kan de kulturella skillnaderna ta sig uttryck?
- Hur hjélper du dem att hantera detta?
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Ungdomar med utlandsk bakgrund kan ibland slitas mellan férvéantningarna som
den svenska skolan har pa eleverna jamfort med de varderingar och forvantningar
som de har med sig hemifran. Detta kan gora att ungdomar mar daligt och
upplever kédnslan av ”vem ar jag?”

Hur arbetar du med “identitetskriser” for ungdomar med utldndsk bakgrund?
- Hur kan identitetskriser ta sig uttryck?
- Vad ar det viktigaste att tanka pa?

- Vilken &r den storsta utmaningen i samband med att hjalpa ungdomar som
slits mellan den svenska normen och den man bar med sig fran hemlandet?

Upplever du att ungdomar med utlandsk bakgrund kanner utanférskap i den
svenska skolan?

De elever som inte kanner utanforskap kénner férhoppningsvis innanforskap,
vilka faktorer tror du mest paverkar for att de ska kanna trivsel i skolan?
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