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Pa grund av att manniskor idag placeras in i olika fack, och darmed far olika forvantningar pa
sig, skapas ojamstalldhet i samhallet. D& manniskan pa grund av sitt kon inte far samma
forutsattningar i livet blir jamstalldhetsfragorna kring méan och kvinnor till ett stort problem.
Vad som sedan ar manligt respektive kvinnligt ar beroende av tid och rum vilket gor att vi
ocksa kan forsta att mycket av detta sannolikt bor vara socialt skapat och intresset kring att se
hur ménniskan gar in i sina konsroller och varfor de gor det blir da speciellt intressant. | denna
studie har vi darfor valt att utreda hur barn paverkas till att ga in i rollen som flicka eller pojke
och da barnen spenderar mycket tid pa forskolan har vi valt att utfora studien dér.

Genom att observera barnen samt intervjua pedagogerna och foraldrarna till barnen pa
den utvalda forskolan, har vi kunnat uppfylla undersékningens syfte, att se pa barnens
beteenden, pedagogernas behandling av barnen samt féraldrarnas och pedagogernas syn pa
barnen i ett kdnsperspektiv. Pa observationen har det gjorts en tematisk analys for att kunna se
skillnader i flickor och pojkars interagerande med varandra och med pedagogerna. Resultaten
har sedan kopplats samman med relevanta teorier av Abram De Swaan (2003), Charles Tilly
(2004) och George Herbert Mead (1995) for att kunna se dessa i ett storre perspektiv.

Resultaten visar att pojkar och flickors lek tydligt skiljer sig fran varandra och att
barnen framst leker i homogena grupper. Miljon pa forskolan &r en aspekt som skapar dessa
grupperingar genom att de olika lekplatserna och darmed lekarna tydligt skiljs fran varandra
beroende pa kon. Pedagogerna anvéander olika ord for att beskriva flickor och pojkar och ger
generellt pojkarna mer uppmarksamhet an flickorna bade nar det galler kommunikation och
kroppskontakt. Studien visar att bade foraldrar och pedagoger har olika forvantningar pa
flickor och pa pojkar som stammer dverens med hur barnen ser pa sig sjalva och varandra,

vilket i sin tur tyder pa att de vuxna leder in barnen i roller som endera pojkar eller flickor.

Nyckelord: Genus, kon, jamstélldhet, konsroll, férskola
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1 Introduktion
1.1 Bakgrund

Intresset till denna undersokning ligger i grunden inom jamstalldhetsfragor kring kvinnor och
man, det finns manga fragor som vi har stallt oss varfor det fortfarande 2007 finns sa manga
ouppklarade jamstalldhetsfragor varlden éver. Mycket i samhallet ses inom ramen av speciellt
kvinnligt eller speciellt manligt, allt fran hemsysslor, till produkter ute pa marknaden, bara
genom att sla pa teven kommer vi direkt in i en varld med produkter som lanseras speciellt for
kvinnor respektive man. Men dven de sma barnen som inte tittar pa teve eller som inte &r stora
nog att gora egna val faller in under olika beteenden som anses typiskt flickiga eller pojkiga.
Det var just detta som véckte det stora intresset om hur de vuxnas beteenden gentemot barnen
for in dem i konsroller redan i tidig alder.

Det kan ibland finnas ett flertal vuxna i ett barns ndrmaste omgivning som "hjilper till”
med denna process och det kan vara svart att studera alla dessa vuxna. Darfor foll intresset pa
den grupp vuxna som manga barn befinner sig hos den storsta delen av sin vakna tid,
namligen pedagogerna pa forskolan. Vi anser att forskolan &r intressant att underséka da
denna har en stor betydelse for de allra flesta barn och vuxna i samhallet. Detta eftersom
forskolan &r en statlig institution som styrs av lagar och regler, som i mycket skulle kunna

jamstéllas med de normer som finns i samhallet i stort.

1.2 Problemformulering

Med den bakgrund som vi just tagit upp vill vi undersdka om det gar att upptacka fenomen
som tyder pa att pedagogerna behandlar barnen olika beroende pa deras kon och om detta da
kan bidra till att barnen fors in i olika konsroller. Med behandling menar vi bade pa vilket sétt
pedagogerna pratar till barnen, om samtalsémnena och séttet att prata etcetera, ar olika
beroende pa om samtalet fors med en flicka eller pojke. Samtidigt kommer vi att titta pa om
det kroppsliga beteendet fran pedagogernas sida ter sig olika eller om det erbjuds olika
lekar/leksaker beroende pa om det vander sig till en flicka eller pojke.

Vi anser att ett stort ansvar nar det galler jamlikhet ligger hos de vuxna i de sma barnens
vardag och vi tror att manga av de stereotypa konsrollerna som finns i samhéllet appliceras pa
barnen genom ren automatik, just pa grund av omedvetna handlingar. Darfor vill vi belysa
och se om sa ar fallet bland pedagogerna pa forskolan. Vi anser att det ar viktigt att barns
konstillhdrighet inte ar avgorande for hur de bemdots av méanniskorna i sin omgivning och att

de ska kanna sig lika behandlade oavsett om de &r flickor eller pojkar.



2 Syfte och fragestallningar
2.1 Syfte

Uppsatsens syfte ar att se om det forekommer en olik behandling av flickor och pojkar i
forskolan och om flickors och pojkars lek och integrerande skiljer sig at. Om sa ar fallet ar
syftet att belysa pa vilket satt detta visar sig och hur det kan leda in flickor och pojkar i olika

konsroller redan i tidig alder.

2.2 Fragestallningar

Genom syftena vill vi kunna fa svar pa fragestallningarna:

— Paverkar pedagogernas beteenden/narvaro barnens lek?

— Skiljer sig barnens lek at beroende pa om de ér flickor eller pojkar?

— Sker det en olik verbal behandling av flickor och pojkar fran pedagogernas sida och om sa
hur ter sig denna olika behandling?

— Sker det en olik overbal behandling av flickor och pojkar fran pedagogernas sida och om sé
hur ter sig denna olika behandling?

— Vilka forvantningar finns pa barnen, ar dessa olika beroende pa deras kon?

— Hur ser pedagogerna pa flickorna och pojkarna, skiljer sig dessa bilder?

— Kan omgivningen och miljon pa forskolan avsl6ja nagot om forvantningarna pa barnen?

— Péaverkar hemmiljon barnen i deras formning som individer?

2.3 Avgransningar

For att fa mer vetskap om amnet som berors i denna undersokning, namligen genus och pa ett
satt jamstalldhet, borjade undersokningen med att vi laste in oss en del pa dessa &mnen. Vi har
framst last litteratur som har med forskolor att géra och speciellt da litteratur som har kopplat
samman detta med genus pa ett eller annat sétt. Genom att gora detta lyckades vi begransa oss
i vart intresse och det underlattade nér vi senare sokte relevant data under till exempel
observationen. Bocker som har anvénds é&r till exempel Hur flickor och pojkar gor kon av
Downey Davies, Forskolan i ett samhallsperspektiv av Sven Perssons, Forskolan i ett
konsperspektiv av Birgitta Odelfors, Om genus av Robert Conell och Olika pa lika villkor,

skriven av Skolstyrelsen.



2.4 Begreppsforklaringar

Socialisation

Med begreppet socialisation menas den inlarningsprocessen som vi manniskor ingar i nar vi
lar oss de normer och beteenden som finns i samhéallet och som behdvs for att vi ska kunna
leva och forsta varandra, denna inlarningsprocess bérjar redan nar vi ar nyfodda och ser olika
ut beroende pa i vilken miljo vi fods in i. Denna sa kallade socialisationsprocess ar standigt
pagaende och under tidens gang sa lar sig barnen vilket beteende som uppskattas och vilket
som inte gor det (De Swaan 2003:66ff). Barnen lar sig av de vuxna i sin omgivning som redan
ar starkt etablerade i den sociala varlden, barnen tar efter de vuxnas kunskaper, harmar enkla
handlingar, spraket och sa vidare. Nar de sedan blir storre och kan borja styra sina tankar och
handlingar sjélva ar de redan uppfostrade med den samhilleliga normen och de “rétta”

varderingarna och borjar da leva efter dessa.

Genus

Till skillnad fran kon som har fokus pa de biologiska skillnaderna mellan man och kvinnor
har genus aven en inriktning pa de samhalleliga, sociala och kulturella aspekterna av kon.
Genus ar dock ett tillstand som manniskan alltid befinner sig i och inte ndgot som gar att ga in
och ut ur som begreppet konsroll menar. Genus byggs upp i interaktionen med andra och

genom var inre kommunikation med oss sjéalva (Connel 2002:19).

2.5 Disposition
| tidigare forskning redogor vi kort om vikten av att anvanda tidigare forskning i sin
undersokning, samt om undersokningar som liknar den aktuella, detta for att kunna jamféra
och kanske stddja de resultat som vi sjalva nar fram till. Efter detta foljer teori delen déar vi tar
upp de teorier som vi funnit bade intressanta och relevanta att applicera pa den inforskaffade
empirin. Metod delen bestar av en presentation av urvalet och hur vi gatt tillvaga for att fa
fram detta, samt en redogorelse for alla de metoder vi anvant oss av for att samla in var
empiri, vi tar har aven upp forskarens roll och de problem han eller hon kan stéta pa under
insamlingen av materialet. Under resultat och analys redogor vi for det vi kommit fram till
och ger svar pa vara fragestallningar genom analyseringen av den insamlade empirin och
delar har upp materialet i avgransade rubriker for att gora det lattforstaeligt for lasaren.

For att stodja de resultat vi natt fram till anvander vi oss hér av de namnda teorierna och

tidigare forskning samt avslutar detta kapitel med ett sammandrag for en 6kad forstaelse for



lasaren. Efter detta foljer en diskussion dér vi knyter samman undersokningen och &ven delar
med oss av egna asikter och tankar kring denna samt forslag pa fortsatt forskning kring &mnet.
Sist foljer en kort sammanfattning av hela undersokningen.

3 Tidigare forskning
Bakgrund

Eftersom vi manniskor hela tiden bar pa en massa fordomar och egna tankar om vad som é&r
ratt eller fel, bra eller daligt och for att detta i forskning maste kopplas bort s& mycket som
mojligt sa valdes att ta del av tidigare forskning sist i undersokningen. Detta gjordes just
darfor att vi inte skulle paverkas av resultat fran andras forskning med liknande syften som
vara och da leda in oss pa en viss vag. Vi ville helt enkelt se vad vi observerat och efter det se

hur val detta stammer eller inte stammer med tidigare undersokningar.

3.1 Hur flickor och pojkar gor kon

Bronwyn Davies (2003) undersoker i boken ”Hur flickor och pojkar gor kén” hur flickor och
pojkar uppfattar sitt eget kon och hur viktigt det verkar vara att redan i tidig alder gora detta
ratt. Studien utfordes i forskolemiljo tillsammans med ett antal flickor och pojkar i 4- och 5-
ars alder och da inriktat sig pa deras beteende och lekar, materialet &r insamlat under 1980-
talet i Australien (Davies 2003:5). Boken handlar till stor del hur de diskursiva praktiker i
samhéllet gor att vi ménniskor positionerar oss som antingen mén eller kvinnor och att detta
overfors till barnen redan i tidig alder och de lar sig da att positionera sig som flickor eller
pojkar pa ett korrekt satt. Davies (2003) menar har att barnen lar sig att forsta vilka de &r i
forhallande till andra och da framst till det motsatta konet (Davies 2003:28).

Studien innehaller bland annat hdglasning av feministiska sagor och en analys av
barnens reaktioner pa detta, nagot som var bade intressanta och ibland skrammande att se. Har
syns det tydligt att de olika egenskaperna som anses manligt respektive kvinnligt ar djupt
rotade &ven hos barn och ndr en kvinna tillskrivs egenskaper som egentligen passar en man
reagerar barnen som om detta var onormalt genom att till exempel skratta &t det och tycka att
det ar knasigt. Vi har i analysen kunnat dra tydliga paralleller mellan denna studie och den

egna gjorda undersdkningen.



3.2 Tittmyran och Bjorntomten

Denna studie ar gjord av Kajsa Wahlstrom (2003) och handlar om ett projekt som gjorts pa
forskolan Tittmyran och Bjorntomten i Gavle mellan aren 1996 och 2000. Kajsa Wahlstrom
arbetar sjalv som pedagog pa denna férskola och var med att dra igang projektet, som gick ut
pa att pedagogerna skulle observera sig sjalva och sitt beteende med malet att ta reda pa om
de behandlade barnen olika beroende pa deras kon. Lasaren far folja pedagogernas som till en
borjan inte alls tycker att de behandlar barnen olika, men dock hade viljan att gora de osynliga
och invanda monstren synliga, till i slutet av studien da pedagogerna funnit sig falla i de flesta
gropar vad det galler att behandla flickor och pojkar olika just pa grund av konet. Kajsa
Wahlstrom (2003) menar att flickor och pojkar berévas mdjligheten att utveckla vissa
egenskaper pa grund av att de delas in i1 kategorier av vad som anses vara “flickigt” och
”pojkigt”. Med det menas att ett barn fran ndgon av dessa kategorier inte erbjuds till exempel

en lek som kopplas samman med egenskaper fran den motsatta kategorin.

3.3 Moten som formar: Interaktionsmonster pa forskola mellan pedagoger

och de yngsta barnen i ett genusperspektiv.
Annika Mansson (2000) har i sin avhandling Moten som formar. Interaktionsmonster pa
forskola mellan pedagoger och de yngsta barnen i ett genusperspektiv redogjort for sin studie
som visar pa olika skeenden och monster i samspelet mellan de kvinnliga pedagogerna och
flickorna respektive pojkarna pa forskolan. Hon har i sin studie bland annat analyserat
diskursen kring forskola, kon och forskolelérare i forskolans laroplaner under de senaste 30
aren. Hon har gjort en analys utifran olika kontexter dar hon analyserat barnens signaler for
att kontakta pedagogerna. Hon har delat in detta i tre olika kontexter vilka &r de helt
vuxenledda, samling, delvis vuxenledda, maltider och situationer av personvard, samt de inte
vuxenledda, fri lek. De mest lararledda situationerna domineras av pojkarna som da tar mer
initiativ och pedagogerna ger pojkarna mer uppmarksamhet och har langa diskussioner med
dem. I situationerna som var mindre vuxenledda eller inte vuxenledda alls fanns dock inte
speciella konsskillnader i interaktionen mellan pedagog och barn. Forskolelararnas respons pa
barnens initiativ till kontakten med dem var alltsa ibland beroende pa genus och Mansson
(2000) menar att pedagogerna deltog i formandet av genus.

Hennes resultat visar att d&ven de sma barnen &r delaktiga i genuskonstruktion och att det
finns skillnader i genus beroende pa situationen och under till exempel samlingarna tar barnen

olika positioner utefter genus. Bland pojkarna fanns det pa varje avdelning en dominerande



pojke som tog en ledande roll under samlingen och de flickor, som annars tog mer prattid
under maltid och lektid som inte var vuxenledda, tog da inte sa manga initiativ. | vissa
situationer agerade flickorna som hjélplarare och holl da ordning och sa at pojkarna vad de
skulle gora. Pedagogernas beskrivningar av flickorna var att de var sjalvstandiga medan
pojkarna var behodvande, att flickorna var granstestande medan pojkarna var busiga och roliga
och att flickorna var fornuftiga, k&nsliga och kunniga medan pojkarna var mer fysiska och
motoriskt aktiva. Pedagogerna beskrev ocksa pojkarna som i behov av fysisk narhet och att
flickorna var dominerande men observationen av barnens signaler for att skapa kontakt med

pedagogerna tydde inte pa detta.

4 Teorier

Vi har valt att arbeta induktivt med teorierna (Rienecker 2004:160), vi har da borjat med att
undersdka empirin, genom observationer, enkater och intervjuer och efter detta sokt efter
passande teorier for att analysera materialet. De teorier som vi ser som relevanta att anvéanda i

den aktuella undersékningen &r de som foljer:

4.1 Abram De Swaan - Thomas regeln

De Swaan (2003) tar i boken Méanskliga samhallen upp vissa aspekter som paverkar oss
manniskor i var éverlevnad (De Swaan 2003:11). Han menar bland annat att alla manniskor
pa nagot satt ar beroende av andra manniskor for sin 6verlevnad och detta beroende &r starkast
hos ar barn. Utan vuxna i sin omgivning skulle till exempel inte en nyfédd kunna 6verleva
och &ven nar barnet blir storre ar detta beroende storre an hos vuxna manniskor. Pa grund av
att de yngsta barnen ar beroende av de vuxna i sin omgivning for att lara sig saker, fa foda och
sa vidare, dr det dven de vuxna som “bestimmer” vad de yngsta barnen ska ldra sig i form av
till exempel spriket och de “osynliga” normerna som finns i samhéllet (De Swaan 2003:10).
Forutom detta behdver ménniskan dven kénna tillgivenhet och uppskattning for att utvecklas
och dverleva, ett barn kan kanna tillgivenhet i form av att de vuxna i deras omgivning leker
och kelar med dem. Uppskattning fran andra manniskor ar viktig pd grund av att vi manniskor
skapar var sjalvbild utefter hur individerna i var omgivning ser pa oss, eller rattare sagt genom

hur vi tror att dessa individer ser pa oss (De Swaan 2003:16f).

”Om ménniskor forvéntar sig att ndgot ska hénda, sa far dessa forvantningar pafoljder for vad som sedan hénder”

(De Swaan 2003:38).



Detta citat forklarar bra det som Abram De Swaan (2003) kallar fér Thomas- regeln,
denna teori har med manniskans paverkan av forvantningar att gora. Vi manniskor paverkas
standigt och i stor grad av forvantningar i det dagliga livet bade genom att vi innehar
forvantningar pa vara medmanniskor och att dessa i sin tur har forvantningar pa oss sjélva.
Dessa forvantningar paverkar oss oavsett om vi ar stora eller sma genom att de oftast ar
grundade pa de normer som finns i samhallet stort. FOrvantningarna ar inget som vi
manniskor i regel reflekterar 6ver, utan ndgot som ses som ett normalt sétt att bete sig pa och
det anses istédllet onormalt och fel att inte félja dessa normer (De Swaan 2003:36ff). I
samhéllet finns olika slags forvantningar, dels de férvantningar som De Swaan (2003) kallar
specifika forvantningar, det &r forvantningar som kopplas samman med en viss position eller
en viss roll, till exempel ett barn. Den andra sortens forvantningar kalla forfattaren for delade
forvantningar, det ar férvantningar som uppstar nar bade barnet vet vad som férvantas av
denne och individen i interaktionen med barnet vet vad han eller hon kan forvanta sig av
barnet (De Swaan 2003:36). Nar vi manniskor da upptrader pa det satt som forvantas av 0ss
blir férvantningarna, till sd kallade sjéalbekraftande forvantningar (De Swaan 2003:39). Aven
om ett sarskilt beteende inte fran borjan fanns hos barnet i fraga sa utvecklas det just darfor att
manniskorna runtomkring barnet beter sig pa ett visst satt mot det och pa sa satt uppmuntrar

och ”beréttar” hur ett accepterat beteende bor se ut (De Swaan 2003:1bid).

4.2 Charles Tilly — Kategoriella par

For att kunna forsta varfor barn av olika kon har olika forutsattningar maste vi knyta an detta
till ett storre perspektiv for att kunna se helheten. Man och kvinnor &r i dagens samhaélle
avgransade kategoriella par, inte ett kontinua, dar kénen ar klart avgransade och stélls som
motpoler mot varandra (Tilly 2004:17). Att vara medlem i den ena kategorin betyder da att
individen utesluts fran den andra samt tillskrivs olika egenskaper beroende pa den kategori
individen tillnor (Tilly 2004:79). Dessa tillskrivna egenskaper ar tydligt avgransade fran
varandra men ar inte alltid latt for manniskan sjalv att se da de upplevs som naturliga. | det
kategoriella paret, man/kvinna, finns socialt skapade granslinjer som systematiskt atskiljer
kvinnornas och mannens tilltrade till samhallets hogt skattade resurser (Tilly 2004:19). Dessa
granslinjer som baseras pa utseende och pa manniskors tro om biologiska skillnader &r hela
tiden flytande och vad som anses som kvinnligt respektive manligt éndras beroende pa tid och

rum.
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Det kategoriella paret man/kvinna ar sa pass utbrett i samhallet att det hela tiden
upprepas och forstarks genom organisationer och den vardagliga interaktionen. Pa grund av
detta &r det véldigt effektivt for till exempel organisationerna att applicera detta kategoriella
par i den egna strukturen da de redan existerar och darfor upplevs som nagot naturligt och da
far stor genomslagningskraft. Detta innebar med andra ord en 6verforing av en social struktur,
som finns i samhallet i stort och som innehaller detta ojamlika kategoriella par, nagot som
Tilly (2004) kallar for efterlikning (Tilly 2004:107). Da manniskor diskrimineras pa grund av
kon skapas ocksa skillnader i erfarenheter och som en foljd av detta dven skillnader i
fardigheter. Man skulle kunna saga att fordomar pa detta satt forstarks och blir till verklighet.

Det finns &ven ett behov bland oss manniskor att bevara den kategoriella ojamlikheten
pa grund av att vi bygger upp var vardag kring dessa kategorier och pa sa satt kan forsta andra
manniskor i det sociala livet. Trots att man och kvinnor inte vill bli insatta i fack sa kommer
de sjalva att anvanda sig av dessa i den vardagiga interaktionen och reproducerar pa sa satt

ojamlikheterna som finns mellan méan och kvinnor.

4.3 Mead och den symboliska interaktionismen
| enlighet med den symboliska interaktionismen utvecklar ménniskan ett perspektiv for att se
pa verkligheten genom interaktionen med andra manniskor (Charon 1992:44). Verkligheten &r
social och dven om en objektiv verklighet finns sa kan vi inte se den eftersom vi ar praglade
av det perspektiv som vi har utvecklat. Fran det att vi fods far vi forklarat for oss, medvetet
och omedvetet, hur vi ska uppfatta var verklighet genom interaktionen med andra. Men
manniskan har inte bara ett enda stort perspektiv som denne utgar ifran, utan han eller hon kan
ta perspektiv fran olika referensgrupper. Att till exempel ha kvinnor eller man som
referensgrupp medfor att du intar denna grupps bild av verkligheten (Charon 1992:28) och gar
in i rollen som denna. En kvinna kan dven ha rollen som bade kvinna, mamma, journalist och
judinna och anvénder sig av dessa roller i olika situationer for att se pa varlden och for att
kunna agera beroende pa vilka forvantningar och forutsattningar som finns for just denna roll.
George Herbert Mead (1995) menar att varje vuxen manniska har utvecklat ett ”jag”
genom interaktion med andra och genom individens forhallningssatt till detta jag, detta “jag”
finns alltsa inte dar da vi fods (Mead 1995:109). Manniskan kan genom sitt jag se sig sjalv
som ett objekt, genom att se sig sjalv i tid och rum kan manniskan alltsa se pa sig sjalv som
om det vore en annan person. Att inneha ett jag innebar med andra ord att kunna se pa sig

sjalv, att kunna vardera sina egna handlingar och att faktiskt kunna diskutera med sig sjélv.
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Att vi kan séga till oss sjélva hur vi ska agera i olika situationer leder till sjalvkontroll och
genom att prata med sig sjalv bygger ménniskan dven upp en sjalvuppfattning som vi sedan
utvecklar en identitet ifran.

Denna process till att skapa sin identitet och sina olika roller beskriver Mead (1995) i
olika steg. Det forsta steget kallar han for "forberedningssteget” och ar da manniskan som
barn agerar mot sig sjalv eller mot andra genom imitation av andra, barnet har da inte forstatt
och identifierat sitt "mig", sin identitet eller med andra ord sin syn pa sig sjalv (Charon
1992:75). 1 "lekningssteget" har barnet utvecklat sin verbala formaga och kan nu identifiera
objekt med hjalp av ord och barnets "mig" har i detta steg blivit uppméarksammat och utpekat
av andra. Barnet tar sig har an perspektivet av sina "signifikanta andra”, vilka &r de individer
som star barnet narmast, men dock bara en i taget. |1 denna process kan dven signifikanta
andra utvecklas till att bli manniskor som befinner sig langre och langre ifran barnet, som till
exempel idoler (Charon 1992:1bid.).

4.4 Mead och den generaliserande andre

Vi utvecklar som méanniskor en bild av hur manniskor generellt reagerar pa saker och ting, de
normer som finns etcetera och utefter denna utvecklas dven synen pa oss sjalva. Férmagan
som manniskan har att kunna se sig sjalv utifran denna, vad vi tror, generella uppfattning
kallar Mead (1995) for ”den generaliserande andre” och den tillampas av manniskor for att
kunna berdkna och forstd andra manniskor (Mead 1995:120). Vi gor pa detta satt
bedémningar av oss sjélva utifran det vi tror att andra tycker och tanker om oss, men detta ar
endast en tolkning, vilket gor att vi medvetet eller omedvetet kan manipulera “den
generaliserande andre”. Denna formaga ar ett vardefullt verktyg for manniskan da denne
slipper ga in i varje situation som om den vore en ny vilket skulle vara valdigt energikravande
och ineffektivt. Men samtidigt bygger den pa manniskans egen uppfattning vilket gor att vi
felaktigt kan bedéma situationer eller manniskor och dessutom kan denna generalisering bidra
till att konsrollerna man och kvinna reproduceras. Om vi tror att man och kvinnor ser olika pa
oss och lever utefter detta, kommer det i likhet med Thomas- regeln paverka hur man och
kvinnor faktiskt agerar (De Swaan 2003:38). Detta leder da till att olika beteenden utvecklas
beroende pa konet.
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5 Metod

5.1 Kort presentation

| detta kapitel foljer en redovisningen av hur tillvigagangssattet vid insamlingen av
information har gatt till i denna undersokning. For att gora det lattforstaeligt for lasaren sa
delades detta upp utefter de olika metoderna som anvénds genom undersokningens olika
skeden, ndmligen, deltagande observation, utformning av Tematisk kod, samt intervjuer och
enkater. Undersokningen har dven bestatt av annan litteratur inom &mnet och tidigare
forskning men det har tagits upp tidigare i undersokningen och goérs darfor inte har.

Vi har valt att gora en kvalitativ undersokning da avsikten &r att studera det aktuella
fallet pa djupet och att skapa en battre forstaelse for ett visst problem och inte att fa fram en
absolut sanning. Detta och att ta reda pa hur barnen och pedagogerna i fraga tycker och tanker
om sin verklighet ar det intressanta och relevanta for undersokningen, darfoér passar de valda
metoderna bra for undersokning. Detta stodjer dven Sharan Merriam (2006) i sin bok
”Fallstudien som forskningsmetod” (Merriam 2006:44).

Vi skulle hér aven vilja argumentera for att vi 6verskrider det tillatna antalet sidor. Som
tidigare sagts anvander vi oss av flera olika metoder och bade den deltagande observationen,
intervjuerna och enkaterna ger oss mycket material som ar relevant for den aktuella
undersokningen. Detta leder i sin tur till mycket ramaterial, att behandla samt redovisa och for
att géra materialet rattvisa samt undvika att utesluta relevant information har metoden och

analysen tagit lite storre utrymme an vad vi fran borjan tankt oss.

5.2 Forskarens roll
Eftersom forskaren har den storsta rollen nar det géller kvalitativ forskning ligger mycket av
de felkéallor som kan uppsta hos denna och det ar viktigt att som forskare vara medvetna om
dessa. Forskarens fardigheter och egenskaper paverkar till stor del den kvalitativa
forskningen, han eller hon maste ha stor tolerans for mangtydighet, ha en kénsla for timing,
vara bra pa att kommunicera, vara bra pa bade att lyssna och stélla fragor etcetera

Forskaren maste da kunna avgora nar det till exempel ar lage att anteckna mitt framfor
en person som observeras eller nar det ar battre att ga ivag och gora detta nar ingen ser. Eller
att veta nér det borjar bli tillrackligt med information som samlats in och observationen eller
intervjun borde avslutas. | och med detta menar Merriam (2006) att en lyckad kvalitativ
undersokning beror pa forskarens satt att hantera och tillmétesga de inblandade personerna

bade i observationen och i intervjuerna (Merriam 2006:51ff). En fordel i den aktuella

13



undersokningen &r att bade vi och de aktuella pedagogerna &ar kvinnor, detta gjorde det
sékerligen lattare for oss att ta 0ss in i gruppen av pedagoger. Det blev automatiskt en slags
sammanhallning dar vi passade in nagot som inte skulle ha varit en sjalvklarhet om vi istéllet
hade varit man som genomférde undersdkningen. Aven det att vi och de pedagoger som
arbetade pa forskolan kommer fran liknande sociala omraden gor att det kdnns som en storre

samhorighet mellan oss &n om vi skulle ha kommit fran helt olika sociala omraden.

Problem som ror validitet, reliabilitet och etik

Det kan dven uppsta problem som ror undersokningens validitet och reliabilitet, samt etiska
dilemman da forskaren har en nara kontakt med de med manniskorna som studeras. Det finns
alltid en risk att de aktuella personerna som observeras kanner sig illa till mods just pa grund
av forskarens narvaro och darfor inte upptrader som de brukar utan mer som de tror att
forskaren énskar och resultatet kan da bli missvisande. For att undvika detta intog vi till en
borjan en mer passiv roll for att fa en éverblick over till exempel arbetsmiljon och de olika
“reglerna” som géller inom den aktuella forskningsmiljon. De etiska dilemman som kan
uppsta ar huvudsakligen om det ar ratt att réja vad som &r det egentliga syftet med
undersokningen eller om det &r battre att vara fortegen om detta for att kunna fa ut den
information som &r av intresse (Merriam 2006:104). Detta gar vi narmare in pa under rubriken
”deltagande observation”.

Merriam (2006) menar vidare att det dven ar viktigt att tankt pd den publik som
forskaren avser att skriva for han eller hon bestammer pa vilket sétt som undersékningen bor
skrivas pa (Merriam 2006:44). Eftersom avsikten i den aktuella undersokningen &r att framst
skriva for pedagoger som arbetar inom barnomsorg, foréldrar eller ménniskor som bara har ett
intresse for fragan jamlikhet och om vi bemater barn olika utefter deras kon sa har vi valt att
skriva pa “vanlig svenska”, att anvénda ett sa enkelt sprdk som mojligt utan svéra tekniska

formuleringar som gér texten svarbegriplig.

5.3 Urvalet och vagen dit

Tillvagagangssatt

Eftersom undersokningens syfte ar att se om det férekommer en olik behandling av flickor
och pojkar i forskolan och om flickors och pojkars lek och integrerande skiljer sig at, sa ror
urvalet forskolor samt de barn och pedagoger som finns dar. Urvalet gjordes med hjélp av

Internet och hemsidan ”Eniro” dér slog vi upp “forskolor” plus ett utvalt omrade, som med
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hénsyn till de inblandade inte skrivs ut, det kan ndmnas att det & en narliggande
stockholmsforort med mestadels medelklass befolkning. Det blev ett stort antal traffar pa
denna sokning och for att begrénsa urvalet togs de traffar som géllde montisoriverksamhet
och sa kallade ”Ur och skur forskolor” bort. Det forstndmnda valdes bort eftersom barnen pa
dessa forskolor hade en stor spridd alder som skulle gora det svart for oss att observera barns
beteenden i en viss alder. ”Ur och skur forskolorna” valdes bort eftersom barnen di niistan
uteslutande ar ute hela dagarna och da det kan vara svart att observera de aspekter som
undersdkningens syften galler.

Efter denna bortsortering minskade antalet traffar och de som nu var kvar, ungefér tjugo
stycken, delades upp mellan oss och vi borjade ringa runt till de olika forskolorna. Vid den
forsta telefonkontakten presenterade vi oss och berattade kort att vi studerade pa universitetet
i Lund, vi gav dven en kort beskrivning av syftet med undersdkningen, men vi valde att lagga
tonvikten pa att intresset var att studera barnen. Detta for att pedagogerna inte skulle backa
det forsta de gjorde, som de kanske skulle ha gjort om de fran borjan hade vetat att stor fokus
skulle ligga aven pa dem. Vi forklarade dven att vi skulle behova befinna oss pa forskolan
atminstone under en manads tid for att fA ut s& mycket som majligt av observationen. De
flesta daghemmen regerade positivt nar vi berattade om var studie, men tyvarr foll manga bort
fran urvalet pa grund av den tid vi ville befinna oss pa forskolan, manga hade forvantat sig
nagra dagar pa sin hojd. Tillslut fick vi dock tag pa en forskola som var mycket positiva pa
alla punkter och denna kom da att utgéra den miljo vi under observationen kommer att
befinna oss pa. Pa sa sétt hade vi besegrat ett av de stora hindren, namligen att fa tilltrade till
den tankta miljon (Merriam 2006:115).

Slutliga urvalet

Tanken var till en borjan att vi skulle studera de yngsta barnen pa forskolan och pedagogerna
dar, detta eftersom vi ville studera barn som var sa lite formade som mojligt och se hur de
aspekter som vi valt att se pa ter sig nar barnen dr sa pass sma att de inte har kommit sa langt
in i sina roller som flickor och pojkar. Detta urval inom férskolan andrade sig emellertid
ganska fort, dels pa grund av att det inte passade sig att vi befann oss pa den avdelning som
hade sma barn. Den andra anledningen till andringen var insikten att detta urval inte skulle
passa bast for undersokningens syftet och fragestallningar. Pedagogernas verbala och overbala
bemotande av barnen ar mer givande och intressant att se pa nar det galler barn som kommit
upp i den alder da de sjalva kan konversera och har mer vilja. De &ldre barnen passar dven

battre som urval nar det galler syftets andra del, da vi vill undersoka om och i sa fall pa vilket
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satt barnens interagerande bade med varandra och pedagogerna eller barnens val av lekar
etcetera skiljer sig at mellan flickor och pojkar. Urvalet kom da till sist att besta av de nagot
aldre barnen pa forskolan, samt pedagogerna pa dessa avdelningar. Vi fick genom detta
tilltrade till tva avdelningar pa forskolan som vi har valt att namnge med tva pahittade namn
for att ge dem anonymitet. Den ena avdelningen som vi valt att kalla for ”Fjarilen” har barn i
adldrarna tre till fem ar och bestar av atta pojkar och elva flickor, denna avdelning
observerades inte lika mycket pa grund av att vi av pedagogerna ombads om detta. Pa den
andra avdelningen som vi valt att kalla for ”Svalan™ dr barnen nagot dldre, mellan fyra och
sex ar gamla och barngruppen bestar har av tolv flickor och sju pojkar, denna avdelning
observerades pa grund av foregdende skal mest. Pa de bada avdelningarna arbetar det sex
stycken pedagoger, nagra med heltids anstallning och nagra halvtidsanstéllda, samtliga

pedagoger ar kvinnor.

5.4 Deltagande observation

Fordelar och nackdelar

Valet av att anvénda o0ss av observationer som en metod var sjalvklart eftersom vi vill gbra en
undersokning pa individniva samt studera situationer och fenomen i dess verkliga miljo.
Metoden hjalper oss att pa ett bra satt se de situationer och fenomen som uppstar i sitt
egentliga sammanhang, detta ar viktigt att tinka pa for att inte ge vilseledande och felaktig
information, utan en sa rattvis bild som mojligt av de fenomen som studeras (Merriam
2006:46). Genom att anvanda observationer som en metod i undersokningen kan vi pa ett bra
satt dven komma in pa djupet i de fragor som vi staller oss, eftersom méanniskorna observeras i
sin verklighet visas da hur de sjalva uppfattar de situationer som uppstar. En annan fordel med
att anvandandet av observationer i undersokningar ar att forskaren pa plats kan fraga om
varfor nagot gjordes som det gjordes i en viss situation och da pa en gang fa klarhet i detta.

De svarigheter som finns med att anvéanda sig av observationer i forskningen kan vara
problemet att fa tilltrade till den miljo som &r intressant att studera, ndgot som ar avgdrande
for att ens kunna genomfdra denna typ av forskning. Det ar inte bara tilltradet till den aktuella
miljon som &r problemet utan nar forskaren val har fatt detta tilltrade kravs dven att denne blir
insl&ppt i den grupp som hon eller han har for avsikt att studera. Dessa problem infann sig
aldrig i den aktuella undersokningen, vi kande fran borjan en stor éppenhet och nyfikenhet
fran bade pedagogerna och barnen och vi blev val mottagna, pedagogerna var valdigt positiva

till varan undersokning och sa flera ganger att de tyckte det var spannande att ha oss dar. Vi
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hade fran borjan inte tankt vara helt sanningsenliga med syftet med undersokningen da vi
trodde att pedagogerna skulle komma att upptrada pa ett annat sétt an de brukar om de visste
att stor fokus skulle ligga pa deras behandling av barnen. Detta etiska problem blev dock
aldrig till ett problem eftersom pedagogerna sjélva papekade hur bra de tyckte det var att vi
gjorde denna undersokning. Detta eftersom de sjalva jobbade mycket med genus bland
barnen, men att de kanske gjorde saker pa rutin som gjorde att behandlingen av barnen blev
olika pa grund av barnets kén och att de sjalva skulle tycka att det var intressant att fa veta
det. Vetskapen om syftet kan medfora att pedagogernas beteende dndras eftersom de vet”
vad vi gor dar, men eftersom undersokningen varar under en hel manads tid sa tror vi inte att

detta blir ett sa stort problem, eftersom det ar en for lang period att g4 runt och latsas”.

Forberedelse

Innan sjalva observationen tog sin borjan gjorde vi upp ett antal frdgor som skulle hjélpa oss
att halla en viss riktlinje under observationen. Detta for att inte komma ifran syftet med
undersokningen och for att just studera det vi sager att vi studerar. Fran borjan var dessa
fragor relativa stora, men langre in i observationen markte vi vad som var intressant och
relevant och studera, fragorna blev da mer begransade och nagra av fragestéllningarna togs
bort, eftersom de inte langre var relevanta. Nagra dagar innan sjalva observationen bestamdes
ett mote med pedagogerna da vi presenterade oss och gav en narmare presentation av var
undersokning. Vi gick da dven igenom att undersokningen skulle vara helt anonym for deras
rakning, bade vad det galler namn pé personer, forskolan och omradet forskolan ligger i. Det
bestamdes har att vi fick anvanda oss av kamera for att ta kort pa de olika rummen, men bara
om vi inte fotograferade barnen. Under detta mote fragade vi aven om vi kunde fa intervjua
nagra av pedagogerna i slutet av observationen och vi fick ett direkt “ja”, detta kommer vi att
ta upp mer om i "intervju delen”. For att inte vicka misstinksamhet hos fordldrarna ldmnade
vi dven en liten skriftlig presentation av oss sjalva och observationen till dem och aven en
forfragan om de kunde ténka sig att svara pa nagra fa fragor i slutet av observationsperioden

och bifogade ett svarsformular.

Tillvagagangssatt

Vi befann oss pa forskolan varje dag mellan 09.00 till 15.00 mellan den femte februari och
den forsta mars, med undantag av nagra fa sjukdomsdagar. Dessa tider passade bra eftersom
det var da som de flesta barnen befann sig pa forskolan, vilket gav observationerna mycket

material. Observationen har varit delvis deltagande, dar den under den forsta veckan var mer
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observerande an deltagande, detta for att lata pedagogerna och barnen fa vénja sig vid att ha
oss dar och lata dem fa ta chansen att narma sig oss och inte tvartom. Men observationen blev
ganska snart lika deltagande som observerande, eftersom det redan efter nagra dagar kandes
det som om vi kom in i gruppen.

| och med detta kunde vi borja narma oss barnen och pedagogerna pa ett annat sétt och
vi kunde da sjalva stélla fragor om saker vi undrade 6ver och sa vidare. Vi har varje dag
deltagit under samling och lunch och &ven i barnens lekar ndr de sjalva har velat det, till
exempel genom att spela spel, lagga pussel, hjalpt dem med olika saker etcetera. Den mer
observerande rollen har vi haft da vi studerat barnens olika leksituationer bade nar de har lekt
sjalva, i grupp och tillsammans med pedagogerna. Men oftast har vi haft rollen som
deltagande observator och nastan aldrig har den ena uteslutigt den andra. Vi har under hela
undersokningens gang varit noggranna med att kanna av situationen for att inte gora det
obekvamt for barnen och pedagogerna. Det viktiga har da varit att kanna av nar det varit ratt
att anteckna precis framfor dem eller nar det istallet har varit lage att ga ivag en stund och
skriva ner det som observerats utom synhall for de observerade. Detta fann vi vara speciellt
viktigt da vi ibland observerade pedagogerna for att inte fd dem att &ndra en situation bara for
att vi var i narheten. Detta ar viktigt i alla undersokningar for att fa ett sa arligt och riktigt
intryck av situationen som mojligt och for att undvika att paverka situationen.

Under observationen har vi varit utrustade med papper och penna och varit noga med att
antecknar det vi ser, hor och uppfattar sa snabbt som mojligt for att inte glomma bort nagot.
Forutom detta har dven det vi sjalva tanker, tycker och kénner i vissa situationer antecknats,
detta var senare till stor hjalp bade i utformningen av de kommande intervjufragorna och i
analys arbetet. | slutet av varje dag skrev vi rent observationerna for att inte forlora relevant
information och for att se de olika aspekter och situationer som vi observerat i dess ratta

sammanhang.

5.5 Utformning av tematisk kod och teman

Tillvagagangssatt

For att fa struktur pa materialet fran observationerna utformades en sa kallad Tematisk kod
och tillvagagangssattet ar liknande det som Thomas Boyatzi (2004) anvander sig av i boken
“Thematic analysis and code development.” Till en borjan lastes da de renskrivna
observationerna igenom ett antal ganger for att titta om det fanns relevanta regelbundenheter

och monster i dessa, eller aspekter som istallet skiljde sig helt fran mangden och pa sa satt
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blev intressanta att titta narmare pa. | detta steg &r det viktigt att lasa igenom texten noggrant
flera ganger for att inte missa nagot viktigt liksom att tinka pa vad som é&r relevant for
undersokningens syfte och fragestallningar.

Efter detta borjade vi, utefter Thomas Boyatzis (2004) riktlinjer att utarbeta en tematisk
kod. Vi borjade med att utforma olika teman som vi skulle vara intressanta for var
undersokning och de teman som kommer anvéandas &r; verbal kommunikation, fysisk berdring
och samvaro. For att fa en mer precis forklaring av dessa sa utarbetade vi sedan mer specifika
underteman. Enligt Boyatzis (2004) ar det viktigt att dessa blir sa specifika som majligt sa att
bara den information som man ar intresserad av kan infalla under detta tema. Det &r viktigt att
de olika fenomenen eller situationerna som laggs in under de olika temana bade har en bra
sammanhallning inom sjalva temat och samtidigt har klara avgransningar sa att de klart och
tydligt skiljer sig fran andra teman (Boyatzis 2004:67ff). Varje tema ska dven ha en tydlig
definition och tydliga kriterier om vilka foreteelser som kan inordnas samt uteslutas inom
temats granser. For att gora detta riktigt klart ar det bra att ge ett exempel pa vad som kan
inordnas under ett visst tema och ett exempel pa nagot som inte kan gora detta (Boyatzis
2004:90ff).

Applicering av koden pa materialet

Nar den tematiska koden utvecklats applicerades denna pa hela materialet. Detta gjordes
genom att varje undertema fick en speciell farg och varje gang nagot i texten dok upp som
kunde ga in under ett eller flera teman kodade vi detta med dess farg. Detta gjordes forst pa
varsitt hall for att sedan jamforde vara olika kodningar och om det var nagot som vi hade
kodat olika diskuterade vi detta och bestdmde sedan vilken kod som passade bést eller om den
helt enkelt inte horde till ndgot tema alls. Vi upptackte ganska snart att vissa underteman inte
var relevanta for oss, nagra av dessa gjordes om, vissa togs bort helt och héllet och nagra
slogs ihop och blev till ett tema istéallet for tva olika.

Efter detta kontrollerades kodningen an en gang och nér vi var pa det klara med att vi
hade kodat texten likadant var det dags att sammanstélla de olika koderna. Eftersom vi ar
intresserade av om det finns olikheter mellan kdnen och om de &ven behandlas utefter detta sa
stalldes det upp tabeller som sarskilde pojkar, flickor och pedagoger (se bilaga 2). 1 dessa
tabeller gjordes sedan helt enkelt ett streck for varje gang som en kod upptradde till en pojkes
respektive en flickas fordel. | de sammanhang dar det gallde bade en flicka eller nér det inte
var helt uttalat vilket kon det gallde sa bildades dven en kolumn med namnet “blandat”, dessa

streck summerades sedan.
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Fler teman

Eftersom det dven ar intressant och relevant for var undersokning att se vad for lekar som
inspirerar barnen och om detta skiljer sig at mellan konen, sa delar vi i analysen av barnens
beteende upp leken i teman efter de platser dar leken mestadels utspelade sig. Dessa teman
blev da “byggrummet”, ritbordet” och ’bld rummet” och de lekar som kunde inordnas under
dessa teman sammanstélldes och delades upp i grupper utefter barnens kon, pa sa satt visades
hur de olika lekplatserna utnyttjades for olika lekar beroende pa om det ar flickor eller pojkar

som lekte dar.

5.6 Intervjuer och enkater

Fran intervjuer till enkater

Som tidigare ndmnts skickades, redan i borjan av observationen, ut informationsblad till
foraldrarna med en fraga om vi kunde fa intervjua nagra av dem i slutet av observationen. Vi
fick in manga positiva svar pa denna fraga och for att fa ett jamt antal foraldrar till flickor och
pojkar delade vi upp svaren i tva hogar, en for vardera kon och lottade sedan slumpmassigt ut
tva enheter ur vardera hog. Vi tyckte att det skulle vara ett lagom antal intervjuer och hade
tankt oss att dessa intervjuer skulle vara nagot kortare, med nagra fa bestamda fragor som
skulle rora barnets hemmiljo, fordelning av det obetalda arbetet och vad foraldrarna hade for
arbeten. Dessa typer av fragor ar relevanta for syftet med undersokningen eftersom vi hér kan
fa en bild av hur barnets hemmiljo ser ut eftersom den till stor del formar barnen i dess
utveckling och syn pa saker och ting.

Nér det var bestamt vilka foraldrar som skulle intervjuas skickade vi ut blanketter med
forslag pa tider da intervjuerna kunde ske, vi informerade dd samtidigt om att intervjuerna
skulle ta omkring femton minuter, att de skulle ske pa forskolan och att de var helt och hallet
anonyma. Vi valde att ha dem pa férskolan eftersom det ar en plats som foraldrarna kénner
val till och att intervjuerna da kunde ske i samband med hamtning och lamning och pa sa séatt
inte ta onddig tid fran foraldrarna. Tyvéarr fick vi inte in nagra av de blanketter som vi
skickade ut, detta kan bero pa att det var Sportlov under just denna tid, darfor skickades det ut
nya blanketter direkt efter Sportlovet, tyvarr gavs ingen sarskild respons nu heller.

Eftersom det inte gavs nagon sarskild respons nar det gallde intervjuer omvandlades de
tilltankta intervjufragorna till enkéter istallet och dessa skickades ut till samtliga foraldrarna

med barn pa avdelningen Fjérilen och Svalan. De foraldrar som hade syskonpar pa dessa

20



avdelningar fick bara en enkat, responsen blev inte den basta hér heller av de 37 enkéterna

som skickades ut fick vi bara svar fran 12 stycken, men vi fick gora det basta av situationen.

Nackdelar och férdelar
Nackdelen med att anvanda enkater ar att vi inte har nagon maéjlighet att stalla foljdfragor och
vi kan inte heller observera tystnader, kroppssprak och sa vidare, vilket kan ge information
som vi inte far av svar pa fragorna. Ett annat problem som infann sig var att vissa av fragorna
i enkaten missuppfattades av nagra av de svarande och da inte gav oss den information som vi
var ute efter. Det blev aven vissa interna bortfall (Esaiasson et al. 2005:269), da nagra av
fragorna inte besvarades alls, vilken kan bero pa att dessa fragor varit svarformulerade, detta
har vi tagit hansyn till i analysen av enkaterna. | intervjuer kan sadana fel réttas till eftersom
respondenten kan fraga vad som menas och intervjuaren kan forklara vad denna menar.

Men trots dessa problem sa fick vi ut mycket relevant information av de enkéatsvar som
vi fick in, da vi tankt pa att ge den svarande mycket skrivutrymme. Vi undvek vanliga ja och
nej fragor, da dessa inte skulle ge oss s& mycket relevant information, samt fragor med flera
fragor i en, som kan vara forvirrande for den svarande och svara for forskaren att
sammanstalla (se bilaga 3). De olika enkatsvaren sammanstélldes sedan och anvéndes till

storsta delen i kapitlet om hemmiljons paverkan i barnens socialiseringsprocess.

Intervju med pedagogerna
For att pa ett tydligt sétt fa veta vad pedagogerna sjalva tycker om sin verklighet utfordes
aven intervjuer med dem, pedagogerna fick sjalva vélja ut tre stycken som skulle intervjuas
och det slutade med att det blev tva pedagoger fran avdelningen Svalan och en fran Fjarilen.
Intervjuerna skedde en vecka efter att observationen avslutats, detta eftersom vi ville fa lite
distans till observationsplatsen innan intervjuerna. Syftet med intervjuerna &r att fa djupare
forstaelse av pedagogernas uppfattning av flickor och pojkar och for att kunna fa storre
forstaelse for fenomen som vi sett under observationen. For att undvika att rakt ut fraga vad
de har for uppfattning av flickor respektive pojkar, valde vi att ”’kld in” dessa fragor genom att
till exempel be dem att beskriva nagra flickor respektive pojkar pa varje avdelning. Fragorna
till intervjuerna utformades bade efter vad som sags under observationerna men bestod aven
av generella fragor om jamstalldhet och synen pa forskolan ur ett genusperspektiv.

Tanken var att intervjuerna till stor del skulle vara ostrukturerade med bara ett fatal
forutbestamda fragor, detta for att intervjuerna skulle flyta pa som ett éppet samtal. Men det

visade det sig att vi hade ganska manga fragor som vi ville ha svar pa sa intervjufragorna blev
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i slutskedet mer strukturerade an ostrukturerade (se bilaga 4). Men trots det sa flot
intervjuerna pa bra och det berodde mycket pa att vi kunde fragorna bra utantill och ordningen
pa fragorna var inte bestamda i forvag utan bestdmdes beroende pa hur varje intervju
utformade sig. Att det var fler forbestaimda fragor gjorde i alla fall att fokus holls pa det
verkligen relevanta for undersokningen, vilket kan vara en risk da intervjuerna ar mer éppna.

Vi var noggranna med att berétta att intervjun var helt anonym och att om de inte ville
svara pa nagon fraga sa var det inga problem. Intervjuerna gjordes med en pedagog at gangen
och pa forskolans kontor, detta gav pedagogerna tillfalle att valja den tid som for dem passade
bast, samt att pedagogerna da fick befinna sig pa hemmaplan nagot som kan gora intervjuerna
mindre ”laskiga”. Under de tva forsta intervjuerna satt vi bada med, men den tredje utfordes
bara av en av oss pa grund av sjukdom. Fordelen att vara tva var att bada kunde iaktta hur
respondenten betedde sig i form av sitt kroppssprak och gester i samband med svaren, vilket
vi sedan kunde anvanda oss av i tolkningen av intervjuerna. Nackdelen var att intervjuerna
bitvis kandes lite stela och att det kunde bero pa att respondenterna kande en slags “tva mot
en” situation, nagot som inte alls uppfattades pa samma satt under den sista intervjun da bara
en av 0ss var med.

Under samtliga intervjuer anvandes bandspelare och vi mérkte att detta var en
nodvandighet for att kunna utféra dessa pa ett bra satt. Det skulle néstintill ha varit en
omdjlighet att anteckna samtidigt och fa med all den information som gavs, det skulle dven ha
varit storande for pedagogerna i fraga om vi hade suttit och antecknat samtidigt. Bandspelaren
gjorde att vi i efterhand noggrant kunde lyssna igenom intervjuerna flera ganger for att fa en
sa korrekt utskrift som majligt av det som sades, men dven av tonldgen, pauser etcetera.
Nagot som kan saga mycket om vad respondenten i fraga tycker om fragan och fortydliga vad

denne menar med sitt svar.

6 Resultat och analys

6.1 Miljébeskrivning

6.1.1 Avdelning Svalan

Avdelningen bestar av tre rum, som har benamns som byggrummet, det bla rummet och
ritrummet. Féargerna i de olika rummen &r till storsta delen kdnsneutrala, men de &r utrustade
med leksaker som pa ett eller annat sétt stimulerar nagot av kénen mer. Byggrummet bestar
till storsta delen av ett stort tomt utrymme, férutom ett bord dar det finns en rad olika sorters

klossar och dylikt att bygga med. Intill detta rum ligger det bla rummet som har en helt annan
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form, dar ar rummet uppdelat i en affars del, en restaurang del, en del dar barnen kan leka
harfrisér, samt en mindre éppen yta dar bland annat samlingarna &ger rum. I de olika delarna
av rummet finns allt som kan ténkas hora till dessa lekar, samt leksaker som relaterar till en
hemmiljo och da framst koksmiljon i hemmet, till exempel spis, diskbank, matserviser
etcetera. Ritrummet &r ett stort rum och bestar av flera grupper av bord dar barnen kan gora
allt fran att rita, pyssla, spela spel, lagga pussel och leka med lera.

Runt om pa avdelningen sitter det kollage pa véaggarna som visar barnen i olika
leksituationer, dessa bilder visar en tydlig sammankoppling mellan de olika lekrummen och
barnens kon. | byggrummet, till exempel, ar majoriteten av bilderna pa pojkar som visar upp
sina byggen som da mestadels bestar av flygplan, bilar eller nagon rymdfarkost. De bilder
som har finns pa flickorna ar farre och visar dven andra typer av byggen som till exempel en
stol, eller en ram, eller bilder pa nar flickorna leker med kulbanan. De bilder som istéllet &r
uppsatta i det bla rummet ar farre och det &r ett betydligt jamnare antal mellan pojkar och
flickor som figurerar pa bilderna, bilderna skiljer sig genom vilka lekar som leks. Trots att
barnen leker i samma miljo forestaller bilderna oftast olika lekar, flickorna leker mamma,
pappa, barn och pojkarna oftast nagot som tjuv och polis.

Bilderna stammer bra 6verens med vad vi observerade under tiden pa forskolan, att de
flesta pojkarna tillbringar sin tid inne i byggrummet och manga av flickorna trivs béast inne i
det bld rummet och i ritrummet. Aven om bilderna illustrerar vad barnen leker s& uppmuntras
denna uppdelning medvetet eller omedvetet av pedagogerna genom de val av bilder som satts
upp i de olika rummen. | ritrummet sitter det mestadels kollage av teckningar som barnen

sjalva har malat och déar &r uppdelningen mellan pojkar och flickor jamnare fordelade.

6.1.2 Avdelning Fjarilen

Det forsta rummet bestar av en stor fri yta, dar det finns gott om plats for att leka med klossar,
bilar, lego etcetera. | samma rum men i en avskild del finns en dockvra med alla tillbehor som
behdvs for att illustrera en koksmiljo sa som en spis, vask och porslin pa en hylla. I de andra
tvd rummen finns det ett antal sma grupper av bord med plats for barnen att rita, mala, leka
med lera och experimentera.

Har syns inte uppdelningen sa direkt som pa avdelningen Svalan, men den finns, har i
form av avskdrmning” mellan den stora ytan dér byggrejerna finns och den mer strukturerade
delen som ar uppbyggd som en dockvra och som till utseendet ar avsedd for en viss typ av
lek. Aven de bildserier som finns har inne &r uppdelad efter kon och plats for lek, detta syns

direkt tydligt i och med en bildserie som hanger i den del som &r avskarmad som dockvra.
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Bilderna illustrerar tva flickors lek, nar de med dockor innanfor tréjorna leker att de &r
gravida och star i koket och lagar mat. Bilderna hér illustrerar den féraldrade och typiska
bilden av att kvinnor foder barn och star i kiket, det finns har inga som helst bilder pa pojkar
som leker i denna del av lekrummet.

Bade nér det géller avdelningen Svalan och Fjarilen sa ar maobleringen och valet av
bilder sakerligen inget som skett med ndgon baktanke fran pedagogernas sida. Men det ar
anda en intressant faktor som kan leda till att barnen far det svarare att bryta de invanda
lekmonstren, eftersom de hela tiden ser sig sjalva i samband med en viss lek. Davies (2003)
menar att problematiken ar att vi manniskor da kanske véljer att se pa pojkar som “byggrum-
pojkar” och flickor som “hemvra- flickor”. Pa sé sitt kopplas barnets kon samman med vissa
karaktaristiska drag, har genom att alla flickor tillskrivs egenskapen att vilja leka i hemvran
och pojkarna tillskrivs egenskapen att vilja bygga. | och med tudelningen mellan flickor och
pojkar sa ser barnet sin identitet och sina majligheter i motsats till det motsatta konets
identitet och mojligheter (Davies 2003:153). Dessa faktorer for med all sannolikhet in pojkar
och flickor i olika konsbestdamda lekar, som da blir &nnu svarare att komma ifran for barnen.

6.2 Hemmiljon och foraldrarnas paverkan

Bakgrund

Forskolan &r en institution som i mangt och mycket foljer de normer som finns i samhallet i
stort, alltsa intraffar det som Tilly (2004) kallar for efterlikning (Tilly 2004:107). Detta och
det faktum att forskolan ar den plats dar manga barn spenderar den stérsta delen av sin vakna
tid, gor den relevant att undersoka, for att se hur reproduktionen av till exempel kdnsmonster
sker hos barnen. Men trots att denna institution &r en vasentlig del av detta ar det viktigt att
inte gldomma bort hemmiljon och de vuxnas roll i denna utveckling. Abram De Swaan (2003)
menar att alla manniskor pa nagot satt &r beroende av andra manniskor for sin éverlevnad och
detta beroende ar starkast hos barn De Swaan 2003:16f). Eftersom det &r foraldrarna som
barnet till en borjan ar mest beroende av &r det intressant att se pa foraldrarnas paverkan i den
aktuella studien.

Hemmiljon &r viktig darfor att det trots allt & hdr som barnet kommer i sin forsta
kontakt med andra manniskor vilket har en avgorande betydelse for vilken individ de kommer
att vaxa upp till. Den sa kallade socialisationsprocess ger barnet vetskap om de normer som
accepteras i samhéllet och i och med att barnet sedan blir aldre kommer hon eller han att ta

efter dessa (De Swaan 2003:66ff). Denna process tar &ven Bronwyn Davies (2003) upp i sin
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bok ”Hur flickor och pojkar gor kon”. Hon menar &ven att de processer ur vilka vi individer
uppfattar oss sjalva dr en standigt pagaende process och att manniskan som individ skapas och
omskapas ideligen, genom den mangfald av normer som vi hela tiden tar del av i det sociala
livet (Davies 2003:11). Dessa teorier visar pa vikten av att ta med hemmiljons paverkan av

barnens socialisering i analysen.

Analys av enkaterna

Analysen av enkaterna visar att av de tolv svarande sa var det i tio av fallen kvinnan i familjen
som hade svarat, i ett fall var det en man och i ett tva hade foraldrarna svarat pa enkéaten
tillsammans, av dessa enkater sa rorde sig det i elva fall av foraldrar till flickor och bara en
enkat var inskickad av en foralder till en pojke. Familjerna ser ut att vara uppbyggd som en sa
kallad "kérnfamilj” med mamma pappa och syskon, bara tva av de svarande har svarat att det
inte finns nagot mer syskon, men i alla familjer finns en mamma och pappa som verkar leva
tillsammans (se bilaga 3). | de flesta familjerna hade foréldrarna ganska hogt uppsatta poster
och “vilbetalda” arbeten, sa som olika typer av chefsjobb, revisor, arbeten inom data
branschen etcetera. Av de tjugofyra foréldrarna var det bara en som arbetade som lérare, en
som sjukskdterska och en som studerade, av dessa var alla kvinnor.

Nér det géller hamtning och l&mning av barnen samt nar det galler vem i hemmet som
star for matlagningen ar det en jamn fordelning mellan foraldrarna. Den stora skillnaden
uppstar i fragorna nar det géller vem som skoter stadningen och tvatten i hemmet samt
barnens kladinkop, da ar det Gvervagande kvinnorna som skoter detta, i elva fall skotte
kvinnan inhandling av klader och i ett fall gjordes detta av bada. | motsats ar det Gvervagande
méannen som skoter reparationen av bilen och hemmet, en kvinna har dé svarat att, citat: jag
tar hand om barnen d4”. Om det 4r denna bild som barnen hemifran far med sig ar det inte
konstigt att barnen associerar vissa foreteelser och egenskaper som typiskt manliga eller
kvinnliga och da lar sig leva efter dessa beroende pa om de &r flickor eller pojkar.

Hur familjen ser ut och hur de vardagliga sysslornas fordelas paverkar sjalvklart barnens
syn pa vad en man och en kvinna &ar och vad de bor syssla med. Da foraldrarna sjalva agerar
utefter samhaéllets forvantningar pa man och kvinnor och intar dessa stereotypa roller, blir det
for barnet tydligt att man och kvinna ar tva helt olika kategorier som ar varandras motpoler,
har uppstar alltsa det som Tilly (2004) kallar for kategoriella par (Tilly 2004:17). Da barnen
agerar som foraldrarna kommer de som en féljd av manniskors forvéantningar att ga in i
kategorin som pojke eller flicka. | de beskrivningar som foraldrarna fick géra av flickor

respektive pojkar i enkéaterna (se bilaga 3), visas att det i flera fall ar sa att beskrivningarna
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skiljer sig stort mellan flickor respektive pojkar. | fragan om vilka egenskaper som den
svarande forknippar med pojkar namns det ett flertal ganger att de ses som mer fysiskt aktiva
och att de dr mer framat och tar mer “naturlig” plats &n vad flickor gor. Det ndmns dven att de
sysslar med valdsammare lekar och att det ar mer hdgljudda och har mer spring i benen &n
flickor. 1 fragan om vilka egenskaper som den svarande forknippar med flickor anvénds
istallet ord som att det har mjukare och lugnare lekar, de & omtéanksamma, pyssliga, tidigt
utvecklade, forsiktiga, avvaktande, ”duktiga”, kloka etcetera.

Har syns det att manga foraldrar ser olika pa pojkar och flickor och tillskriver dem pa sa
satt helt olika egenskaper och fardigheter och eftersom det ar foraldrarnas asikter sa 6verfors
sakerligen dessa medvetet eller omedvetet pa barnen. |1 och med den olika beskrivningen av
pojkar och flickor sa uppstar det medvetet eller omedvetet dven olika forvantningar pa barnen
beroende pa deras kon. Dessa forvantningar ar inget som barnen reflekterar 6ver, utan det ar
nagot som bara &r sd. De Swaan (2003) kallar dessa for specifika forvantningar, eftersom det
ar forvantningar som kopplas samman med en viss roll och i detta fall rollen som flicka eller
pojke (De Swaan 2003:36). | bade undersékningen Tittmyran och Bjérntomten (2003) och i
Annika Manssons (2000) avhandling syns denna olikhet i de vuxnas beskrivningar av barn. |
Tittmyran och Bjorntomten tillskrivs flickorna egenskaper som hjélpsamma och pojkarna som
nagra som stérde och brakade (Wahlstrom 2003:3). | Annika Mansson (2000) studie visade
hon att flickorna beskrivs som férnuftiga, kunniga, kénsliga och dominerande och pojkarna
som behdvande, aktiva, roliga och busiga (Mansson 2000:177ff). Davies (2003) menar att
genom att vuxna i sitt umgange med barn utgar ifran att de ar antingen flickor eller pojkar och
genom att tillskriva dem olika egenskaper lar dem de diskursiva praktiker som goér dem till
antingen man eller kvinnor och som de sedan sjilva kan anvénda for att bygga upp sin
identitet pa samma sétt (Davies 2003:10).

6.3 Pedagogernas behandling av barnen

6.3.1 Positiva kommentarer

Nar det géller de positiva kommentarerna ligger det storsta intresse att se om det skiljer sig pa
vilket satt pedagogerna ger positiv respons till flickor och pojkar, eftersom det satt som vi
manniskor bemdéts pa aven formar oss. Positiva kommentarer innefattar dven da pedagogerna
pratar generellt om flickor och pojkar eller nér det ges positiva egenskaper till en flicka eller
pojke i en saga. Detta eftersom pedagogerna da visar att de tilldelar konet vissa egenskaper

som senare Overfors pa barnen, medvetet eller omedvetet, i och med att pedagogerna
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behandlar barnen utefter sina egna asikter om pojkar och flickor. De positiva kommentarerna
behdver med andra ord inte vara direkt riktade till en person (se bilaga 1). Féljande situation
illustrerar bra hur pojkar for det mesta bemots med positiva kommentarer i form av att betona

fardigheter som till exempel snabbhet.

Pedagog till pojke: ”X du som &r sa snabb kan ga och kla pa dig [...] nu vill jag att du klar pa dig pa det

snabbaste sittet [...] bra Y att du dr s snabb”

| just denna situation var det sa att nagra av pojkarna inte gjorde som de blev tillsagda, for att
fa dem att kla pa sig anvandes da ordet snabb ett flertal ganger for att peppa pojkarna att géra
detta. Orden var da uppmuntrande och inte tillsagande, att kla pa sig blev till en slags tavling
déar den snabbaste var bést. Det finns flera liknande situation nar pedagogerna poéngterar
styrka och duktighet for att fa pojkarna att gora nagot och har foljer ett exempel nar en
pedagog ber en pojke stéda:

”X du som &r s stark kan vil bira 1adan dit bort?” X svarar nej och pedagogen vander sig da till en annan pojke

Som star dir och sédger: "Men Y du som é&r sa stark da?”

Detta sags aldrig handa i situationer da flickorna ombads att stada eller géra nagot, kanslan
som ofta infann sig var att det kdndes mer sjalvklart att flickorna skulle vara duktiga att stada
och att det var mer acceptabelt om en pojke drdjde med detta och pedagogerna fick tjata lite
pa dem. Detta kan kopplas till en annan av de forvantningar som De Swaan (2003) talar om
namligen delade férvantningar. Har vet bade flickorna och pojkarna vad som férvéntas av
dem och pedagogen i interaktionen med barnet vet samtidigt vad hon kan forvanta sig av
barnet (De Swaan 2003:36). Nar barnet da upptrader pa det satt som forvantas av henne eller
honom blir forvantningarna till sa kallade sjalbekréaftande forvantningar (De Swaan 2003:39).
Dessa beteenden ar inget som finns hos barnet fran fodseln utan utvecklas under tiden barnet
far reda pa vilket beteende som uppskattas av dem och vilket som inte gor det. Det var flera
tillfallen da det var tjat aven pa flickorna, det var inte sa att de gladeligen sprang ivag och
stddade, men de uppmuntrades aldrig att stdda genom positiva kommentarer i form av att
tillskrivas egenskaper som snabb eller stark, utan da anvandes istallet kommentarer som till
exempel ’du som é&r sa snill” for att fa flickorna att stida.

I boken “Forskolan i ett samhéllsperspektiv’ betonar Sven Persson (1998) att spraket ar

en viktig aspekt pa hur ett barns sjalvbild utvecklas. Ett exempel som han tar upp ar att nar ett
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barn upprepade ganger far hora sitt namn i samband med en positiv kommentar eller positiv
kroppskontakt inte bara lar sig att det &r hennes eller hans namn utan kopplar &ven ihop det till
nagot som ar positivt (Persson 1998:83). Nar det da anvands olika verbala ordval till flickor
respektive pojkar fran pedagogernas sida sa paverkar detta barnens sjalvbild och de borjar
tillskriva sig sjalva de egenskaper de hor i samband med sitt namn. Om pojkarna oftast mots
av kommentarer som snabb och héftig och flickorna av fin och duktig sa lar de sig att se pa
sig sjalva som detta och de kanske utesluter de andra egenskaperna i sitt sétt att se pa sig
sjalva. Detta kommer i sa fall till stor del att paverka hur de aven i framtiden kommer att se pa
sig sjalva och bade lyfta fram dem i situationer som stammer Gverens med sin egen sjalvbild
men aven hamma dem i situationer nar de inte tycker att deras sjalvbild passar in. Det ar da
inte sarskilt konstigt att pojkar och flickor ser pa sig sjalva som olikheter nar de méts av detta

i sin vardag.

6.3.2 Kroppskontakt

Rubriken kroppskontakt innefattar bade negativ och positiv kroppskontakt som pedagogerna
riktat till barnen. Nar det galler negativ kroppskontakt sa infaller detta i kontakten med pojkar
och da oftast som en forstarkning av en tillsagelse, inte vid ett enda tillfalle har detta intraffat i
en kontakt mellan nagon pedagog och en flicka. Pedagogerna har dven agnat pojkar positiv
kroppskontakt mer an dubbelt s& manga ganger som till flickorna (se bilaga 2), detta ar
intressant eftersom undersokningen till synes visar pd att flickorna har mer “kontakt” med
pedagogerna. De befinner sig narmare dem, har langre konversationer med dem och visar ett
storre engagemang att vara med och hjalpa till i olika typer av pyssel som anordnas
tillsammans med pedagogerna. Detta bekraftas aven av de intervjusvar vi fick nar vi fragade
om pedagogerna tyckte att det fanns en skillnad i flickors och pojkars beteende i form av

kroppskontakt, en av pedagogerna svarade da:

”Dér &r ju flickorna 6vervégande, att dom sok mer kroppskontakt sa och kramar och det [...] men pojkar
kanske kommer nér vi laser sagor och s& dar for da kanner man att det ar acceptabelt eller vad man ska séga,
och inte sa genant och soker kontakt da. Eller da de vill bli trostade eller behover hjalp med nan konflikt

eller ndnting. Men annars spontant sa ar det nog mest tjejer som kommer fram sa dér och kramar [...]”

Aven en annan pedagog har en liknande uppfattning om pojkar och flickors vilja till
kroppskontakt, att pojkarna nast intill ar radda fér denna och att flickorna mer soker efter den.

Detta stammer da inte riktigt 6verens med det som observerats, pojkarna har dock i mindre
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grad sjalva sokt kroppskontakt med pedagogerna men anda fatt den och flickorna som istéllet
sags soka denna kontakt, inte far den sarskilt ofta. De tillfallen da det har observerats att
flickorna fatt positiv kroppskontakt fran pedagogerna ar i situationer nar de verkligen &r
ledsna eller har gjort sig illa. Pojkarna far oftare ta del av sadant mer spontant och i
forbifarten, som till exempel genom att en pedagog kan ruska om i en pojkes har nar han gar
forbi eller kittla honom i forbifarten, da utan att sdga nagot, utan bara ett sétt att ge pojken
uppmarksamhet.

6.3.3 Uppmaningar
Temat uppmaning innefattar i mangt och mycket situationer da pedagogerna séager till barnen
att gora eller inte gora nagot. Det intressanta &r att se att uppmaningen skilde sig stort, bade i
antalet och i form av vilka ord, tonlagen etcetera som anvandes beroende pa om den riktades
till en pojke eller en flicka. De flesta uppmaningarna géaller generellt stadning och hér syns
skillnaden genom att det till exempel oftare &r flickor som blir direkt tillsagda att stada och da
for det mesta gor det utan krangel. Nar det géller pojkarna sa ar det som vi tidigare namnt
oftare som pedagogerna far upprepa att de ska stada och uppmaningen blandas ofta in i
meningar av olika slag, dels som vi tidigare ndmnt, att pojkarna ofta uppmuntras med positiva
kommentarer. Men de kan lika ofta ske i samband med att pedagogerna poéngterar hur
jobbiga pojkarna &r nar de inte stadar och att de “hotas” med att inte fa vara kvar att leka om
de inte stadar. De finns dven ett flertal tillfallen d& uppmaningarna lindas in i meningar sa att
stadningen nast intill blir till en lek, samtidigt som de beréms och far kanna sig duktiga.
Skillnaden ter sig alltsa pa sa satt att pedagogerna oftare lindar in uppmaningar som
géller stddning med antingen negativa eller positiva kommentarer for att stddningen ska goras
nar det galler pojkar. Medan nar det galler flickor s& ar det helt enkelt bara en uppmaning,
nagot som helt enkelt ska goras utan att ifrdgasattas och som oftast inte heller ifragasétts,
flickorna far daremot mer berém efter att sjalva stadningen ar gjord. Genom detta anvander
sig pedagogerna av de normer och stereotyper vad det géller kon som finns i samhéllet for att
fa barnen att agera pa det satt som de vill. De anvander med andra ord den generaliserande
andre for att fa den effekt hos barnen som de ar ute efter och samtidigt reproduceras synen pa
kon (Tilly 2004:107). Barnens reaktioner blir utifran det att flickorna oftast stadar utan att
ifrdgasatta for att det forvantas av dem, medan det i pojkarnas fall nastan forvantas av dem att
det ska behdva tjatas pa dem for att de ska borja stada och da ar det mer accepterat att de inte

borjar stada direkt utan de vantar tills de blir tillsagda en eller flera ganger.
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Uppmaningar forekommer dven vid tillfallen som inte har med just stddning att gora
och &ven da skiljer sig pedagogernas upptradande gentemot flickor och pojkar. Aterigen sa
tillskrivs pojkarna vissa egenskaper for att de ska géra som de blir tillsagda, ett exempel &r vid

ett tillfalle da barnen ska kla pa sig och ga ut, en av pedagogerna sager da:

”N4 ordentligt X [...] du lovade att du skulle ga och kli pé dig pa det bista sittet [...] hur tror du att det kdnns
nar du gor sa hér /.../ hur kidnns det for dig nér ndgon inte gor som den lovar?” Pojken svarar: ”Det kidnns
jéttebra” Annu en pojke ldgger sig i: ”Det kinns jittebra!” Pedagogen svarar denna: ”Nu pratar jag med X, du
kan gé och k14 pa dig [...] du som &r s& snabb kan ga och kla p4 dig.” Ute i hallen sager pedagogen till pojkarna:

”Nu vill jag att ni klér pa er pa det snabbaste sittet, bra X att du ar s& snabb!”

Har anvands bade skuld, for att pojkarna inte klar pa sig, och efter en stund &ven positiva
kommentarer, i form av snabbhet, for att pojkarna ska kla pa sig. Nagot sadant observerade vi
inte ndgon gang da det gallde flickorna, utan dven har var det mer ett konstaterande att det
skulle goras och oftast skedde dven detta, i de undantagsfall som vi observerade att en flicka
inte kladde pa sig kommenterades det istallet med att hon skulle komma sist, eller inte hinna
vara ut med sina kompisar. Dessa kommentarer paverkar istallet flickornas sjalvbild pa ett
negativt satt och att de forlorar nagot pa att inte vara tillrackligt snabba, har rérde sig inte
kommentarerna, till skillnad mot pojkarna, om att flickan skulle kl& pa sig for att hon som
egenskap var snabb. Pojkarna blir dven oftare an flickorna tillsagda att inte springa och att
vara tysta eller halla ner ljudnivan. Det dr dven ofta som ordet “inte” figurerar tillsammans
med ordet pojke eller en specifik pojkes namn, nagot som istéllet kan ge pojkarna en negativ
sjalvbild.

Davies (2003) menar att genom att anvanda en speciell spraklig form till barnen sa
konstrueras en situation som kopplar samman barnets beteende med dess konstillhdrighet.
Beteendet borjar da istallet att ses som en egenskap for det ena eller andra konet (Davies
2003:28). Vi har har sett att uppmaningarna ofta forstarks av bade positiva och negativa
kommentarer eller nagon slags kroppskontakt och att denna uppméarksamhet oftare riktar sig
till pojkar &n till flickor, detta visar da pa en viss olikhet mellan behandlingen av flickor och
pojkar. Liknande situationer ses i Wahlstroms (2003) undersokning dar det uppmarksammats
att en pojke kunde fa hora sitt namn tillsammans med nagot negativt upp till 75 ganger under
en timme, vilket helt sjalvklart paverkar barnets sjalvbild (Wahlstrom 2003:14).
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6.3.4 Styrd lek
Det ar inte ofta som pedagogerna styr in barnen i olika lekar utan mestadels ar leken i form av
sa kallad fri lek, detta beror pa att den aktuella férskolan jobbar enligt Reggio Emilia som

enligt forskolans verksamhetsplan innebar att:

»Vi utformar var verksamhet med barnen. Det r barnens intresse som styr vilken vig vi viljer /.../ att synliggdra
barnet, dess forutsattningar och férmaga. Att forma en miljo utifran de barn vi har, dér delaktighet och med
ansvar ligger som grund i utvecklingen av den pedagogiska verksamheten”. Vidare skrivs: Vi sitter stort vérde
pa att lata barnen leka, bade sjalva och med oss pedagoger i organiserade lekar. | sina egna lekar far barnen
utrymme att sjdlva styra sin lek och 14ta fantasin floda. Vi pedagoger finns till hands och 4r nérvarande.”

(Verksamhetsplan fran forskolan).

| citatet namns att pedagogerna till viss del arbetar med organiserade lekar ndgot som vi har
valt att kalla styrd lek, dessa innefattar oftast hela eller en viss del av barngruppen. Oftast sker
detta i och med att en utflykt gors eller att barnen far experimentera med nagot som kraver en
vuxens inblandning. Det ar dven inom dessa organiserade lekar som barnen leker och umgas i
heterogena grupper, vilket annars hénder relativt séllan, detta kommer att tas upp narmare i
analysens senare del som ror barnens beteenden. Temat styrd lek innefattar dven de tillfallen
da pedagogerna av nagon anledning ger barnen olika lekalternativ, det intressanta har ar att
dessa ofta skiljer sig at genom att pojkar erbjuds typiska “pojklekar” och flickor typiska
“flicklekar”. Det finns flera situationer da detta bekraftas, ett exempel ar nar nagra flickor fran
Fjarilen tillsammans med en pedagog kommer in pa Svalan for att leka. Pedagogen gar da
med de tre flickorna i slaptag igenom ritrummet och stannar mitt i det bla rummet och visar
affaren och restaurangen och de olika sakerna som barnen dér kan leka med. Hon har inte
nagot intresse att visa dem byggrummet som ar det intilliggande rummet, genom detta
beteende begransas flickorna och de tas ifran chansen att bli uppmarksammade pa de
byggsaker och lekalternativ som finns i byggrummet.

Var uppfattning ar att det ar just darfor att de ar flickor som de inte visas in i
byggrummet for att det anses vara pojkarnas plats att leka och att flickorna inte har nagot
intresse av det, har tillskrivs barnen aterigen vissa egenskaper pa grund av konet. Till
kategorin som flicka har det pa detta sétt tillskrivits att det inte ar lampligt for flickorna att
bygga i byggrummet och ytterligare en faktor i grénslinjen mellan kénen har skapats (Tilly
2004:19). Men om flickorna inte far mojlighet att utforska de byggleksaker som finns, ar det
aven svart for dem att bli intresserade och tycka att det ar roligt att leka dar. Om en flicka har

ett intresse av att leka i byggrummet och en situation som denna uppstar kan hon bli hammad,
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eftersom hon kan tro att det ar olampligt att vilja leka dar och genom att hon bara visas det bla
rummet sa tillskrivs hon pa nagot satt rollen att vilja leka dar och ingen annanstans. En
liknande situation uppstod nar samma pedagog gav forslaget att nagra av flickorna kunde ga
och leka med dockskapet, nar detta inte gillades tog hon med sig dem for att spela
“familjepusslet”. Detta spel innehaller en rad olika delar som ska kopplas samman till en
familj och ett hem, med delar som till exempel mamma, pappa, barn, barnvagn, hus, sangar
etcetera. Tva génger erbjuds hér typiska "flicklekar”, nér inte dockskapet var populért, erbjuds
flickorna direkt en ny lek som har med hem och familj att géra. Det ar dven intressant att se
pa ar det som foljer i denna situation, en pojke gar runt ringen med flickorna och pedagogen
och ser inte ut som om han inte har ndgot att gora, han klappar alla pa huvudet nar han gar
forbi dem, for att fa kontakt med gruppen, men pedagogen séger bara lite irriterat: ”Men
snalla X om du inte har nat att gora far du hitta pa nat att gora, du kan inte ga och klappa oss i
huvudet.” Annu en pojke kommer och tittar nyfiket och bérjar klart och tydligt forklara hur
pusslet ska vara. Varken pedagogen eller flickorna ger nagon respons och inte heller denna
pojke slapps in i leken, har kdnns det som om det ar pedagogen som séatter stopp for att
pojkarna ska slappas in i leken, genom att inte tillfrdga dem om de vill vara med. Har sker en
omvand situation till den som forut namndes om flickorna som visades det bla rummet, har
verkar det som om pojkarna inte slapps in i gruppen pa grund av att de &r pojkar och da inte
anses ha ett intresse av den leken.

Detta visar pa samma sak som Wahlstrom (2003) tar upp i sin undersokning, att flickor
och pojkar berdvas vissa egenskaper och da dven formagan att utveckla dessa pa grund av sitt
kon, genom att de utesluts ur den kategori som star i motsats till dem sjalva (Wahlstrém
2003:8). Aven i Annika Manssons studie (2000) visar att flickorna och pojkarna dndrar sitt
beteende da leken &r pedagogstyrd, flickorna tar och far mindre uppmarksamhet av
pedagogerna medan pojkarna bade tar och far mer uppmarksamhet (Mansson 2000:150).
Hennes studie visar pa pedagogernas inverkan pa barnen och dar deras forvantningar pa
barnen spelar stor roll for hur barnen agerar.

Ett annat exempel pa styrd lek &r nar en pojke fran Fjarilen kommer in pa Svalan, en
pedagog erbjuder honom direkt att bygga pussel samtidigt tar hon fram ett pussel med
brandmaén pa och ett annat pussel med bilar pa och visar for pojken och ber honom att vélja
ett, han valjer pusslet med bilar. Har erbjuder pedagogen pussel som enligt de normer som
finns i forsta hand brukar kopplas samman med pojkar och mén, inget av de andra pusslen
som till exempel forestaller nallar, figuren Babar etcetera erbjuds och pojken far da inte heller

det egna valet att valja ndgot annat pussel. Han begransas pa sa satt till valet att valja det som
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anses vara mest passande for en pojke att bygga och han hindras da fran att valja ett annat
pussel eftersom han kan tro att detta anses vara fel”.

Liknande situationer uppstar under den tid som observationen gjordes, ett flertal ganger
blir pojkarna visade in i byggrummet och flickorna till ritbordet eller till det bla rummet, bara
i ett fatal fall blir pojkarna visade till ritbordet och inte en anda gang observeras det att
flickorna direkt erbjuds att leka i byggrummet. Pa sa satt placeras flickor och pojkar in i olika
kategorier genom att de tillskrivs olika egenskaper och intressen och pedagogerna lagger pa sa
sétt in regler och normer for barnen om vad de i enlighet med sitt kon bor och inte bor gora.
Pedagogerna anvénder sig ater igen av samhallets normer och varderingar om hur flickor och
pojkar ska vara och konstruerar och reproducerar pa sa satt konsskillnaderna (Tilly 2004:100).
Detta sker sakerligen mest per automatik fran pedagogernas sida men nar barnen ideligen
erbjuds detta ar det svart att bryta dessa monster som mangt och mycket uppkommer pa grund
av barnens av kon. Att dessa olika forvantningar omedvetet styr manniskans handlingar och
att de olika rummen och lekplatserna ibland associeras med en viss typ av kon bland vissa
pedagoger, kan illustreras av foljande citat fran en av pedagogerna i personalrummet:

”Men ibland séger man liksom, killar g& och bygg, tjejer sitt er och rita, eftersom man inte orkar och man vet att
det #r det som de tycker ir roligt /.../ och ibland séiger man tjejer lek i dockvran och killar gi och bygg och dé

tanker man, ops vad sa jag, nej byt forresten.”

Dessa exempel visar pa att pedagogerna sjalva paverkar barnen i deras val av lek och att de pa
sa satt hjalper till att befasta konsbestamda lekar och roller hos barnen. Detta stimmer inte
overens med hur pedagogerna sjélva ser pa detta, da de i intervjuerna har svarat att de inte tror

att de paverkar barnen i deras val av lek. Ett av svaren vi fick pa denna fraga 16d som foljer:

”Nej fri lek absolut inte /.../ inte individuellt liksom att du ska ga dit [...] eftersom vi jobbar reggio inspirerat sa

ar det fritt val vad dom ska, att dom ska ha tillgang till vad de vill”

Har marks tydligt att pedagogernas beteende &r djupt rotade och mest gar pa rutin eftersom de
sjdlva inte anser sig paverka barnen i deras lek, men att detta talar emot fenomen som
observerats. Det ar viktigt att har tanka pa att det kanske inte &r alla pedagoger som paverkar

barnen i lika stor utstrackning, eftersom de alla ar olika individer.
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6.4 Barnens interagerande

6.4.1 Konversation

| barnens interagerande &ar det intressant att se pa vilket satt och i vilken omfattning de
konverserar samt vad konversationerna innehaller och om detta skiljer sig mellan pojkar och
flickor. Konversation innefattar de samtal som pagar i flera led eller dar det tydligt framgar att
det ar en konversation (se bilaga 1). Enligt resultatet av kodningen av observationen sa ar det
valdigt lika i antal konversationer, pojkarna konverserar nagot mer med pedagogerna. Det
som skiljer sig ar att pojkarna framst talar med pedagogerna for att de vill ha hjalp med nagot
eller for att beratta saker som ror dem sjélva. Flickor konversationer varade mycket langre an
pojkarnas, med mer innehall och frdgor om saker och ting, detta bekraftar pa ett satt att vi
under observationen uppfattade flickorna som mer konverserade. Da vi ser till hur ofta barnen
konverserar med varandra ar det stor skillnad, det ar sallan som konversationerna gar mellan
flicka och pojke, eller tvartom, daremot &ar flickor mest aktiva nar det géller konversationer
mellan varandra.

Flickornas konversationer sker ofta runt ritbordet i form av att de berattar for varandra
vad de ritar, syr eller pysslar med, ibland mycket ingaende och beskrivande. De anvénder
aven konversationer for att illustrera sina rollekar nar det till exempel galler lekar som
mamma, pappa, barn. Konversationerna ar da langa och har en “verklig” grund som frimst ror
den illustrerade familjen och efterliknar “riktiga” situationer som hénder i hemmet, de har
gaster, de lagar mat, reser bort och sa vidare. De ord som oftast figurerar bland flickorna nar
de pratar med varandra eller ska beskriva nagot, ar till stor del ”fin” eller ”’s6t”. Samma ord
som vi tidigare har sett anvands som ett beskrivande ord av flickors egenskaper i foréldrarnas
enkat svar, har syns da en koppling mellan de ord som de vuxna anvénder for att beskriva en
flicka och de ord flickorna sjalva véljer att anvanda. Det verkar kunna stddja, peppa och
hjélpa varandra pa ett annat satt an vad som framkommer att pojkarna goér och ger dven
varandra komplimanger som oftast géller varandras teckningar och utseende. De dialoger som
framst ror sig runt ritbordet har betoning pa rosa, prinsessor och annat som de pa olika satt
kopplar samman med det feminina och som visar pa hur de identifierar sig med detta. Ett

exempel pa detta ser vi da en av flickorna sitter och ritar och beskriver sin teckning:

"alla mina prinsessor ar regnbagsflickor for dom har de fargerna, prinsen ska ocksé vara regnbagspojke fast ska
ha regnbagsblatt och svart [...]bara flickor kan ha rosa klader och flickor kan ha blatt om det ar jeans eller bla

klackskor”. En annan flicka sager da: "Ja bara tjejer kan ha rosa".
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Citatet visar tydligt att de paverkas och skaffar sig riktlinjer i hur en flicka ska vara och se ut
utifran deras bilder av det feminina, dessa riktlinjer ar ganska tydliga och klara hos barnen
och verkar nastan som om de vore regler for dem. Nagot som de uppfattat utifran att ha sett pa
hur deras verklighet ser ut och det ar ett uttryck for hur de har tolkat hur flickor och pojkar ska
vara. Detta kan aterkopplas till Davies (2003) och hennes resonemang till de olika diskursiva
praktikerna som vi manniskor anvander oss av i var kommunikation med andra méanniskor.
Hon menar att dessa hjélper oss att positionera oss som antingen mén eller kvinnor i
samhaéllet, en process som enligt henne tillskriver oss bade inre och yttre egenskaper (Davies
2003:28f). | citatet visar flickorna tydligt att det vet precis vilka yttre egenskaper som hor till
en kvinna och som da samtidigt inte hor till en man och det verkar viktigt att understryka detta
i deras konversation. De olika egenskaperna som anses hora till man och kvinnor bade befasts
och uppratthalls i och med detta.

Flickorna anvéander dven konversationen till att ta kontakt och fa uppmarksamhet fran
oss, detta genom att fraga oss fragor om vad vi gor dar, vad vi heter etcetera. De beréttar
garna i sin tur om vad de heter och om deras familjer, aktiviteter och &r i regel mer pratsamma
med oss dn vad pojkarna generellt ar. Detta kan bero pa att vi ar kvinnor och att flickorna
kanner da mer gemenskap med hos oss &n vad pojkarna gor och att de da inte har samma
intresse av att prata med oss. Detta bekraftades dven av de intervjusvar vi fick nar vi fragade
om pedagogerna trodde att bade pojkarna och flickorna kunde identifiera sig med dem pa
samma satt, svaren blev att de inte trodde det och att flickorna pa ett satt hade lattare for det
an pojkarna (se bilaga 4 ). Det var oftast samma tva, tre pojkar som aktivt konverserade med
oss och da framst genom att be oss om hjalp i olika situationer. Med de dvriga pojkarna
skedde ingen direkt konversation, om inte vi frdgade om nagot varpa svaret da oftast var
kortfattat och lite mumlande.

Pojkarna konversation med varandra sker oftast i samband med att de leker med sina
byggen, konversationen skiljer sig har fran flickornas genom att den inte ar forankrad i
verkligheten pad samma sitt, utan den ges i en mer vild” fantasi med egengjorda ord.
Pojkarnas beskrivningar av bade sig sjalva och saker i allmanhet skiljer sig fran flickorna
genom att betoningen och ordvalet ofta ligger pa att han ser sig sjalv som jatteduktig, det som
byggs ar jattestort, jattesnabb, jattecool eller jattebra. Ett citat som visar detta ar nar nagra

pojkar for en diskussion om hur de bygger:

"Kan du bygga s hir stort?”” Samtidigt som han haller ut armarna s& mycket som han kan. En annan pojke séager

da "Stor som hulken". En till pojke kommer dé in i diskussionen och sager "anda upp till rymden". En pojke
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séger "tank om vi har varldens stérsta laser och varldens storsta laser som ar stérre dn alla planeterna™

Pojkarnas forsoker ofta att dvertraffa varandra i leken, om nagon sager att en sak ar bra, sa
sager nasta pojke att hans karaktar ar béattre, starkare, farligare eller liknande, leken verkar pa

sa satt ofta tavlingsinriktad, ndgot som inte alls syns pa samma satt i flickornas lek.

6.4.2 Gruppuppbyggnad
Barnen delar i interaktionen med varandra in sig i olika grupper pa forskolan och eftersom
leken ar en central roll i att forsta barnen och deras agerande, har vi dven observerat hur de
grupperar sig i denna. Barnens lekar ter sig framst i form av, rollek, bygglek och att barnen
ritar, darfor har vi ocksa valt att analysera leken i dessa former. Det &r i valdigt stor grad
homogena grupperingar nar barnen leker och interagerar med varandra och da barnen
tillfragas om var de vill leka sager de flesta flickorna att de vill rita eller leka mamma, pappa,
barn, nar detta géller pojkarna &r det néastan uteslutande bygglekar som galler for dem.

Flickornas gruppuppbyggnader ter de sig oftast i mindre grupperingar om tva och tva,
men det forekommer &ven att de &r flera, sarskilt nar de leker rollekar. Flickan som i leken
mamma, pappa, barn tar den atradda rollen som mamma &r den som bestammer mest i denna
lek. Pojkarna leker oftare i stora grupper dar det i denna grupp kan finnas mindre
uppdelningar pa tva och tva, bade nar det géller att bygga och att rita sa ar detta oftast nagot
som gors enskilt men i kontexten av en storre grupp av barn. Pojkarna leker i regel mer aktiva,
valdsamma och fartfyllda lekar av manga olika typer medan flickornas lekar ter sig mindre
aktiva och valdsamma och inte &ar lika varierade. Detta kan aterigen bero pa de olika
forvantningarna som finns pa flickor och pojkar, flickor anses i storre grad vara lugna och
pojkarna mer aktiva om vi ser till de beskrivningar som har gjorts bland annat i Manssons
(2000) undersokning. Aven om detta beteende inte fran borjan finns hos barnet i fréga sa
utvecklas det just darfor att manniskorna runtomkring barnet beter sig pa ett visst satt mot det
och pa sd sdtt uppmuntrar och “beréttar” hur ett accepterat beteende ser ut. (De Swaan
2003:39). Pojkarna leker dven ofta pa ett sadant satt som de vet att de inte ska gora for
pedagogerna, som att hoppa fran bord till exempel. Har kan ater den olika synen pa flickor
och pojkar avgora vad som tillats att gora av de olika konen, pojkarna ses som regel mer
busiga, med spring i benen och tillats da i storre grad att fara omkring.

Heterogena grupperingar intréffar inte sérskilt ofta och nar det sker &r det som tidigare
namnts oftast i form av sa kallad styrd lek, barnen har da alltsa inte sjalva valt att leka

tillsammans. De ganger som pojkar och flickor pa eget initiativ véljer att leka med varandra
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sker i form av att de spelar spel eller lagger pussel tillsammans. Nar flickorna som nagra fatal
ganger ror sig inne i pojkarnas egentliga territorium, byggrummet, bygger de i regel andra
saker &n pojkarna. Néar pojkarna bygger stora rymdfarkoster och bilar som rent bildligt inte
riktigt ser ut som en bil, bygger flickorna oftare saker som till exempel stolar, tv skarmar med
publik framfor och de bilar som byggs ser ut som bilar. Har syns tydligt det som Wahlstrom
(2003) observerar i sin undersokning, att trots att bade flickorna och pojkarna leker i samma
rum och till synes leker samma lek, &r dessa tva grupper fran skilda varldar (Wahlstrom
2003:14). Det ar som om det ar en osynlig vagg som skiljer grupperna av flickor och pojkar
at. Men det finns situationer da barnen gar emellan dessa homogena vérldar ocksa, ibland tar
sig flickorna in i pojkarnas lek och de verkar da &ven vilja bli erkdnda av pojkarna och de
visar upp sina byggen for att fa respons fran pojkarna.

Ett exempel pa detta ar nar en flicka visar upp sin bil for en pojke och sager: »Vill du
inte se bilen?” Pojken: ”Jag ség den.” Flickan: ”Ska jag bygga mera pa eran?” Pojken: ”Du fér
det.” Har tar sig flickan in i pojkarnas lek med Supersonos, genom att hon borjar en ”legitim”
konversation med pojken, som genom att svara, erkdnner henne i leken. Davies (2003)
diskuterar detta i sin undersokning och menar att ett barn maste veta om de olika strukturerna
som galler for en viss lek for att bli inslappt i denna. Hon menar vidare att det kan vara svart
for en flicka att ta sig in i en lek som har strukturen av nagot som ses som traditionellt
maskulint (Davies 2003:54f). Men har klarar flickan att ta sig in i gruppen genom anvénda att
anvanda sig av vissa hjalpmedel, ndmligen bilen och den typ av konversation som anvands av
pojkarna i leken.

Det syntes dock ibland vara svart for barnen att bli accepterad att komma in i en lek som
annars ar valdigt homogen och ofta stamplad som pojk- eller flicklek. Ett exempel pa detta ar
da en flicka och tre pojkar leker tjuv och polis och flickan inte verkar delta s mycket i leken
utan har en mindre viktig roll an pojkarna. Flickan fa da fragan om vilka som &r vilka och hon
svarar: “’Killarna ar tjuvar och jag ar bara méanniska.” H&r har flickan inte lyckats ta sig in och
bli erkand i leken, kanske just pa grund av att hon inte lyckats utlasa strukturen i leken och
som Davies (2003) menar har hon har inte lyckats visa att hon &r en person som kan upptas
och passar in i gruppen (Davies 2003:Ibid). Dessa svarigheter att ta sig in i det motsatta
konets lekar beror till stor del pa att pojkar och flickor i dagens samhalle, som tidigare sagts,
ar avgransade kategoriella par, inte ett kontinua, dar konen &r klart avgréansade och stélls som
motpoler till varandra (Tilly 2004:17). Att vara medlem i den ena kategorin innebar da att du
utesluts fran den andra, detta gor att barnen kan uteslutas fran tilltrade till olika lekar pa grund

av deras kon och barnen i en kategori utnyttjar aven dessa granslinjer mot barnen fran den
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motsatta kategorin for att fa resursen, som dven kan ge en kansla av makt. En av pedagogerna
menar detta genom att hon forsoker fa barn som vill vara med i en lek att bara smyga med i

leken genom att ta sig en roll och inte genom att frdga om man far vara med. Hon séger:

[ ...] och att man forsdker hjdlpa dom att inte g& och frdga far jag vara ma’ utan att dom ska lira sig att titta

efter vad dom andra leker s kan man ga dit [...]for da ger man inte kompisarna chansen att saga "nej du far inte
vara med". [...] For oftast s& sdger dom ju nej for att det ar lite den har maktkénslan. Fast dom egentligen vill ha

en med.”

6.4.3 Rollekar

Genom att se till barnens agerande av olika roller far vi reda hur de ser pa dessa roller.
Flickorna &ar de som framst leker rollekar och agerar och imiterar da framst andras beteenden
utifran roller de kanner till i deras narmiljo. Flickornas rollek bestdr oftast av en mamma,
pappa, barn lek och dar utgdr rollen som mamma eller flickbarn ndstan halften av de spelade
rollerna. | leken fors det ofta en livlig konversation om typiska situationer som kan intréffa i
en hemmiljo och de leksakerna anvinds i syfte att bilda "verkliga” situationer fran just denna
miljo. Da flickorna spelar mammor ar de medvetna om sin kladsel genom att kla ut sig med
vaskor och accessoarer, deras roll &r att uppfostra sina barn, laga mat, handla och stéda, detta
ar alltsa deras bild av hur en mammas roll i vardagen ser ut. Det ar dock véldigt sallan som en
pappafigur & med i leken, det ar faktiskt aldrig ndgon flicka som spelar en manlig roll
overhuvudtaget och da detta nadgon gang foreslas uppstar stort motstand. Den enda gangen

pappan namns i flickornas rollekar ar i detta exempel:

Mamman fragar sin dotter: "Nér kommer du hem?”” Dottern: “Imorgon klocka atta.” Dottern speglar sig manga
ganger i spegeln pa vaggen, kollar hur vaskan sitter i spegeln, drar haret bakom 6ronen och fixar med sitt
diadem, hon bér runt pé flera vaskor samtidigt. Mamman ringer igen: ’Du skulle komma hem nu”. Dottern

”okej” och ringer igen: ” Hej pappa assa kan du hamta mig?”

Barnen pa forskolan har flera olika referensgrupper som till exempel bade den som ett barn
och flicka eller som barn och pojke vilket medfor att de intar dessa tva gruppers bild av
verkligheten (Charon 1992:28) och gar in i rollen som dessa. Barnen anvander sig av dessa
olika roller i olika situationer for att se pa varlden och for att kunna handla utefter denna
definition av varlden. Barnen kan &ven ta sig an perspektivet av sina "signifikanta andra”,
dessa ar framst de individer som star barnet narmast men kan dven vara idoler (Charon,

1992:75). De signifikanta andra som flickorna framst agerar efter ar da pedagogerna eller
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mammorna medan pojkarna oftast agerar efter idoler som Batman och Spindelmannen.
Barnen harmar da den signifikanta andras beteende och tar sig an deras normer och
vérderingar som de vid ett senare skede kan komma att utvecklar till sina egna.

Trots att barnen leker pa samma plats och med samma rekvisita utspelas leken &nda pa
tva skilda satt. Vid ett tillfalle har tva pojkar av kartonger byggt ett flygplan i det bla rummet
pa avdelningen Svalan, flickornas lek i detta rum bestar oftast av mamma, pappa, barn. Redan
har skiljer sig lekarna at, det intressanta &r nar pojkarna sedan lamnar rummet och tva flickor

far syn pa “flygplanet” och foljande situation uppstar:

Flicka: Vi bygger ett rum &t bebisen, bara mamman och bebisen fér vara dér.” Pojkarna kommer tillbaka och
borjar dra i ladorna for att fa tillbaka “flygplanet” [...] Nagra andra pojkar kommer da in i situationen och sager:
”Det kanske inte var dom som forstérde huset!” Pojkarna blir da upprdrda och sdger ”Det var inget hus det var

ett flygplan!”

Har ser vi hur leken skiljer sig, trots att det star ett fardigbyggt “flygplan™ sa valjer flickorna
att bygga om detta till ett hus med ett sarskilt rum till mamman och bebisen. Det &ar dven
viktigt for pojkarna att berétta att det inte alls var ett hus utan ett flygplan som de hade byggt,
aven har betonas vikten av att halla sig till det beteende som kopplas samman med konet.

Vid ett annat tillfalle, aven da i det bld rummet, leker nagra pojkar en rollek som utat
sett ser ut som flickornas mamma, pappa, barn lek, men da de tillfragas vad de leker svarar de
kort att de inte vet vad de leker. Situationen blir intressant da en flicka tillkommer till leken,
den blir da genast till en mamma, pappa, barn lek dar flickan tar initiativet och séger att hon ar
mamma och hon fordelar sedan rollerna som barn och pappa till pojkarna. Flickan tar och far,
fran pojkarna, har makten nar hon utan tvekan gar in i deras lek och gor om den till en
mamma, pappa, barna lek. Har syns stora likheter med Davies (2003) undersokning att
flickorna som inte annars har sarskilt mycket makt 6ver pojkarna, far makten i den lekmiljo
som anses tillhéra dem, namligen i dockvran. Hon visar har pa att det ar flickorna som till
exempel bestammer vem som ska vara vem i leken och vem som ska ha vilken roll och far
inga direkta protester fran pojkarna (Davies 2003:109).

Skillnaden mot nar det endast ar flickor med i denna lek &r da framst att en roll som
pappa uppstar samt att pojkbebisarnas roller blir véldigt aktiva och de &r busiga och olydiga
och mamman far ge dem férmaningar ett antal ganger. Nar det &r flickor som ar bebisar har de
inte alls en sadan busig och olydig roll, utan ar da mest séta och ska tas om hand. Pojkarna tar
hér sina roller pa stort allvar och verkar tycka att det ar roligt att leka mamma, pappa, barn nar
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det &r en flicka med i leken, det verkar som det blir mer legitimt for pojkarna att leka leken i
en struktur som liknar en “riktig” familj. Har syns tydligt att barnen intar olika egenskaper
beroende pa vilken roll de har och dessa egenskaper speglar forvantningarna som finns i
samhéllet i stort. De olika egenskaperna som flick- respektive pojkbebisarna har har stammer
bra 6verens med de egenskaper som foraldrarna och pedagogerna tillskriver de olika kdnen i
enkéaterna respektive intervjuerna.

Har uppstar aterigen sa kallade sjalvbekraftande forvantningar (De Swaan 2003:39),
men den har gdngen genom att barnen i sina lekar vill efterliknar verkliga roller och da agerar
utefter de forvantningar som finns pa dessa roller i samhallet i stort. De rollekar som pojkarna
leker &r oftast valdigt aktiva, som till exempel Batman eller Spindelmannen till skillnad fran
flickornas rollekar dar konversationen star i centrum for att forklara leken &r det i pojkarnas
lek handlingarna och den spelade rollens egenskaper viktigast. Pojkarna agerar ofta i form av
att de slass eller gor hastiga rérelser och anvéander ofta hdga roster i deras lekar, vilket kan

medfor att flickornas lekar uppfattas som mycket lugnare.

6.4.4 Ritbordet
Flickorna &r starkt dverrepresenterade vid ritborden och det ar inte sarskilt ofta som det sitter
pojkar och ritar och nar det gor det ar det oftast samma pojkar som sitter dar. De pojkar som
verkar trivas runt ritbordet tar inte i lika stor grad for sig i byggrummet och de pojkar som
verkar ha kontrollen i byggrummet observerades inte en enda gang runt ritbordet.
Bland flickorna ror sig leken kring konversationen om teckningarna och framforallt vikten av
den rosa pennan star i centrum. Fargen rosa dominerar har starkt hos flickorna och vid fragor
om favoritfarg sa ar den given, de pojkar som nagon gang sitter kring ritbordet anvander da
framst blatt eller dova farger och skyr istéllet den rosa pennan. Flickorna lagger i regel ner
mycket tid och energi pa sitt pysslande, medan pojkarna inte ritar sarskilt lange vid varje
tillfalle. Runt ritbordet &r det fardigheten att kunna pyssla och rita fint som har hog status och
medfor popularitet bland de andra flickorna, en status som inte alls visar sig bland pojkarna.
Motiven flickorna ritar bestar i mangt och mycket av prinsessor dar utseendet star i fokus,
medan pojkarna ritar bilar, rymdraketer, spindlar, fladdermdss eller dylikt, till dessa hors
garna mycket ljudeffekter i form av pangande och nedrékning av en rymdraket som i
uppskjutet far ivag med ett hogt vral. Ingen pojke malade nagonsin nagot av kvinnligt kon och
till och med en figur som kallas ”réda héxan” blev en man i deras teckningar.

Har ar samma skillnader i beteende som visas i rollekarna, fliskornas egenskaper som

sota och fina reproduceras i deras motiv som de ritar, fina rosa prinsessor. Medan pojkarna
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motiv speglar samhallets syn pa maskulinitet i form av bilar. Att det till och med i barnens
teckningar syns sa stora skillnader mellan pojkar och flickor visar pa hur djupt befést den
olika synen pa konen ar och hur svart det ar for barnen att komma undan den. Men det finns
sjalvklart aven situationer da denna regel skiljer sig, nar en pojke noggrant sitter och ritar
himlen, hus och sa vidare i fargglada farger. Detta uppmarksammas da oftast av pedagogerna
och De Swaan (2003) menar att detta uppstar just darfor att normerna pa vad en pojke ska

gora da inte uppfylls (De Swaan 2003:35).

6.4.5 Byggrummet

Det &r i byggrummet som pojkarnas lek oftast utspelar sig, dar anvéands leksakerna for att
tillverka nagot och da framst i form av fordon av olika slag och vapen. Den storsta skillnaden
héar mellan pojkarna och flickorna férutom det stora faktum att pojkarna ar éverrepresenterade
inom detta forum &r att pojkarna ofta verkar bygga saker som de sedan anvander i en aktiv lek
medan flickorna oftare verkar bygga for byggandes skull. Pojkarna kan sitta lugna och
koncentrerade da de bygger nagot men det slutar oftast i en aktiv lek.

Det syns ytterligare en skillnad i leken mellan pojkarna och flickorna i byggrummet da
flickorna inte alltid bygger saker utan istallet leker med en kulbanan och da forsoker fa
kulorna att komma fran start till mal och de visar garna hur de har gjort och hur det funkar.
Deras lek ar oftast ganska stillsam och vid ett tillfalle leker de dven att de sma kulorna &r
bebisar. Om vi daremot ser till pojkarnas bygglek s& handlar den mest om att bygga med
Supersonos, en slags byggbitar, de gor oftast stora byggen som bilar, flygande farkoster som
kan transformeras om till bilar och sa vidare. Har inne ar det fardigheten att kunna bygga det
tuffaste, hogsta, eller basta av nagonting som ger status och det ar den pojke som kan det som
aven har den ledande rollen.

Man skulle kunna siga att” ritbordet” och "byggrummet” &r tvd motpoler till varandra
dar tjejerna regerar vid det forsta och pojkarna i det andra. Lika ofta som det bara &r pojkar i
byggrummet lika ofta &r det bara flickor vid ritbordet, likheten ar dock att det oftast & samma
flickor som tar sig in i byggrummet och samma pojkar som sitter vid ritbordet. Det som skiljer
sig mellan byggrummet och ritbordet &r att vid ritbordet har pedagogerna en mer aktiv roll
genom att de erbjuder flickorna forslag till olika sorters pyssel, de hjalper dem med att hdmta
material och dven med att ge dem en hjalpande hand vad det galler sjalva pysslet om nagon
ber om det. Flickorna och pedagogerna pratar har mycket med varandra om allt mojligt, som

vi tidigare namnt ar konversationerna langa och samtalen hamnar pa manga satt pa en vuxen

41



niva och det ar barnen sjalva som for samtalen at det hallet i och med det far flickorna mycket
uppmarksamhet och respons av pedagogerna nar de befinner sig runt ritbordet.

| byggrummet déremot &r inte pedagogerna med i sjalva byggandet, utan de har en mer
iakttagande eller vervakande roll, detta for att det inte ska bli brakigt eller for hog ljudniva
pa leken. Det sker inte pa samma satt en aktiv konversation mellan pedagogerna och pojkarna

har inne, utan samtalen bestar mest av berém och respons pa det som byggs.

6.5 Sammandrag av resultat och analys

Analysen av miljon pa forskolan visar att de olika rummen ar utformade sa att de lockar till
olika lekar, byggrummet lockar till mer fantasi och storre rorlighet medan de dockvrar
relaterade utrymmena lockar till en viss typ av lek som inte erbjuder barnen lika stor rérlighet.
Genom att rummen dr uppdelade pa detta satt kan man saga att miljon ar gjord utefter de olika
forvantningarna som finns pa pojkar och flickor. Aven de val av bilder som sitter pa vaggarna
i de olika rummen kan till viss del paverka barnen i deras val av lek nar de oftast ar pojkar
som syns tillsamman med byggleksaker och flickor med lek i dockvran.

Analysen av foraldrarnas svar pa enkaterna visar att foraldrarna och barnens hemmiljo
paverkar hur barnen formas. Bade majoriteten av foraldrarna och pedagogerna gér en
uppdelning mellan kdnen genom att tillskriva pojkar och flickor olika egenskaper, dar
betoningen hos pojkarna ligger pad snabb och stark och hos flickorna mer som duktig och
snall. Detta anammar barnen genom att flickorna oftast anvander ord som fin och sét och
pojkarna snabb nar de sjalva konverserar eller beskriver nagot. Det foregaende tyder pa att
pedagogerna till viss del men sékert omedvetet ser flickor och pojkar pa olika satt. Pa grund
av det och att foraldrarna i hemmet positionerar sig olika vad det géller hemsysslor beroende
pa om de ar kvinnor eller man, paverkar barnens syn pa vad som é&r speciellt kvinnligt och
manligt, vilket hjélper till att leda in barnen i olika konsroller redan i tidig alder. Detta gor
aven att flickor och pojkar utvecklar olika sétt att se pa sig sjalva och da ser sina egna
egenskaper i motsats till varandras.

Analysen visar dven att graden och typ av kroppskontakt skiljer sig at beroende om det
ror sig om flickor eller pojkar, den sker precis som nar det géller uppmaningar, till exempel
oftare med pojkarna &n med flickorna. Detta trots att det &r flickorna som oftast befinner sig i
narheten av pedagogerna och oftast bade soker kontakt och har langa konversationer med
dessa. Pojkarnas konversationer med pedagogerna &r oftast kortare och anvands framst for att

prata om sig sjalva eller for att de ville ha hjalp med nagot. I rollekarna spelar barnen nastan
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uteslutande roller av sitt egna kon och ar valdigt motvillig till att ta sig an en roll av det
motsatta konet. Rollekarna utspelar sig ofta pa olika satt beroende pa konet, flickornas roller
ar oftast verklighetsférankrade och bestar av roller som till exempel mamma eller flickbarn.
Pojkarna spelade istallet mer pahittade roller som Batman eller Spindelmannen och i deras lek
star rollinnehavarens handlingar i fokus medan konversationen &r i fokus nar det galler
flickornas lek.

| analysen syns aven att pedagogerna till viss del paverkar flickors och pojkars val av
lek, genom att deras forslag pa lek skiljer sig at beroende pa barnets kon. Detta verkar till stor
del ske omedvetet och visar pa hur djupt rotade de olika forvantningar pa vad flickor och
pojkar vill leka &r. Det ar just i den styrda leken som barnen framst leker i heterogena grupper,
annars utspelar sig lekarna oftast i homogena grupper, da flickorna dominerar vid ritbordet
och pojkarna i byggrummet. Fardigheten att rita och pyssla verkar ha hog status bland
flickorna, medan fardigheten att bygga det tuffaste, strsta och basta ger status for pojkarna,
som aven i leken tavla mycket med varandra om dessa egenskaper. Da ett barn forsoker ta sig
in i en lek som bestar av en grupp av motsatt kon, upplevdes det av oss som om detta barn

hamnade i underlage och da forskte bli erkand av gruppen vilket ibland kunde vara svart.

7 Diskussion

Genom att manniskan placeras in i kategorier laggs fokus pa de egenskaper som vi bor eller
borde ha och inte de som vi egentligen har, manniskor blir pa sa sétt generaliserande och ser
inte till individerna i sig och dess egenskaper. Da det inte heller ar bevisat att det finns
skillnader i personligheter, egenskaper och fardigheter mellan kvinnor och méan borde vi alla
agera som om det inte fanns skillnader just for att inte skapa dessa. Men sjalvklart ar detta
knappast majligt da aven vi upplevde i var undersokning hur vara férdomar gjorde att det
egna beteendet varierade beroende pa vilket kon som vi reagerade pa. Detta trots det faktum
att vi inte ville interagera for mycket och att vi hela tiden var medvetna om vara handlingar
for att inte behandla barnen olika. Om vi inte kan halla oss neutrala sa ar det sjalvklart att inte
pedagogerna kan, men kunskap och medvetenhet kan atminstone bidra till en foérandring
genom ett mer Oppet sinne.

| bade de tidigare forskningar som vi har tagit upp i denna rapport samt i var egen studie
syns att barnen agerar pa olika satt beroende pa om de ar flickor eller pojkar och att
pedagogerna behandlar barnen pa ett annat sétt an de sjalva tror att de gor. Barn har inte

utvecklat en lika fast syn pa vérlden som vuxna manniskor, vilket gor att de &r mer
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lattpaverkade, medan det for vuxna istéllet ar svart att andra sin varldssyn. Den omedvetna
process som socialiserar in barnen i kategorin som pojke eller flicka ar svar att se sjalv, det
kravs att individerna 6ppnar upp sig for att kunna se omvarlden pa ett nytt sétt och att kritiskt
granskar sina egna handlingar.

Vi har under hela undersokningens gang kant oss mycket vialkomna i forskolegruppen
vilket har gjort att det kants avslappnat mellan bade oss och pedagogerna och mellan oss och
barnen. Detta har sakerligen hjélpt oss att komma sa nara gruppen som vi gjorde, det som kan
ses som en nackdel med detta &r att det blir svarare att se hundra procent objektivt pa olika
situationer. Har har det hjalpt oss att vara tva da vi har kunnat diskutera mellan oss om vi
upplevt en situation pa olika sétt och da lattare kunna komma sa néara sanningen som majligt.
Vi tycker att det finns goda grunder for fortsatt forskning inom detta omrade, det skulle till
exempel vara intressant att gora olika jamforelsestudier. Detta genom att gora en likadan
undersokning pa till exempel landsbygden och da se om de resultat vi har har fatt fram
stammer Overens eller skiljer sig mellan storstad och landsbygd. Det skulle &ven kunna goras
liknande studier som denna men inom ett omrade med storre etniskt mangfald,
undersokningen skulle da kunna fa ett etniskt perspektiv och det skulle gora att andra
intressanta fenomen belystes. | en sadan studie skulle det kunna laggas mer fokus pa barnens
hemmiljo och da anvanda Pierre Bourdies kulturbegrepp for att annu mer belysa vilken
paverkan hemmiljon och foraldrarnas innehav av kultur paverkar barnen i deras

socialiseringsprocess.

8 Sammanfattning

Syftet med denna undersokning &r att se om det forekommer en olik behandling av flickor och
pojkar i forskolan och om flickors och pojkars lek och integrerande skiljer sig at. Om sa ar
fallet ar syftet att belysa pa vilket satt detta visar sig och hur det kan leda in flickor och pojkar
i olika konsroller redan i tidig alder. Underlaget till undersokningen har samlats in genom
tidigare forskning, deltagande observation, intervjuer och enkéter, for att sedan fa struktur pa
detta utformades teman och en tematisk kod som applicerats pa materialet.

Det igenomarbetade materialet kopplades sedan samman med relevanta teorier fran De
Swaan, Charles Tilly och George Herbert Mead. Resultatet och analysen av materialet visar
pa att det forekommer en viss olik behandling av barnen som vi anser ar beroende av barnets
kon. Men detta betyder inte att det ar nadgot som sker medvetet, utan det sker i mangt och
mycket pa grund av alla de invanda beteenden vi manniskor har. Aven da det galler leken s
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syns skillnader mellan flickor och pojkar, bade nar de sjélva far valja och nar de erbjuds lekar
av pedagogerna, dessa olikheter uppstar till stor del pa grund av de forvantningar som finns pa
flickor och pojkar i samhallet.
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10 Bilagor
10.1 Tematisk kod.

1. Verbal kommunikation.

1. Undertema:
Definition: Nar barn fér en sammanhéangande konversation med varandra, oss eller
pedagogerna. Maste ga i minst tre led och borjas av barnet. Samt nar det i observationen
tydligt &r skrivet att det fors en konversation eller samtal.
Exempel: A; Du forstor ju min fina prinsessa

B; Vad ar det?

A; Puffarmar.
Uteslutande: Nar ett barn pratar eller skriker rakt ut och detta inte &r ett svar pa nagonting och
inget svar heller ges pa detta. Nar en pedagog eller vi borjar konversationen.
Exempel: Titta mitt fina nagellack.

2. Undertema:

Definition: Uppmuntrande kommentarer som till exempel ror beteende, fardigheter och
utseende.

Exempel: ”Du ar sa bra pa det har”

Uteslutande: Negativa kommentarer samt kommentarer om sig sjalv nar det galler till
exempel beteende, fardigheter och utseende.

Exempel: "Jag dr jéttebra pa det har”.

3. Undertema: Uppmaning.

Definition: Nar nagon séger till eller ber en annan person att gora eller inte gora nagot. Till
exempel regler, forbud och sa vidare.

Exempel: ”Ni ska stidda”

Uteslutande: Om uppmaningen sker i en lek eller enbart fragor.

Exempel: At din blabirssoppa” (Citat frén en lek).

2. Fysisk berdoring.

1. Undertema:

Definition: Medveten berdring for att understryka nagot positivt eller vid trost.

Exempel: Kramar.

Uteslutande: Kroppskontakt som tydligt har malet av uppmarksambhet eller medveten beréring
for att understryka nagot negativt eller vid tillsagelse.

Exempel: N&r ndgon puttar en annan.

2. Undertema:

Definition: Medveten beroring for att understryka nagot negativt eller om det tydligt framgar
om nagon vill gora illa en annan person.

Exempel: Nér nagon slass.

Uteslutande: Kroppskontakt som tydligt har malet av uppmarksamhet eller medveten beréring
for att understryka nagot positivt eller vid trost.
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3. Samvaro.

1.Undertema: Homogen gruppering

Definition: Nar det & homogena grupperingar som ror lek, skapanden eller bara samspel
mellan barnen.

Exempel: Tva flickor sitter och ritar.

Uteslutande: Né&r grupperingarna bara innefattar oss eller pedagogerna samt ett barn av annat
kon an denna, samt heterogena grupperingar.

Exempel: En av pedagogerna hjalper en pojke att sy.

2. Undertema: Heterogen gruppering

Definition: Nar det &r heterogena grupperingar som ror lek, skapanden eller bara samspel
mellan barnen.

Exempel: Tva flickor och en pojke sitter och ritar.

Uteslutande: Né&r grupperingarna bara innefattar oss eller pedagogerna samt ett barn av
samma kon som denna samt homogena grupperingar.

Exempel: Tva pojkar leker tillsammans.
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10.2 Resultat av tematisk kodning

Konversation
Flicka — pojke
Pojke — flicka
Pojke — pojke
Flicka - flicka
Flicka - pedagog
Pojke - pedagog

Positiv kommentar
Pedagog — pojke
Pedagog — flicka
Pedagog - blandat
Pojke - flicka
Flicka — pojke
Pojke — pojke
Flicka - flicka

Uppmaning
Pedagog — pojke
Pedagog — flicka
Flicka — pojke
Pojke — flicka
Pojke — pojke
Flicka - flicka
Flicka - pedagog
Pojke - pedagog
Pedagog - blandat

12
29
20
22

24
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Positiv kroppskontakt
Pedagog — pojke
Pedagog — flicka

Pojke — pojke

Flicka - flicka

Flicka - pedagog

Pojke - pedagog

Negativ kroppskontakt

Pedagog — pojke
Pedagog — flicka
Pojke — pojke
Flicka - flicka
Flicka - pedagog
Pojke - pedagog
Flicka — pojke
Pojke - flicka

Homogent umgange
Pojke — pojke
Flicka - flicka

Heterogent umgange
Samtliga
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10.3 Enkatformular

Behdver ni mer skrivutrymme an det som ges gar det bra att skriva pa baksidan av papperet!

1. Jag ar kvinna [] man []

2. Barnet pa Solrosen ar flicka [J pojke [(J

10. Vem i familjen ar det framfor allt som skoter ekonomin, det vill sdga betalar rakningar,
1an (om sadant finNs) 0Ch TIKNANTE? ........c.ccovevevieeiiiceeeee et

11. Vem i familjen ar det framfor allt som skaéter servicen pa bilen, tvattar, tar den till

besiktningen 0Ch lIKNANAE?...........coui i sre e e
12. Vem i familjen &r det framfor allt som skoter reparationer av hemmet? ...

50



15. Vem i familjen ar det framfor allt som skjutsar och hdmtar barnen till eventuella

) A L1511~ o P

16. Hjélper barnen i familjen till i det obetalda arbetet? .................ccoiiiiiiiiiiiiiii.,

17.0m ja, vad hjalper de till med? .........ooiiiiii e

21. Pa vilket satt tror du att ditt agerande paverkar barnen i sina intressen, beteenden och sa

VIAATE? oot

22. Pa vilket satt tror du att pedagogernas agerande paverkar barnen i sina intressen,

beteenden OCH S VIJAIE? ... .ot e e e

25. Tror du att pojkar och flickor fods olika? ...,

26. Om sd, pa vilket eller vilka SAtt? .........ooiiiiiii i e



28. Gor du/ni nagot for att fora dver detta pa barnet/barnen?
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10.4 Intervjuformular

1. Vi vet ju att det bara ar kvinnor som arbetar har, tror du att en manlig anstélld skulle kunna
tillfora nagot till verksamheten?

Foljdfraga: Pa vilket satt och vad i sa fall?

2. Vad for forebild tror du att du ar for flickorna pa forskolan?

3. Vad for forebild tror du att du ar for pojkarna pa forskolan?

4. Beskriv (tre pojkar) med nagra korta meningar.

5. Beskriv (tre flickor) med nagra korta meningar.

6. I laroplanen for forskolan 98 star det ”Att forskolan ska motverka traditionella kdnsmdnster
och konsroller”, hur tolkar du detta citat?

7. Hur efterféljer ni detta i verksamheten?

8. Tycker du att ni skulle kunna arbeta pa nagot annat satt for att framja jamstélldheten pa
forskolan?

9. Hur ser du pa jamstalldhet?
10. Hur gor du for att fora 6ver detta pa barnen?

11. Varfor har ni valt de aktuella bilderna som nu hanger pa genusvaggarna?
Foljdfraga: Hade ni nagon speciell tanke bakom?

12. Tror du att du paverkar barnen i deras val av lek?
Foljdfraga: Om ja, pa vilket satt?

13. Ser du skillnader i flickor och pojkars lek?
Foljdfraga: Om ja, pa vilket satt?

14. X: Du ville att vi skulle filma barnen nar de leker, vad ville du att detta skulle bidra till?
15. Tycker du att flickornas och pojkarnas beteenden skiljer sig at i form av kroppskontakt
och sokande efter nérhet till er pedagoger?

Foljdfraga: Pa vilket satt?

16. Tycker du att barnens verbala formaga skiljer sig at mellan flickor och pojkar i samma
alder?

Foljdfraga: Pa vilket satt?

17. Tycker du att flickornas och pojkarnas kroppssprak skiljer sig at?
Foljdfraga: Pa vilket satt?

18. Hur tror du att var narvaro har paverkat ert arbete?
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19. Hur tycker du att den ideala forskolan skulle se ut ur ett jamstalldhets perspektiv?

20. Gor ni nagot konkret for att fa flickorna och pojkarna att interagera mer med varandra i
leken?

21. Tror du att det finns biologiska skillnader mellan flickor och pojkar férutom kénen?
Foljdfraga: Varfor/Varfor inte?

22. Har du sjalv nagot att lagga till?
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