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Sammanfattning:

Det roliga och det allvarsamma, det privata och det delade
- En granskning av gymnasielarares kommunikation med elever.

Kommunikationen mellan elever och larare maste antas paverka elevers inlarning, och som en
konsekvens av detta dven deras sjalvkansla. Forutsatt att larare forhaller sig medvetet till hur
de kommunicerar med sina elever, torde deras uppfattning om vad som mest framgangsrikt
fungerar i samtal med varje enskild elev utvecklas och saledes ocksa resultera i battre resultat

hos eleverna, men ocksa en tryggare studiemiljo.

Denna studie syftar till att undersoka kommunikationen gymnasieldrare och gymnasieelever
emellan, och da helt utifran larares perspektiv - deras egna uppfattningar om den
kommunikation de for med sina elever. Vilket handlande underbygger en god kommunikation
och vilken sorts kommunikation stjalper snarare en hjalper den? Vidare vill vi med denna
studie visa om och hur larare forhaller sig olika till sin kommunikation med en elev, beroende
pa om eleven &r en flicka eller en pojke. Vad har man for uppfattning om vad pojkar
respektive flickor ar mottagliga for vad galler kommunikation med en larare? Upplever man
att de kraver olika tillvagagangssatt? Den metod vi anvander oss av ar kvalitativ. Vi baserar
var studie pa djupgaende intervjuer med 5 respondenter — alla yrkesverksamma
gymnasieldrare. Mot Erving Goffmans dramaturgiska perspektiv pa kommunikation samt ett
genusperspektiv, redovisas och diskuteras det empiriska materialet. Studien visar exempel pa
att gymnasielarare forvisso kommunicerar pa olika satt med pojkar respektive flickor, men att
det inte genomgaende ror sig om en medveten differentiering. Vidare forefaller larare forhalla
sig hogst medvetet till hur mycket av den egna personen man anser bor delas med elever,
samt att avslojanden av sadan karaktar kan fa bade negativa och positiva foljder.
Undersokningen har ocksa kunnat visa att larare forefaller kommunicera med elever ikladd

sin lararroll sa vl i en klassrumssituation som i ett enskilt samtal med en elev.
Nyckelord: kommunikation, genus, klassrum, l&rare, elev

Av: Ellinor Hagstadius och Alexandra Hagemann
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1. Inledning

Kommunikationen i en skolmiljo ar nagot de allra flesta under nagon period i sitt liv far ta del
av, och ar saledes ocksa nagot de flesta i ndgon man maste antas paverkas av och
ackommodera sig till. Allt eftersom digitala kommunikationsverktyg utvecklas och
tillhandahaller allt fler mojligheter vad galler mobil kommunikation, kan de ocksa utgora en
tilltagande konkurrens for lararnas direkta kommunikation med sina elever. Ett modernt
samhalle praglas i mangt och mycket av en mangfacetterad kommunikation. Det &r saledes
mojligt att direktkommunikationen i en studiemiljo kraver noggrant begrundande for att under
sadana forhallanden kunna fungera slagkraftigt. Reflekterandet 6ver de egna
kommunikationsstrategierna ar dock ett bestyr man sannolikt inte bor forvénta sig praktiseras
av skolungdomar, men val av deras larare. Hur man som larare aktivt véljer att
kommunikativt forhalla sig till sina elever bér kunna ha inflytande pa elevers ambition att
tillagna sig ny kunskap. Det &r en larares uppgift att inspirera elever att vilja forsta och
saledes dven underbygga en god sjalvkansla (Birnik 1998, s. 57). Forutsatt att en larare lagger
vikt vid att arbeta pa kommunikationen med sina elever, torde hennes uppfattning om vilken

sorts kommunikation som bast passar varje enskild individ utvecklas.

Att utifran larares perspektiv undersdka hur kommunikationen larare och elever emellan
fungerar, bland annat vilken plats humor och den privata personen far ta, kan ge en inblick i
de tillvagagangssatt larare anvander sig av. En sadan undersékning kan vidare vara anvandbar
da man kan bringa klarhet i vilken sorts kommunikation som fungerar bra i forhallande till
den som snarare forefaller fungera kontraproduktivt. Aven genusfragor ar tankvérda i
sammanhanget kommunikation och skolmiljé. Behandlas elever olika av sina larare beroende
pa om de ér flickor eller pojkar? Vilka forutfattade meningar finns representerade i larares
uppfattning om hur pojkar respektive flickor kommunikativt fungerar? Att studera hur larare
uppfattar sitt eget kommunikationsbeteende i detta avseende, kan vara av intresse for andra

yrkesverksamma larare, men ocksa for elever.
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2. Syfte

2.1 Syftesformulering

Inspirerade av ovan ventilerade reflexioner kring kommunikation i skolmiljon, avser vi med
vart arbete fordjupa oss i gymnasielarares upplevelser av sin egen kommunikation med
elever. Syftet ar att kunna utrona lararnas forhallningssétt till de forutsattningar som ligger till
grund for den kommunikation de fér med sina elever. Vi amnar aven tydliggora de problem
respondenterna upplever férekommer i kommunikationen — sadant som ter sig stjalpa snarare
an hjalpa den. Detta &r intressant bade vad galler lararnas egna tillvagagangssatt och den
respons de upplever att elever reagerar med. Genom vart arbete har vi vidare for avsikt att
diskutera vilken sorts kommunikation som forefaller fungera sérdeles fordelaktigt och som
saledes hjalper till i delandet av information. God kommunikation bor aven fa till foljd en
positiv inverkan pa relationen mellan larare och elev, vilken maste antas paverka
kommunikationen dem emellan. Det bor papekas att relationer for var undersokning inte &r
intressant annat an i de fall de patagligt kan uppfattas som incitament till en béttre respektive
samre kommunikation. Da en ansenlig del av det insamlade empiriska materialet kom att
behandla ett genusperspektiv pa larares kommunikation med elever, syftar uppsatsen vidare
till att undersoka huruvida, och i sa fall pa vilka satt, larare kommunicerar olika med en elev
beroende pa om det ar en flicka eller en pojke. Férekomsten av sadana skillnader kommer att

diskuteras mot radande stereotypa genusforestallningar.

2.2 Fragestillning
Vi kommer att bedriva var studie utifran en 6vergripande fragestallning, samt tva fragor som
konkretiserar det analytiska ramverk vi avser arbeta utifran. Fragestallningarna lyder som

foljer:

e Hur kommunicerar gymnasieldrare med sina elever?

= Hur kommunicerar gymnasielérare med elever, enligt Goffmans dramaturgiska

perspektiv?

- Utifran ett genusperspektiv; hur kommunicerar larare olika med elever beroende pa

elevers kon?
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2.3 Avgransning

Foreliggande undersokning kommer att foras endast utifran larares perspektiv. En jamforelse
av deras tolkning av kommunikationen larare och elever emellan och elevers uppfattning om
densamma, forkommer féljaktligen inte. Den information vara respondenter delger oss
kommer i studien inte att férankras i elevers uppfattning om i vilken grad den ar
sanningsenlig. P& grund av denna avgransning har vi valt bort mojligheten att implementera
faltobservation i var studie, emedan ett sddant material skulle krava en utredning av vad som
konstaterat sker i kommunikationssituationen, snarare &n en analys av hur larare uppfattar
den. Vidare fokuserar denna studie pa kommunikation i talad form, och undersoker inte

kroppssprak, da en sadan infallsvinkel &ven den skulle krava en faltobservation.

3. Metod

3.1 Tillvigagangssatt

| denna studie anvander vi oss av kvalitativa, djupgaende intervjuer. Valet av kvalitativ
undersokningsmetod baseras pa intresset for lararnas varderingar, handlande och
uppfattningar, vilket lattast undersdks genom denna metod (dstbye et al. 2004, s. 99).
Eftersom man bor ha ett relativt kritiskt forhallningssétt till det respondenterna delger om sina
upplevelser, (Becker 1998, s. 98) ar det hogst anvandbart att ha mojlighet att stalla foljdfragor
som komplement till och utveckling av de fragor som innan intervjun forberetts. Dessa
foljdfragor kan fungera pa sa vis att man som intervjuare far mojlighet att forsakra sig om att
man forstatt respondenten ratt. De kan ocksa ge respondenten en kansla av att det finns ett
speciellt intresse for det hon eller han kommunicerar. Likaval kan en foljdfraga hjalpa till nar
man vill ha en djupare forstaelse for det som beréattas (@stbye et al. 2004, s. 105). Denna
mojlighet kommer sannolikt att gora stor skillnad for var undersokning, da de mer kansliga
fragorna kan antas krava extra eftertanke och diskussion for att bada parter i slutdndan ska
uppleva att ett uttdmmande och verklighetsférankrat svar har lamnats. Det ar viktigt att vi
som intervjuare utovar ett anpassbart forhallningssétt till intervjun med vara respondenter. Vi
forbereder oss pa att vara 6ppna for nya perspektiv och infallsvinklar, men ocksa pa att
forhalla oss flexibelt till det empiriska material vi genom intervjuerna erhaller (Ekstrom &
Larsson 1998, s. 52).
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Kvalitativa intervjuer erbjuder oss mojligheten att insamla information som med hjélp av
andra metoder skulle vara vansklig att fa tag i. Vidare kan det vara av stor betydelse att man
som forskare kan stélla fragor utifran egna antaganden och teorier. (Jstbye et al. 2004, s. 101)
Pa detta vis far vi mojlighet att i ett tidigt skede av var undersékning bade bekrafta och
forkasta vara egna hypoteser. Eftersom vi ar angelagna om att fa en god uppfattning om hur
vara respondenter forhaller sig till ett relativt brett och i vissa avseenden komplicerat &mne, &r
det viktigt att intervjuerna utfors under fysiska moten. (Ekstrom & Larsson 1998, s. 54) Vi
kommer att forlagga dessa moten i miljoer dar vara respondenter uttrycker att de kanner sig
bekvama. De kommer alltsa sjalva, inom rimliga granser, fa mojligheten att vélja dag och
klockslag for intervjun, samt huruvida de vill ta emot oss pa den egna arbetsplatsen, i hemmet

eller pa allmén plats.

Var kvalitativa studie ar av semistrukturerad natur. Intervjuerna ska kunna anpassas efter vad
som allt eftersom framkommer, men styrs &ndock enligt ett sedan innan utformat schema
(Dsthye et al. 2004, s. 103). Intervjufragorna vara respondenter kommer att fa svara pa ar
systematiskt uppdelade efter teman (Ekstrom & Larsson 1998, s. 59). Temafragorna foregas
dock av en inledande fraga, som syftar till att utreda respondenternas personliga
forhallningssatt till ordet kommunikation. Vi &r av uppfattningen att det ar mycket viktigt att
ha en klar uppfattning om hur en intervjuperson definierar detta for undersokningen hogst
centrala begrepp, for att sedan rattvist och sanningsenligt kunna tolka det 6vriga insamlade
materialet. Denna inledande fraga ar av mer allman natur an de féljande fragorna, som kan
uppfattas som mer invecklade och kansliga. Det kan vara fordelaktigt att pa sa satt gradvis
bygga upp en bekvém situation for respondenten (Ekstrém & Larsson 1998, ss 59-60).
Eftersom den aktuella undersékningen &r beroende av att respondenterna &r villiga att utforligt
tala om hur de forhaller sig till nagot som i mangt och mycket kan anses definiera hur
framgangsrika de ar i sin yrkesroll, kommer vi i vart insamlingsarbete vidta denna

forsiktighetsatgard.

3.2 Urval
Den urvalsteknik vi anvéander oss av, och som med fordel nyttjas i de fall da man énskar
urskilja olika monster i en foreteelse, kallas typurval. Den hér typen av urval lampar sig for

studier som undersoker sociala samspel, vilket gar att applicera pa foreliggande undersokning



Lunds Universitet

Medie- och Kommunikationsvetenskap, MKVA21

B- uppsats, Hostterminen 2010

(Ekstrom & Larsson 1998, s. 54). De utvalda respondenterna ar till antalet fem, da detta
forefaller vara ett anstandigt antal i forhallande till de enskilda intervjuernas omfattning och
den trovardighet vi med denna studie vill uppna. De har alla tamligen lang
arbetslivserfarenhet inom lararyrket. Informanterna ar alla yrkesverksamma och undervisar
genomgaende i samhallsvetenskapliga @mnen, vilket maste antas starka sannolikheten for att
de har liknande uppfattningar om vad kommunikation innebar. Det bor betraktas som en
forutsattning for att deras svar pa fragor kring detta amne ska kunna jamforas. Vidare
representerar informanterna bada konen; tva ar kvinnor och tre ar man. Respondenterna
arbetar pa gymnasieskolor i tre stader i Skane, namligen Kristiansstad, Malmo och Lund. For
att varna om informanternas integritet har vi gjort stallningstagandet att vare sig deras namn
eller arbetsplats ska forekomma i denna uppsats. Sadan information bedéms dessutom som
irrelevant for studiens syfte. Vi har valt att tala om de olika respondenterna som Respondent
1, 2, 3, 4 respektive 5, varav respondent 1 och 4 &r kvinnor.

4. Teori

Vi har valt att analysera delar av vart empiriska material ur Erving Goffmans dramaturgiska
perspektiv, som med fordel appliceras pa var studie. Dess tolkning av direkt kommunikation
som ett framtradande ar hogst applicerbart pa skolsituationen da en larare (aktoren) har en
sarskild roll i forhallande till eleverna (publiken). Publiken sammanstéller de intryck aktdren
ger ut och kan darmed veta hur de ska forhalla sig till aktoren for att fa en 6nskad reaktion.
Detta skapar ett msesidigt utbyte dar bada parter vet hur de ska handla for att den andra ska

vara sa bekvam som majligt.

Den terminologi som ar typisk for det dramaturgiska perspektivet kommer allt eftersom den i
analysen forekommer att forklaras. Fyra av Goffman anvanda termer som i foreliggande
analys frekvent kommer att anvandas och som saledes pa forhand behover tydliggoras, lyder

som foljer:

Aktor: Avser den individ som infor en publik haller ett framtradande.

Publik: Innefattar de som tar del av aktorens anforande.
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Framtradande: En aktors aktivitet infor en publik, som har som syfte att ha nagon sorts
inverkan pa 6vriga narvarande.

Roll: Det forutbestamda handlingsmonster en aktor forvantas forhalla sig till under ett
framtradande. Rollen ska kunna vara anvandbar i andra situationer sa val som den aktuella

situationen (Goffman 2006, s. 23).

I boken Jaget och Maskerna beskriver Goffman direktkommunikation som ett framtradande
dar aktoren valjer att undanhalla eller tillhandahalla vissa delar av sin privata person infor sin
publik. Detta gor aktéren i hopp om att forma de intryck publiken erhaller. Det kan
exempelvis rdra sig om att anpassa beteende eller utseende. Teorin delar upp framtradandet i
framre respektive bakre regioner. | framre regioner finns det vissa hovlighetsnormer som
deltagare forvantas anpassa sig till. Pa sa vis kan aktoren gora sitt framtradande och
utarbetande av roll sa enhetlig som mojligt. En bakre region avser en plats dar man kan agera
pa de sdtt man medvetet undvikit i framre rum, da beteendet dar kan skada den roll du
forvantas spela (Goffman 20086, s. 23, 97).

| den andra delen av var studie anvander vi oss av ett genusperspektiv. Under insamlandet av
empiri stod det snart klart att de genusskillnader som tradde fram oundvikligen maste
diskuteras. Vi utgar ifran studier som behandlar de stereotypiska uppfattningarna om pojkars

respektive flickors beteende.

”(pojkar) stdmplas som brakiga, storiga och pratsamma till
skillnad fran flickorna som ses som lugna, snélla, mer mogna och palitliga”
-(Skolverket 2009, ss. 63-64)

Utifran dessa asikter amnar uppsatsen utrona de monster som, enligt lararna, elevernas

beteende foljer och hur kommunikationen med flickor respektive pojkar skiljer sig at.
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5. Analys

5.1 Framre och bakre regioner

En framre region ar en plats dar ett framtradande utspelas (Goffman 2006, s. 97). Det fysiska
klassrummet under en lektion bor ur ett dramaturgiskt perspektiv uppfattas som just en framre
region. En sadan kommunikationssituation ar begransad bade ur ett rums — och ett
tidsperspektiv, varfor regionen kan uppfattas som relativt tydlig, bade ur larares och ur elevers
panoraman. | den framre regionen forvantas aktoren under sitt framtrddande agera enligt de
normer som reglerar hur man bor forhalla sig till sin publik under det faktiska upptradandet —
de sé kallade hovlighetsnormerna. Aven anstandighetsnormerna, dvs de riktlinjer som styr
forhallandet till ahorarna i situationer da aktoren kan horas och synas utan att aktivt
kommunicera med publiken, aktualiseras i denna framre region (Goffman 2006, s. 98). | en
klassrumssituation, gar det att anta att hovlighetsnormerna &r sa vedertagna att de ar vanskliga
for bade larare som elever att undvika. Rollerna larare och elever praktiserar gentemot
varandra under en lektion hjalper saledes mojligen till att uppratthalla kommunikationen dem
emellan. Aven elever kan axla rollen som framtradare under en lektion, och férvantas i sddana

fall foljaktligen aven de iaktta ifragavarande hévlighetsnormer.

Respondenterna talar i stor utstrackning om mobiltelefonernas del i klassrumssituationen.
Dessa betraktas da som ett storande element i kommunikationen — ett ”brus” som utgor ett
motsatsforhallande till de normer man som elev i den framre regionen férvéantas ansluta sig
till. Respondent 5 berattar, om &n nagot motsagelsefullt, om hur hans forvantningar inte
Overensstdammer med verkligheten: “Jag forutsatter att de har mobilen avstdngd men det vet
jag att de inte har . Respondent 2 beskriver mobiltelefonen som en klada for eleverna — nagot
de uppfor sig som om de absolut maste befatta sig med. Han menar dock att om han
konfronterar elever som anvander sin telefon under lektionstid, resulterar det i att hans
fortsatta kommunikation med dem blir belastad av ingripandet. Istéllet for att i den framre
regionen avbryta sitt framtradande, visa kanslor och agera pa ett séatt som alternerar en tidigare
god stamning, véljer respondenten alltsa att fortsatta agera enligt de hovlighetsnormer han
anser att situationen kraver. Att som aktor handla pa detta satt — att visa att man tar hansyn till
innevarande region — kan vara underbyggt av en vilja att vacka beundran hos sin publik eller

att man helt enkelt vill avsta fran bestraffningar (Goffman 2006, s. 99). Lérares
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kommunikation gentemot elever kan sannolikt vinna mycket pa detta, vilket befasts dven i
andra respondenters beréattelser. Respondent 1 valjer i likhet med respondent 2 att inte ryta till
eller pa annat satt avbryta sitt framtradande i det fall en elev anvéander sin mobiltelefon under
pagaende lektion. Istallet flyttar hon sig emellanat genom den framre regionen, tills dess att
hon befinner sig narmare aktuell elev. Under tystnad plockar hon av eleven horlurarna och

fortséatter sitt framtradande utan att behdva avbrytas.

De delar av uppférandet kring andra manniskor som pa ett destruktivt satt skulle kunna
inverka pa den uppfattning man vill att publiken ska erhalla, och som man salunda
efterstravar att halla tillbaka, lampar sig inte alltid i en framre region. For den typen av
omstandigheter kommer en bakre region val till pass. | en sadan region kan det material man
inte i enlighet med hovlighetsnormer kan dela med sig av i en framre region fa ta plats
(Goffman 2006, s. 101). For att publiken inte ska ha mojlighet att ta del av vad som forsiggar

i den bakre regionen dvervakas den noga, vilket aven galler framre regioner och vilka som har
tilltrade till de framtradanden som déar dger rum (Goffman 2006, s. 207). Lararrummet kan
uppfattas som en frizon — en plats dar man som larare far mgjlighet att ventilera sina tankar
och kénslor kring det arbete man utfor i klassrummen och i andra frdmre regioner som delas
med elever — publiken. Respondent 1 sager att lararrummet pa hennes skola ar den arena dar
larare kan ventilera kéanslor som ilska eller missmod efter att besvarliga situationer uppstatt i
ett klassrum. Denna typ av samtal kan inte &ga rum i skolans framre region utan forpassas,
med Goffmans terminologi, till den bakre regionen. Respondent 2 a sin sida, beréttar att det
pa hans arbetsplats finns flertalet olika lararrum. Veckovis traffas lararna i hans arbetslag i
nagot av dessa och diskuterar angelagenheter rérande undervisning och elever. — Vi pratar
valdigt mycket kommunikation, berattar respondenten. Bland annat talar de om hur man pa
bésta satt kan motivera eleverna att gora bra ifran sig i skolan. I synnerhet en klass var i behov
av ett sadant ingripande, varfor man inom arbetslaget diskuterade fram forslaget att lata elever
i en arskurs 6ver aktuell klass bista med hjalp att motivera de yngre. Respondenten anser att
denna strategi fungerade bra — battre &n nér lararna sjalva exempelvis har forsokt

kommunicera motivation genom att tala om for sina elever att ”de maste skérpa sig”.

Samtliga respondenter talar om diverse situationer da de enskilt kommunicerar med en elev.
Det kan rora sig om schemalagda utvecklingssamtal, men ocksa om forhallandevis spontana

diskussioner kring privata arenden eller skolarbetet. Huruvida dessa samtal bor kategoriseras

10
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som férekommande i en framre eller bakre region gar i viss man att diskutera. | ett samtal
med endast en person, i synnerhet da man diskuterar privata arenden, gar det att anta att de
tidigare namnda fragment av sitt uppférande man normalt i en frdmre region efterstravar att
dolja, inte nédvandigtvis upplevs som klandervarda i en situation i vilken publiken bestar av
endast en individ. Vidare torde publikens forvantningar pa framtradaren i nagon utstrackning
skilja sig under sadana forhallanden, i jamforelse med i en klassrumssituation, vilket lararna
ger prov pa att forma bemota. Respondent 2 faller foljande yttrande om privata samtal med
elever: ”Jag fungerar som en medménniska”, ur vilken det gar att utlésa ett forhallningssétt
som inte fullstandigt 6verensstdmmer med den huvudsakliga delen av den roll en larare under
ett framtradande i ett klassrum forvantas praktisera. Respondent 3 forhaller sig ocksa relativt
personligt i sddana situationer, da han ofta talar med aktuell elev om dennes kanslor rérande
skolsituationen i stort for att pa sa vis bringa fram en val verklighetsforankrad insikt hos
personen. Respondenten uttrycker att han ofta ’gar pa kdnsla” nér en elev behover tala med

honom om privata angeldgenheter.
Goffman skriver om férhallanden i en bakre region:

Dar ar sadana hjalpmedel som telefoner placerade sa att man kan anvanda dem i
avskildhet”. (...) Dar kan den agerande koppla av; han kan lagga av sin fasad, vila fran

sina repliker och kliva ut ur sin rollgestalt
-(Goffman 2006, s. 102)

En larares sétt att forhalla sig till sin kommunikation med elever ma te sig annorlunda i ett
enskilt samtal med en elev, i forhallande till nar hon framtrader infér en hel klass. Det gar
dock att anta att hon under ett sadant samtal fortfarande uppréatthaller sin eventuella fasad och
agerar utifran den roll hon under undervisningstillfallena axlar — narmare bestamt den
auktoritara lararrollen. Lararen har dessutom ingalunda nagon mojlighet att fora ett
telefonsamtal i avskildhet nar en elev ar narvarande. Saledes ligger det narmare till hands att
beskriva denna typ av kommunikationstillfalle som ett som tar plats i den framre regionen,
snarare &n i den bakre. Respondent 4 forklarar att hon anser att det &r mycket viktigt att som
larare halla sig till sin roll, &ven i sammanhang da en elev enskilt vill kommunicera ett privat

problem. Respondenten valjer da att fokusera pa hur hon som larare kan underlatta vad galler
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elevens skolarbete, och vidarebefordrar det privata drendet till skolkuratorn. Hon haller sig

alltsa till sin roll, liknande den hon praktiserar i en framre region.

5.2 Att kommunicera sin privata person till elever

Goffman talar om mystifikationer och om hur en person véljer att undanhalla en del
forhallanden under sitt framtradande infor en publik, men framhaller andra (Goffman 20086, s.
64).

Om vi uppfattar varseblivning (perception) som en form av kontakt och gemenskap
blir kontroll Gver det som uppfattas lika med kontroll Gver den kontakt som skapas,
och begransningen och regleringen av det som visas upp &r en begrénsning och
reglering av kontakten

-(Goffman 2006, s. 64)

Samtliga respondenter delger uttryckliga asikter och erfarenheter vad géller hur mycket av sin
privata person man bor dela med sig av i sin kommunikation med elever. Detta forefaller vara
nagot man funderar mycket dver, samt upplever starka kanslor kring. Respondenterna ar
Overens om att man med noje berattar om erfarenheter av allmant slag; exempelvis resor, de
egna barnens skolgang och svarigheter kring rutiner i hemmet. Respondent 1 talar om att man
som larare kan avdramatisera en for en elev pafrestande situation genom att uttrycka att man
sjalv upplevt nagot liknande, men att detta da endast géller det respondenten kallar vardagliga
kriser, i forhallande till traumatiska kriser, med vilka respondenten avser dodsfall och
drogmissbruk. De vardagliga kriserna kan snarare handla om exempelvis foréldrars
skilsmassa, vilket ar nagot respondent 1. garna 6ppet relaterar till. Respondent 3 meddelar att
han garna berittar for sina elever om “’saker som &ar erfarenheter”, och tycker att

kommunikationen har mycket att vinna pa det, i synnerhet den i mindre grupper.

Rollen som l&rare skapas successivt allt eftersom en individ praktiserar sitt yrke och studerar

det. Rollen som véxer fram motarbetar att lararens privatperson ger sig tillkanna i situationer

dar det ar lararrollen som ska tillampas (Birnik 1998, s. 132). Att se till att det finns en social

distans mellan sandare och mottagare hjalper till att skapa, men ocksa vidmakthalla publikens

respekt for den framtradande agenten. Goffman beskriver fenomenet med att publiken forsatts

i ett mystifikationstillstand, gentemot sandaren (Goffman 2006, s. 65). Nér intervjupersonerna
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talar om vad man upplever som alltfor privat for att dela med sig av till sina elever, delger de i
hog grad explicita exempel pa sadant, vilket vittnar om ett foreganget begrundande av fragan.

Respondent 1 upplever en tydlig grans:

Jag far ju inte pa nagot vis belasta mina elever med mina problem. Inte pa nagot vis. Den
gransen &r ju helig. Jag ska inte alls blotta mig for dem, eller vara personlig sa.

Respondent 2 forklarar sin stdndpunkt med att det inte ar han som ar objektet, utan &mnet.
Déarfor bér man inte som larare tala for mycket om sig sjalv. Vidare berattar han om att han
tycker illa om att mota sina elever pa krogen och att han absolut vill ha sitt privatliv for sig
sjalv. Respondent 3 sager inledningsvis att han inte har nagon aning om var skiljelinjen for
vad som ar for privat gar, men fortsétter alltjamt langre fram med att beskriva hur han tidigare
faktiskt gatt 6ver den gransen. Det handlar da om att han valt att dela sina privata erfarenheter
av narkotika med sina elever, och hans patagliga anger angaende detta. Respondent 5 beréttar
aven han om hur han med sina elever upplevt sig dela sin privata person i 6verflod. Han kan
tydligt erinra sig en diskussion om otrohet, under vilken han fick fragan om huruvida han
sjalv varit otrogen, varpa han svarat att han en gang for lange sedan hade varit det. Incidenten
minns respondenten som pa gransen for vad som kandes for privat. Huruvida en larare inger
respekt och auktoritet maste antas paverka kommunikationsmojligheterna med hennes elever.
Det gar att anta att lararens auktoritet utmanas nar ovan namnda privat och mahanda enligt
somliga dven klandervard information delas med elever. Det ar emellertid vanskligt att till
fullo forstalla sin egentliga person i situationer da den framtradande — lararen — &r i
direktkontakt med sin publik. Auktoritet &r dock ofta omsluten av en viss hemlighetsfullhet,
eftersom man pa sa vis framgangsrikt kan forhindra en alltfor personlig kontakt med sina
ahorare. | det fall den 6verordnade (i foreliggande fall en larare) anvéander sig av den av
Goffman kallade artificiella mystiken, kan hon lyckas med att délja delar av sig sjélv, och
saledes i forhallande till de underordnade (eleverna) aven skapa och bibehalla en dominerande
roll (Goffman 2006, s. 65).

5.3 Humor - ett slagkraftigt verktyg
Nagot som tangerar fragan om den privata sfarens plats i larares kommunikation med sina
elever, &r humor. Ar den befogad eller utmanar den auktoriteten? I sin avhandling Larare-

elevrelationen, ett relationistiskt perspektiv, diskuterar Birnik bland annat l&rarens egen
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betydelse for larare- elevrelationen och lararens roll i uppratthallandet av elevens intresse.
Han foreslar att det inte bor tas for givet att en i sammanhanget sa kallad ointresserad elev
sjalv ska hallas ansvarig for det antagna ointresset, utan att det snarare kan vara lararens
forhallningssatt till eleven som bor justeras (Birnik 1998, s. 23). Lararens formaga att
kommunicera med eleverna torde vara avgdrande for deras kansla av trygghet och i

forlangningen for deras intresse av undervisningen.

Om eleven ska ha mojlighet att kinna sig trygg och accepterad av lararen, ar det 6nskvart
att lararen skapar ett for eleven och for henne sjalv godtagbart undervisningsklimat
- (Birnik 1998, s.24).

"The media is the message”. Sa beskriver respondent 5 sin roll som larare, och vikten av att
skoja med sina elever. Han menar att det &r hans uppdrag att vara rolig, entusiastisk och
intressant, och pd sd vis sélja in” d&mnet till eleverna. Respondenten upplever inga negativa
konsekvenser av humoristiska inslag i sin kommunikation med elever. Att anvanda humor
kan fOr larare vara ett slagkraftigt verktyg i skapandet av ett undervisningsklimat som
underbygger en god kommunikation. Detta ar samtliga respondenter éverens om. Elever
behdver kanna trygghet i skolsituationen, varfor ett redskap som humor med fordel kan
anvandas. Det kan hjélpa till att avvapna elever som annars klagar och protesterar, berattar
respondent 1. Hon anvander humorn i sin kommunikation med elever pa ett hogst medvetet
satt. Hon &r dock mycket angeldgen om att aldrig anvanda inslag av komik i sammanhang
som fordrar allvarsamhet, vilket hon vidare beskriver genom att berdtta om hur 24,6% av
skolans elever vid senaste valet rostade pa Sverigedemokraterna. Da var hon mycket allvarlig
i sin kommunikation med en klass och lat meddela att hon djupt beklagade att partiet fatt
riksdagsplats. ”Dd blev de vildigt tysta, for de hade aldrig hort mig uttrycka mig pd det
viset”, berattar hon. Den allvarliga tonen fick i det fallet genomslagskraft da den kraftigt

skilde sig fran respondentens normalt mer humoristiska satt att kommunicera.

Det finns alltsa situationer dar komiska inslag alls inte bor fa ta plats, tillika sadana dar man

som larare bor vara pa sin vakt vad galler graden av humor man integrerar i sitt framtradande.

Respondent 4 talar om att for mycket humor kan fa till foljd att elevers fokus dalar. En larare

maste ha fingertoppskéansla vad galler vilka elever som reagerar positivt pa humor och vilka

som inte gor det, tycker hon. | kommunikationen med elever bor lararen saledes vara aktsam i
14
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sitt anvandande av strategier som kan fa till foljd en missplacering av fokus. Goffman
diskuterar oavsiktliga gester — en typ av inslag i ett framtradande som av en agerande &r
ofrivilliga men alltjamt otillborliga i en viss situation. En sadan gest kan resultera i att
publikens fortroende for framtradaren utmanas (Goffman 2006, s. 182). Malplacerade
humoristiska inslag i kommunikationen en larare for med elever bor uppfattas som en

oavsiktlig gest som skulle kunna fa sadana konsekvenser till fljd.

Respondent 4 talar kring humor som mest fordelaktigt i kommunikationen med elever man
undervisat under en langre tid. Den bor dock brukas med forsiktighet i samtalandet med nya
elever, med vilka man annu inte skapat en tillrackligt trygg relation. Aven respondent 2 talar
om att han framst anvander humor i kommunikationen med de elever som gar i tredje ring,
och som han saledes undervisat forhallandevis lange. Respondent 3 nyttjar 4ven han medvetet
humoristiska inslag nar han talar med elever, och da for att generera en harmonisk och
avslappnad miljé som han hoppas kan underbygga battre larande hos eleverna. Birniks studie
visar i linje med detta att larare, om an i hans undersokning verksamma pa mellanstadiet,
garna framstaller sitt uppdrag som ldrare i termer om medmansklighet snarare an i sddana om
kunskapsformedling. Utan fungerande sociala férhallanden formar man inte framgangsrikt

undervisa elever, uppger Birniks undersokningsobjekt (Birnik 1998, s. 123).

5.4 Oavsiktliga gester - krankning av elever

Oavsiktliga gester, som tidigare namnts, avser de handlingar som utgér stérningsmoment
under ett framtradande och som ar oférdelaktiga och féljaktligen ocksa utmanar agentens
trovardighet (Goffman 2006, s. 182). Nagot som respondenterna i denna undersokning i stor
utstrackning talar om, &r vad man kallar for krankning av elever. Det forefaller vara ett
beteende man pa ett mycket medvetet plan ar hdgst angeldgen om att undvika. Respondent 1

talar om bakgrunden till den hoga medvetenheten om fenomenet pa hennes arbetsplats:

For tva ar sedan sa kom den har lagen om krankning. Alltsa, det var plotsligt olagligt att
kranka och da hade vi manga diskussioner om vad krankande egentligen var. Det blev
namligen sa att det var ett par larare som blev anmalda for krankande beteende mot elever,
av eleverna sjalva. Men fragan ar: var gar gransen for krankning och vad ar det som avgor

det? S&, det hade vi naturligtvis ganska mycket samtal om nar den har lagen kom, for da
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var det plotsligt en massa l&rare som blev inkallade till rektorerna for att de hade blivit
anmalda for krankande beteende mot eleverna.

Det gar ur respondentens uttalande om foreteelsen pa skolan att utlasa bade forvirring, radsla
och irritation Over situationens dunkelhet. Hon beréttar vidare om att man som larare kan bli
arg pa elever och kénna ett behov av att ”bita ifran”, inte minst d& de beter sig illa mot ens
egen person. Man vill emellertid inte utmana situationen sa till vida att man ger eleverna fog
att anmala. En situation i vilken en elev blir tillrattavisad av en l&rare och som en konsekvens
av detta kanner sig krankt maste anses bli ett storningsmoment av den grad att lararens
tillforlitlighet utmanas. 1 det fall lararens oavsiktliga gest kranker en elev sa till den grad att
hon véljer att agera ut sin frustration under lararens pagaende framtradande, skulle man kunna
tala om ett olagligt intrang. Olagligt intrang innebér exempelvis en situation i vilken en
medlem i publiken &ntrar en dimension av, i detta fall lararen, som alls inte Gverensstammer
med den forestdllning denne dnskar och bor formedla till sin publik, déribland inkréktaren”
(Goffman 2006, s. 183). Nar lararen blir vredgad och agerar pa en sadan kanning, blottar hon
fragment av sin person som ar 6verflodiga i hennes roll som larare, vilket kan fa till foljd just
ett sadant avslojande. Det som da sker ar att den definition av situationen som av
sammanhangets deltagare tidigare varit sjalvklar fallerar, vilket kan resultera i att man
plétsligt lider brist pa en uppfattning om hur man bor agera. Publiken kan uppleva besvar och

oro, och situationen gar inte langre att lita pa (Goffman 2006, s. 210).

5.5 Pojkar och flickor behandlas olika

Ett genom aren valstuderat &mne &r hur flickor och pojkars kommunikation med lararen i
skolmiljon skiljer sig at. Sedan 1970-talet, da Gayle Rubin definierade skillnaden mellan kén
och genus, har studier gjorts i huruvida flickors och pojkars beteende i klassrumsmiljoer
skiljer sig at och i vilken utstrackning larare uppmarksammar flickor respektive pojkar mer
eller mindre (Jarlbro 2006, s. 12). Skolverkets rapport 2009, ”Diskriminerad, trakasserad,
kriinkt?”, beskriver i vilken grad eleverna ansag att lararna behandlar pojkar och flickor olika.

Eleverna beréattade att de ansag att lararna har forutfattade asikter om pojkar och flickor.

(pojkar) stamplas som brakiga, stériga och pratsamma till skillnad fran flickorna som ses

som lugna, snalla, mer mogna och palitliga

- (Skolverket 2009, ss 63-64)
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Trots att det finns studier som motséager detta har en dvervdgande stor del av undersékningar
bekraftat att pojkar tar mer plats i klassrummet én flickor, och far mer uppméarksamhet fran
larare. Som ett resultat av att larare spenderar mer tid pa pojkarna, blir flickornas
kommunikation med lararna lidande (Einarsson 2003, s. 12) (Younger, Warrington &
Williams 1999, s. 339). | en metaanalys gjord av Kelly (1988) beskrivs hur han med
utgangspunkt i 81 studier funnit att pojkar star for 55% av klassrumsinteraktionen och
flickorna for resterande 45%. Nar det kommer till att ta emot kritik ar pojkarna med 65% mest
framtradande, vilket tyder pa att de dominerar interaktionen i klassrummet. Storre delen av
denna kommunikation dr dessutom av negativ natur (Kelly 1988 se Einarsson 2003, s. 20).

Younger, Warrington och Williams (1999, s. 339) studie visar att pa grund av att larare
riktar mer av sin positiva uppmarksamhet mot flickorna, kan en spanning mellan l&rare
och manliga elever skapas, vilket tillsammans med de biologiska forandringar

tonarspojkar genomgar kan skapa missnéje och upproriskt beteende hos pojkarna.

Redan som sma barn socialiseras pojkar och flickor in i olika kénsroller. Eleverna
tillbringar idag tolv ar i skolan och kan under hela denna tid utséttas for

kodnsdifferentierande processer i klassrumsinteraktionen.

-(Einarsson 2003, s. 19)

Studier av bland annat Younger, Warrington & Williams (1999, s. 339) har bekréftat att
majoriteten av l&rare inte ar medvetna om att de kommunicerar annorlunda med flickor i
forhallande till hur de kommunicerar med pojkar. Denna omedvetenhet hos lararen och i
forlangningen mojligheten att ett obligatoriskt moment i livet, som skolan i Sverige idag ar,
kan antas bidra till det samhalle i vilket det skapas och bibehalls en segregation mellan

kvinnor och man.

5.6 Lirares upplevelser av pojkar respektive flickor
Som namnts i forgaende avsnitt visar studier pa att kommunikationen i klassrummet

domineras av pojkar. Pojkarna kraver mer plats och uppmarksamhet da de upplevs som mer
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hogljudda, brakiga och stérande. Respondent 3 beréttar att det finns pojkar som talar avsevart
mycket mer an andra elever. Respondent 4 delger att hon upplever att pojkar hors mycket
mer, dels pa grund av sina djupa roster men ocksa darfor att de 6ver lag tenderar att
astadkomma hogre ljud. Hon tycker inte att de verkar medvetna om hur mycket de hors —
som om de inte kan hora hur de later i forhallande till andra. Respondenten beréttar vidare om
hur hennes kollega vid ett tillfalle gatt i trappan och hort hur en pojke skrikit ”Javla Alban!” i
riktning mot sin skolkamrat. Da lararen konfronterade eleven och forklarade att det inte ar
acceptabelt att tala pa det viset, hade hans respons tydliggjort att han inte kunde forsta hur hon
kunnat hora honom. En situation i vilken en ldrare riktar negativ kritik mot en pojkelev
befésts i metastudien av Kelly (1988) dar han funnit att pojkar erhaller merparten av larares
uppmarksamhet men ocksa storre delen av larares negativa uppmarksamhet (Kelly 1988 se
Einarsson 2003, s. 20). Nagot som tidigare namnts &r hur den upprepade negativa
uppmarksamheten pojkarna far kan leda till spanningar mellan pojke och larare och saledes
skapa en mindre 6nskvérd reaktion hos pojkarna. De som forlorar i denna sortens situation ar
flickorna, som snarare beskrivs som “’lugna, snélla, mer mogna och palitliga” (Skolverket
2009, ss. 63-64).

Respondenterna erbjuder pafallande fa exempel pa hur flickor beter sig i en
klassrumssituation, i forhallande till exempel pa pojkars uppforande. Detta kan bero just pa att
pojkar far storre delen av lararens uppmarksamhet, sa att flickorna hamnar i skymundan.
Dérmed gar det att anta att flickornas uppforande ar mindre dominant i lararnas minne.
Respondenterna tar flera ganger upp exempel som tyder pa att flickor gloms bort, eftersom
pojkarna kréaver sa mycket mer utrymme i klassrummet. Respondent 1 beréattar att hon maste
paminna sig sjalv om att hon ska ge ordet till en flicka ibland, da pojkarna framtrader
betydligt starkare i diskussioner. Hon upplever ocksa att i de fall en klass bestar endast av
flickor kan det bli annorlunda diskussioner, eftersom de dominanta pojkarna som "vill ta for

sig”, da inte far mojlighet at gora det.

Trots att flickor ar mer talfora an pojkar, far pojkar anda komma till tals oftare och langre i

klassrummet. (Kelly 1991) Vad som bor namnas ar att fa respondenter talat om situationer i
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vilka flickor ar mest framtradande eller tar for sig i klassrummet, men bade respondent 1 och

4 dr valdigt ména om att tydliggora att det dven finns "tuffa tjejer”.

Man kan anta att avsaknaden av respondenternas beréttelser om flickors beteende i
klassrummet delvis kan bero pa att de kraver mindre uppméarksamhet och foljaktligen kommer
till tals mer séllan &n pojkar. Pa grund av detta ar de méjligen mindre forekommande i larares
tankar. Det i sin tur kan tankas underbygga att flickor far mindre uppméarksamhet i skolan,

vilket pa sikt ocksa leder till att pojkarna fortsatter fa majlighet att ta mer plats.

It seemed that for some boys, resisting the opportunity to work in class is a way of
emphasising their masculine assertiveness vis-a-vis the teacher; outside the classroom,
they might seek to demonstrate their physical prowess or social dominance as

compensation for low academic achievement.

-(Harris & Nixon 1993)

Enligt Skolverket hade pojkar ar 2009/2010 lagre genomsnittlig betygspoéng &n flickor.
Pojkars genomsnitt var 13.3 medan flickors genomsnitt var 14,7. Ar 2008 och 2009 hade
flickor samma genomsnittliga betygspodng medan pojkarna gick ut med 13.2 respektive 13.4.
Att pojkars resultat i gymnasieskolan ar samre an flickors har alltsa kunnat konstateras de
senaste 3 &ren (Skolverket 2008)* (Skolverket 2009)? (Skolverket 2020)°. Deras samre resultat
kan bero pa att pojkar vill bevisa sin maskulinitet genom att aktivt vélja att inte studera
(Harris & Nixon 1993).

Respondenterna beréttar att pojkar inte visar lika stort intresse for skolarbete som flickorna,
samt att de kan vara bade hogljudda och okoncentrerade. De tenderar att ofta sitta i en klunga
langst bak i klassrummet for att, enligt respondent 1, komma undan henne och hennes fragor.
Aven respondent 2 berattar hur de manliga eleverna har en benagenhet att sétta sig langst bak
I klassrummet. Respondent 5 upplever inte att pojkar brukar vélja att satta sig dar bak, men
val att flickor ofta valjer att sitta dar fram. Respondent 1 beskriver hur pojkar i hennes

yrkesforberedande klass, visar motvilja att ta till sig den litteratur som pa svensklektionerna

! Tillganglig: http://www.skolverket.se/sb/d/1721/a/14344

> Tillganglig: http://www.skolverket.se/sb/d/1721/a/18038

* Tillganglig: http://www.skolverket.se/sb/d/1721#paragraphAnchor0
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presenteras. Daremot talar bade respondent 3 och 1 om hur flickor, da de far chans att tala, &ar
valdigt intresserade av att diskutera och medverka i undervisningen. Respondent 5 talar om
hur flickorna dessutom ar mycket mer mana om sina betyg och respondent 1 tar flera ganger
upp hur betygsfixerade flickorna i hennes klasser &r. Flickorna & mana om att alltid svara ratt
och fa hoga betyg vilket respondent 1 talar om som en konstant spanning hos dem. Da hon
blir ombedd att ge ett exempel pa hur hon delar med sig av sina egna erfarenheter till elever,
berattar hon om sin dotter som sjélv hade panik 6ver sina betyg dven da hon hade mycket fina
sadana. Flickor tenderar just att visa ett storre intresse for skolarbete, vilket bekraftas av
studien av Harris & Nixon (1993).

Samtliga respondenter talar om hur talféra flickor &r i forhallande till pojkar. Respondent 5
samt 2 anser att det &r flickornas vilja att kommunicera med lararna som gor att de klarar sig
battre i skolan. Vad respondenterna bekréftar i intervjuerna ar det undersékningarna kommit
fram till. Flickor ar duktiga i skolan och anses lugna och snalla. Detta later darmed lararna

fokusera sin uppmarksamhet pa pojkarna som darmed kan dominera klassrumsinteraktionen.

5.7 Brakiga pojkar och snalla flickor

| intervjuerna gar att finna monster i respondenternas kommunikationsstrategier med flickor
respektive pojkar. Respondent 2 talar om ett méte med en flicka som i en viss situation
agerade blygt och forsiktigt. Respondenten forklarar att nér han satt i sitt arbetsrum och bad
flickan stiga pa, vagade hon knappt ga in i rummet. Nar han erbjod henne nagot att dricka
vagade hon inte tacka ja forran han fragat igen. Nar samma respondent senare talar om
enskilda samtal med pojkar, berattar han om en situation i vilken aktuell pojke var brakig och
pa gransen till skrammande. | exemplet med flickan specificeras inte vad han skulle tala med
henne om, men i fallet med pojken skulle de tala om pojkens aggressivitet. Respondenten
forklarar att 1 fallet med flickan betedde han sig medvetet forsiktigt ’for att inte skramma bort
henne”. I exemplet med pojken ansdg han att den mest fungerande strategin var att tala till
pojken pa vad han ansag vara samma niva; en hardare jargong med svordomar och tydliga
tillsagelser, vilket han ansag fick pojken att forstd honom battre. Omedvetet tar alltsa

respondent 2 upp ett exempel dar en pojke betedde sig brakigt och ett annat dar en flicka var
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blyg, vilket bekréftar elevernas uppfattning fran Skolverkets undersokning 2002 (Skolverket

2009, ss 63-64).

Genomgaende talar respondenterna om hur flickor kommunicerar mer &n pojkar, bade vad
galler sadant som har med skolan att géra och angelagenheter utanfor skolan. Dart & Clarkes
(1988) studie fann att flickor initierar kommunikation med larare oftare an pojkar (Dart &
Clarke 1988 se Einarsson 2003, s. 23). Respondent 4 beréttar hur flickor soker upp henne for
att tala om problem de har utanfor skolan. Pojkar daremot, kan vélja att inte dyka upp pa
avtalade tider samt vifta bort henne nér hon forsdker konfrontera dem i skolan. Det hander att
hon senare, genom samtal med skolkuratorn, far veta att en sddan pojke lever under svara
hemférhallanden. Att pojken undvikit att tala med respondenten om detta har fatt som
konsekvens att hon inte kunnat bistad med hjalp, vilket i sin tur resulterat i samre resultat hos

eleven.

5.8 Humor i olika former

En av de fragor alla respondenter svarar pa ar huruvida de anvander humor i sin
kommunikation med eleverna. Detta svarar samtliga respondenter omedelbart ja pa. Det ar
tydligt att det ar den vanligaste medvetna strategin respondenterna anvander for att latta upp
stdmningen och gdra undervisningen mer intressant. En artikel av Boerman- Cornell (1999)
delar upp den humor som anvands i klassrummet i fem delar, varav tre anvands av
respondenterna, "Humor 1 littraturen’, "Humor pa litteraturens bekostnad’, och "Humor som
trycker ner ndgon’ (Boerman-Cornell 1999, ss 66-68). Det gar i respondenternas svar att finna
hur samtliga respondenter anvander sig av en eller flera av dessa humoristiska verktyg for att
just skapa en béttre stdmning och inlarningsmiljé for eleverna. Respondent 5 anser, som
tidigare namnt, att han maste skapa intresse bland eleverna genom att vara entusiastisk och
med humor sdlja in &mnena. Respondent 2 anvénder sig dven han av "Humor i litteraturen’ i
ettornas kurslitteratur. Viktigt anser han dock att det &r att inte bli en ’standup comedian”. D4
forlorar man den respekt man med hjalp av komiken byggt upp, tycker respondenten.
Respondent 1 dr den enda respondenten som anvander sig av ’Humor pa litteraturens
bekostnad’. Hon forklarar for pojkarna att de bor behérska karleksdikter for att sedan kunna

charma flickor. Detta dr hennes strategi fOr att skapa intresse for litteratur bland pojkarna i det
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yrkesférberedande programmet, dar eleverna ofta inte anser att de kommer att ha nagon
anvindning for svensk litteratur 1 sitt framtida yrke. "Humor pa andras bekostnad’ beréttar
respondent 2 att han anvinder for att skimta med pojkarna. Han kan séga saker som “kom nu
tjejer!” till pojkarna for att 1itta upp stimningen. Respondent 1 & sin sida, har en nolltolerans
vad galler att skd&mta om andra. Hon beréttar hur vissa pojkar skdmtar om kvinnor och PMS
och att hon vid sadana tillfallen viagrar bemdta deras humor. Det hiander ocksa att hon biter

tillbaka” for att de ska forsta att sddana saker inte bor skdmtas om.

Respondenterna talar om att de anser att nar elever kan anvanda humor i sin kommunikation
med sina larare, dr det en tydlig indikator pa att det finns fortroende mellan larare och elev.
Respondent 1 och 3 beréttar hur elever anvant grovre skamt som, i det fall eleven inte haft en
god relation till l&raren, inte alls varit passande. Respondent 3 berattar att han hade betraktat
nagra elever da de stod i korridoren, varpa de papekat att han inte borde stirra for da ar han
pedofil. Respondentens svar hade varit att eftersom de alla var 6ver 18 sa kan det inte
rubriceras som pedofili. Detta anser han vara en humorsituation som fungerar nar man har en

god relation.

Respondenterna talar genomgaende om att humor ar vitalt i kommunikationen, och da sérskilt
med pojkar. Lararna anvander den inte bara for att skapa intresse for det man forsoker
undervisa om, utan ocksa for att avvapna elever. Nar man anvander humor far eleverna samre
underlag att klaga och saledes generera negativ energi, vilket kan tankas skapa en battre
studiemiljo for sd vil elever som lidrare. Respondent 4 beréttar att det ar "vildigt viktigt” med
humor f6r att nd de ”coola” pojkarna som inte later sig berdras av ndgonting. Hon forklarar

hur de mjuknar da man skamtar med dem.
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6. Slutdiskussion

Med utgangspunkt i tva perspektiv tog vi oss an uppgiften att undersoka hur gymnasielarare
kommunicerar med sina elever. De bada konkretiserande fragestallningarna vi arbetat utifran

lyder:

= Hur kommunicerar gymnasieldrare med elever, enligt Goffmans dramaturgiska

perspektiv?

- Utifran ett genusperspektiv; hur kommunicerar larare olika med elever beroende pa

elevers kon?

De larare som i denna studie agerat respondenter forefaller htgst medvetna vad géller det
egna séttet att kommunicera med elever. Att reflektera dver vilken sorts kommunikation som
bast underbygger en god studiemiljo for eleverna, tillika en trivsam arbetsmiljé for lararna

sjalva, har visat sig vara en syssla larare i hog grad befattar sig med.

I klassrummet, som kan beskrivas som en framre region, praktiserar lararna sin lararroll i
enlighet med hévlighetsnormer. Dessa ligger aven till grund for elevers uppférande i en sadan
situation. Normerna underbygger skapandet och vidmakthallandet av kommunikationen larare
och elever emellan. Nagot som utgor ett for kommunikationen stérande element &r elevers
mobiltelefoner. Larare forefaller dock undvika att konfrontera de elever som nyttjar telefoner
under lektionstid, da man upplever att ett sddant agerande skulle resultera i ytterligare
olagenheter for kommunikationen. | lararrummet, som kan betecknas som en bakre region,
finns utrymme for larares inbordes diskussioner kring svarigheter i anknytning till handelser i
klassrumssituationer. De kan dar tréda ur sin lararroll utan elevers insyn. Vad géller larares
enskilda samtal med elever och huruvida dessa forekommer i framre eller bakre regioner,
fanns utrymme for diskussion. Denna utmynnar dock i att larare i sadana situationer i stor
utstrackning tenderar att praktisera sin roll i enlighet med de normer som ar lampliga i en

frémre region.

Gransdragning vad géller vilken insyn elever bor fa i larares egen person och privata

angelagenheter, har visat sig vara nagot larare forhaller sig mycket medvetet till. Obehagliga

erfarenheter av att till elever dela med sig av alltfor privata fragment av det egna livet, har fatt
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till foljd att man aktivt varnar om sitt privatliv. Den av Goffman kallade artificiella mystiken
fungerar som underlag for larares déljande av privata delar av sig sjalv, vilket i forlangningen

resulterar i en forstarkning av hennes éverordnade roll.

Var studie visar att humor fungerar som ett effektivt verktyg i larares kommunikation med
sina elever, och att den upplevs som ett tecken pa en god relation mellan larare och elev. Det
star klart att den kan avdramatisera situationer i den man att elever far mojlighet att kanna sig
trygga och engagerade, men att for mycket komik kan resultera i dalande fokus. Olampliga
komiska inslag, i form av oavsiktliga gester, kan dessutom fa till foljd att lararen forlorar
elevers fortroende. Larare forefaller i stor utstrdckning anvénda humor i sin kommunikation

med pojkar mer &n med flickor.

Studien visar att pojkar i klassrumssituationer tar storre utrymme &n flickor. Det faktum att
respondenterna erbjudit pafallande manga exempel pa pojkars agerande i klassrummet i
forhallande till flickors, underbygger denna slutsats. Flickor har visat sig vara mer mana om
sina betyg &n pojkar, vilka 6ver lag forefaller mindre intresserade av skolarbete. Lérare
tenderar att i viss man tala till flickor pa ett forsiktigt och eftertanksamt satt, medan pojkar
bemdts med en nagot mer avspand jargong. Larare upplever det dessutom lattare att tala med
flickor &n med pojkar om deras privata angeldgenheter, samt att flickorna i storre utstrackning

soker sig till larare i sadana arenden.

Som en forlangning av var studie, skulle en kvalitativ undersokning av larares
kommunikation med elever med fordel goras utifran elevers perspektiv. | vilken utstrackning
stdimmer deras uppfattning éverens med lararnas? Dessutom vore en féltobservation av vad
som faktiskt sker i kommunikationen larare och elever emellan vara intressant, da en sadan
skulle mojliggora svaret pa fragan om huruvida upplevelsen av den egna kommunikationen ar

sanningsenlig.
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