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1 Inledning
| amnet svenska som andrasprak (SvVA) betonas vikten av litteraturlasning som ett led i
elevernas allsidiga utveckling (Andersson m.fl., 2007:38). Forutom att eleven l&r sig nya
saker genom att lasa, utvecklas dven den empatiska formagan och eleven lr sig genom detta,
bade om sig sjalv och om andra.

Det skrivna ordets betydelse &r stor, och i dagens samhalle stalls krav pa att pa olika satt
kunna hantera, tillgodogora sig och vardera olika sorters texter. Har har vi stor hjalp av vara
tidigare erfarenheter och forkunskaper som t.ex. sprak- och omvarldskunskaper vilka hjélper

0ss att skapa innebdrd i det vi laser.

1.1 Bakgrund

Enigheten &r i dag stor dver att just lasandet i kombination med skrivande och samtalande
kring ett intressant och meningsfullt innehall, samspelar for att utveckla barns skriftsprakliga
formaga. Att tillagna sig texter och att arbeta kring dessa behover nédvandigtvis inte innebéra
att man enbart laser dem, utan textbearbetning kan dven innebéra avlyssning, att se pa film
eller studera bilder.

Forutom att skonlitteratur &r ett viktigt kunskapsomrade inom amnet svenska som
andrasprak ar det aven ett satt att forsta sig sjalv och sin omvarld. Litteraturen formedlar
kunskap och vérderingar samt synliggor olika kulturella referensramar. Genom att arbeta med
litteraturlasning far andrasprakseleverna daven mojlighet att formulera ord, tankar och
reflektioner som véacks genom lasandet. Det ar aven viktigt att vélja skonlitterara texter med
omsorg for att ge eleven en sa positiv lasupplevelse och en sa allsidig évning i spraket som
mojligt (Andersson m.fl., 2007:38ff). Pa sa vis kan forhoppningsvis en positiv lasupplevelse
stimulera till fortsatt lasning och vidare sprakutveckling.

Elever som haller pa att lara sig sitt andrasprak star infor en dubbel utmaning; dels att lara
sig andraspraket svenska, dels att lara sig pa svenska d.v.s att ta in amneskunskaper pa ett
sprak de till fullo inte beharskar (L6thagen m.fl., 2008:12). Som grupp ar andrasprakselever
heterogen men ser man till elevernas situation i stort finns aven likheter. Eleverna star alla i
begrepp att lara sig ett nytt sprak och detta i en skola som genomsyras av svenska normer och
varderingar och dar elevernas egna kulturella referensramar inte alltid racker till eller réknas.
Ofta ses andrasprakselevernas spraktillagnande som en svaghet och ett problem istallet for en

process som maste fa ta tid (Lothagen m.fl., 2008:14). Denna process tar olika lang tid for



olika individer beroende pa en rad bakomliggande faktorer sa som ankomstalder till Sverige

samt olika sprakliga- och sociala faktorer (Skolverket, 2010).

1.2 Syfte
Mitt syfte med denna uppsats &r att underséka andrasprakselevers lasforstaelse av en
skonlitterar text. Jag vill forsoka ta reda pa vilken formaga de har att tolka det de laser och om
det finns delar i texten som framstar som mer svartolkade &n andra.

Genom att jamfora utfallet av elevernas svar vill jag dven unders6ka om deras vistelsetid i
Sverige samt deras hemsprakliga bakgrund kan tankas inverka pa lasforstaelsen.
Ar det sa att de elever som tillbringat langst tid i Sverige ar de som klarar lasforstaelsen bast?

Kan elevens spraksociala bakgrund visa sig ha betydelse for utfallet av lasforstaelsen?

1.3 Disposition

Kapitel 2 innehaller den teoribakgrund jag valt att anvanda i min uppsats. | kapitel 3 redogor
jag for valet av material som ligger till grund fér min undersdkning samt hur jag resonerat i
urvalet av detta. Hur jag gatt tillvaga i de olika momenten i undersdkningen och resultaten av

dessa presenterar jag i kapitel fyra, dérefter avslutar jag med en sammanfattning i kapitel fem.

2 Teori

| det har kapitlet kommer jag att redogdra for olika teorier jag anvant i min undersokning,
daribland teorier om lasformaga, litteracitet och vikten av forforstaelse i samband med
lasande.

Vardagssprak och kunskapsrelaterat sprak ar tva sociolingvistiska faktorer som har
betydelse for en elevs skolframgangar. Med hjélp av Cummins modell fér sprak- och
kunskapsutveckling hos andrasprakselever (s. 11) visar jag pa problematiken kring
kontextbunden och kontextreducerad kommunikation ur ett andraspraksperspektiv. Jag
kommer ocksa att ta upp olika sociolingvistiska faktorer vilka visat sig paverka barns
lasforstaelse daribland skolan som en medelklassens arena "for social och kulturell
reproduktion” (Obondo m.fl., 2005:45) och sociolingvistiska hemspraksfaktorer. Men
inledningsvis ténkte jag borja med att redogdra lite for den skonlitterérara texten som genre

och barns lasning.



2.1 Skonlitteratur och barns lasning

Den skonlitterdra textens syfte &r estetiskt och vill ge lasaren olika former av upplevelser
genom att trigga dennes fantasi och pa sa vis locka in honom eller henne i en diktad varld. Nar
en skonlitterar text pa detta vis lyckas fanga var fantasi och i tanken flytta oss till en annan
varld skanker den oss inte bara upplevelser i sig utan den kan dven engagera oss pa olika sétt,
t.ex. samhalleligt eller moraliskt, genom att forsoka gestalta verkligheten och déarmed ge den
som laser, kanslan av en "pataglig narvaro for sinnena och kénslan” (Hellspong & Ledin,
2008:17). Skonlitteratur kan visa oss andra varldar, hjalpa oss att forsta andra kulturer och hur
manniskorna dar lever, tdnker och resonerar (Andersson m.fl., 2007:37ff).

Det skonlitterara framstallningssattet a&r manga ganger symboliskt och gor att skonlitterara
texter far ett storre djup &n t.ex. en nyhetsnotis eller en forskningsrapport. Detta innebar i sin
tur att det kan finnas mycket i den skonlitterdra texten som l&mnas osagt och ger fritt spelrum
for lasarens fantasi (Hellspong & Ledin, 2008). Det implicita budskapet i en text ar nagot som
kan upplevas som svart for en elev som haller pa att tillagna sig sitt andrasprak och darmed
inte har natt upp till den grad av lasforstaelse eller besitter den forforstaelse som kréavs for att
ta till sig eller forsta en texts innehdll. Kanske har eleven annu inte heller tillagnat sig ett
tillrackligt stort ordforrad for att kunna tolka och tillgodogdra sig en skonlitterar text. Vad
som aven spelar in ar hur god lasare eleven &r pa sitt hemsprak och i vilken utstrackning
lasning forekommer i hemmet.

Man kan sdga att intradesbiljetten till den nya varldens kultur och tdnkande men aven
umgange, livsstil och smak gar via beharskandet av skriftligheten i det nya spraket, men att
erovra skriftligheten i det nya spraket ar en omfattande process som inte enbart innebar att
ytligt utvinna betydelser ur texter, utan eleven ska ocksa léra sig att tolka, reagera och samtala
om innehallet i texterna. Dessutom ska eleverna som skribenter kunna skapa innehall och
inneborder med olika syften som dessutom riktas till olika mottagare. Det ar viktigt att fa
eleverna att forsta nyttan med skriftligheten; ordets inneboende makt och vad skriftligheten
betyder for den personliga utvecklingen. Genom att beméstra denna formaga kan eleven vara
med och paverka omvarlden och framforallt sin egen situation menar Einarsson (2009:344).

Viktiga forutsattningar for att tillgodogdra sig en text och sjalvklart kunna l&sa den &r bl.a.
ordavkodningsformaga, ordférstaelse, grammatiska kunskaper, kunskap om olika

textersstrukturella drag samt kunskap om vérlden. Dessa forutsattningar sammanfattas i



begreppet reading literacy (Skolverket, 2010). Reading literacy definieras i PISA* 2009

enligt foljande:

Formaga att forsta, anvanda, reflektera Gver och engagera sig i texter for att uppna sina egna mal,
utveckla sina kunskaper och sin potential och for att delta i samhéllet.
(Skolverket, 2010)

Bade nationella och internationella lasundersokningar visar pa en tydlig negativ trend vad
galler lasformaga eller reading literacy” hos elever i de yngre aldrarna i svenska skolan. |
senaste PISA-undersokningen fran 2009 konstaterar man att nedgangen i lasformaga ar ett
faktum och de som ligger samst till &r pojkar. I métningarna finner man dock inte enbart en
skillnad mellan flickors och pojkars l&sprestationer, utan aven skillnader i lasprestationer
mellan infodda elever respektive elever med utlandsk bakgrund. Man har ocksa funnit
samband mellan sprak som talas i hemmet och elevers lasning. Har finner man en rad
bakomliggande faktorer som paverkar lasningen som exemplevis nationellt ursprung,
vistelsetid i Sverige, kon, socioekonomisk-, utbildningsméssig- och spraklig bakgrund;
samband som &r vl belagda sedan lang tid tillbaka (Skolverket, 2010). Aven ett begrepp som
forforstaelse ar nagot som inverkar pa i vilken grad en elev har formagan att ta till sig

innehallet i en text och kunna relatera detta till egna kanslor och erfarenheter.

2.2 Forforstaelse
Aven om de flesta barn forr eller senare knécker laskoden och diarmed kan bli relativt goda
avkodare, ar det trots detta inte givet att de i och med detta forstar vad de laser. Kraven att
kunna tolka, reflektera och diskutera kring olika texter 6kar med stigande arskurs och &r ett
viktigt inslag i svenskundervisningen och inte minst ett krav for att na malen i arskurs 9.
Arbetet i skolan borde enligt Andersson, Lothagen och Sohlgren (2007:37) utga fran
elevernas kunskaper, deras kulturella, etniska men aven sprakliga bakgrund eftersom det ar
elevens tidigare erfarenheter som ligger till grund for att eleven ska kunna infoga ny kunskap
och information till sin nya kulturella kontext. Aven nar det galler lasning anvéander vi oss av
vara tidigare kunskaper och erfarenheter som t.ex. sprak och omvérldskunskaper (Andersson

m.fl., 2007:53). Manniskor har "en uppséattning kunskaper, formagor, och strategier som

L PISA “Programme for International Student Assassment”, en &terkommande studie dar elevers lasforstaelse
och kunskaper i matematik och naturvetenskap undersoks. PISA 2009 &r den fjarde undersdkningen. Studien
startade 2000.



utvecklas under hela livet och genom interaktion med andra manniskor” (Skolverket, 2010).
Den som laser en text forstar den genom sina tidigare erdvrade kunskaper, sociala och
kulturella ledtradar och dartill olika processer och strategier. Dessa processer och strategier
varierar med sammanhanget och med lasningens syfte, men dven fran en individ till en annan

beroende av vilka olika sociala foruséttningar vi har.

2.3 Spraksocialisation

Kunskaperna i modersmalet ar ofta osynliga i skolvardagen. Anda éverstiger i ménga fall de
sammanlagda sprakkunskaper som en andrasprakselev besitter (i modersmalet och svenska)
de en infodd elev har i svenska (Léthagen m.fl., 2008:15). For att tvasprakigheten ska bli sa
framgangsrik som majligt ar det viktigt att utveckla bade forsta- och andraspraket. Pa sa vis
utvecklas ordforrad och begrepp i bada spraken vilket ar en viktig forutsattning for att félja
med i skolundervisningen (se t.ex. Einarsson, 2009:109).

Manga studier som ror andraspraksinlarning ser framst till de lingvistiska aspekterna av
barnens sprakférvarv medan studier av spraksocialisation behandlar bade sprakutveckling och
utveckling av social- och kulturell kunskap (Obondo m.fl., 2005:91).

Pa 1980-talet lades en studie fram som visar pa nya kunskaper om hur barn i olika kulturer
tillagnar sig sprak och litteracitet i det egna samhéllet. Bland annat framkommer att

spraksocialisationen har tre dimensioner (Obondo m.fl., 2005:16):

e Hur foraldrarna ser pa sig sjalva som larare
e Hur tal- respektive skriftsprak anvands i hemmet och inom den nya gruppen, samt

e Relationen mellan hemmet/den egna gruppen och institutioner som t.ex. skolan

Utifran dessa punkter kan vi anta att ett viktigt inslag i ett barns spraksocialisation ar den
sprakliga och sociala miljo dar barnet véxer upp, lar sig och anvéander sina olika sprak. Barn
prévar sitt larande pa manga olika satt, och for att kunna tillgodose flersprakiga barns larande
ar det betydelsefullt att pedagogerna tar hénsyn till barnens milj6 och kulturella bakgrund.
Haéri ligger en stor utmaning for larare och pedagoger genom att utveckla olika satt och
metoder som uppmuntrar till att dels bevara barnens forstasprak, dels visa respekt for barnens
och deras foraldrars kulturella arv och vérderingar (Obondo, 2005:31).Viktigt ar saledes att
barnen far umgas med erfarna medlemmar av den egna sociala gruppen som t.ex. vuxna och
aldre syskon (Obondo, 2005:16).



Majoriteten invandrare som under de tva senaste decennierna kommit till Sverige har
framforallt varit flyktingar fran krigsdrabbade lander. Av dessa har majoriteten varit barn och
unga vuxna med barn i forskole- och skolaldern (Obondo, 2005:15). Manga invandrare lever i
manga fall i ganska segregerade miljoer. Manga ar arbetslosa och kontakten med det svenska
samhallet &r i huvudsak skola, vardcentral och olika myndigheter. For barnen ar 6vergangen
till ett nytt skolssystem en stor utmaning. Annu mer kravande blir den for barn vars skolgang
avbrutits av t.ex. krig och dar familjemedlemmar lider av sviterna av traumatiska upplevelser
(Obondo, 2005:32).

Skolan ar en arena dar ett dominerande sprak och kulturella varderingar 6verfors, men
eftersom tillgangen pa bade dominerande sprak och kulturella uttrycksformer ar ojamt
fordelade, kommer de som har tillgang till dessa sprakliga och kulturella resurser att forses
med betydligt mer symbolisk makt och privilegier &n de som kommer fran sprakliga
minoriteter. Ser man detta utifran sprak och litteracitet sa innebéar detta vanligtvis att barn fran
den dominerande gruppen i samhaéllet, d.v.s. medelklassen, besitter ett stérre kulturellt
kapital® redan nar det borjar skolan vilket ger barnet ett forsprang vad galler larande i denna
redan bekanta miljo. Barn fran andra socialgrupper &n den dominerande, kan daremot komma
till skolan med ett sprak och en litteracitet som inte stammer 6verens med vad lararen
bedOmer vara relevant i skolan (Obondo, 2005:45). Lararna ar de som bidrar till
reproduktionen av den dominerande, institutionella och symboliska ordningen genom att
utvardera elevernas sprakliga prestationer med hjalp av "institutionella
kategoriseringsprocesser”. Darmed begransar de elevernas mojligheter att tolka sina egna
verkligheter och identiteter (Obondo, 2005:45). Dock visar studier inom omradet® p4 att barns
larande och samspel med vuxna varierar fran kultur till till kultur. Mot bakgrund av den s.k.
diskontinuitetsteorin menar forskare att "barn socialiseras till larande pa ett sarskilt satt i
hemmet och att deras kulturella kommunikationsmonster kanske inte forekommer eller kanns
vid i skolan” (Obondo, 2005:37, se daven Ldthagen m.fl. 2008).

Elever som talar ett sprak hemma och ett annat i skolan upplever manga ganger ett slags
kommunikationsméssig diskontinuitet mellan hemmet och skolan som har sin grund i
klasstillhérighet och/eller etnicitet. Forskningsresultat visar pa en bristande dverensstammelse
mellan den form av interaktionsmodell som medelklasslararna tillampar i skolan och den

modell som eleverna fran t.ex. arbetarklassen ar vana vid hemifran. Aven fast barn kan ha latt

2 D.v.s. den socialt och kulturellt priviligierade gruppens sprak, dialekt, varderingar, smak etc.
® Se exempelvis Heath (1983)



for att prata och uttrycka sig hemma kan de komma att bli tysta och passiva i skolan p.g.a. den
sortens fragor lararna i skolan staller (Obondo, 2005).

Einarsson (2009:168ff) beskriver i sammanhanget olika sociala koder; begrénsad-
respektive utvecklad kod*. Beroende av vilken samhallsklass barnet vaxer upp i och vilken
etnisk tillhorighet barnet har, tillagnar sig barnet de sociolingvistiska normer som rader i
hemmiljon. Detta skulle t.ex. innebéra att barnet i arbetarklasshemmet i huvudsak anvander en
begransad kod medan barnet i medelklasshemmet anvéander bade den begransade och den
utvecklade koden. Medelklassbarnen har alltsa redan stiftat bekantskap med den utvecklade
koden som ar den forharskande koden i skolan (Einarsson, 2009). Detta innebaér i
forlangningen att ju battre 6verensstaimmelse i spraket mellan hem och skola desto lattare
visar det sig vara for barnen att na skolframgang (Nauclér, 2004).

Men trots att studier visar att sambandet mellan hem och skola &r viktigt for elevernas
skolframgangar, tyder ocksa senare forskning pa att det finns ytterligare en rad faktorer som
har en betydande effekt for elevers utveckling (oavsett spraklig- och socioekonomisk
bakgrund) menar Ulla Damber, fil.dr. i pedagogik vid Mittuniversitetet (Sandstrom, 2010).
Bland dessa faktorer kan namnas vikten av ett bra klassrumsklimat, en stark gemenskap, och
att lasningen i sig varderas hogt. Att ett engagemang i lasning ofta har en mer avgorande
betydelse an vad den socioekonomiska bakgrunden har for att eleven ska bli en god ldsare och

pa sa vis na skolframgang ar nagot som aven Léthagen papekar (Léthagen m.fl., 2008:17).

2.4 Barns sprakliga socialisation i hemmet och skolan
En rad antropologiska och etnologiska studier visar att det finns en betydande variation nér
det galler spraklig socialisation mellan olika kulturer. Detta innebér bl.a. att barn fran en
minoritetsgrupp som &r socialiserade in i ett “fraga-svars-monster” har lattare att anpassa sig
till det vasterlandska skolsystemet i jamforelse med barn som inte dr vana vid denna typ av
interaktionsmonster, utan i stéllet véarderar egenskaper som lydnad, flit, respekt mot larare etc.
hogt (Nauclér, 2004:442f) .

| en jamforande longitudiell studie dar turkiska och svenska barn ingar visar Nauclér
(2004) att det finns tydliga skillnader mellan de vuxnas interaktion med barnen bade i hemmet
och i forskolan. Skillnaderna var mest synliga nér det géllde sagolésningen dar de turkiska
barnen i huvudsak lyssnade pa den vuxne som berattade medan de svenska barnen hade

kravet pa sig att i sagostunden delta som medberattare, ta stallning till innehallet och koppla

* Begransad- respektive utvecklad kod &r de grundlaggande begreppen i sociologen Basil Bernsteins teori om
sociolekters relation till skolframgéng (Einarsson 2009:167).



sagans innehall till egna erfarenheter. Nauclér menar att de turkiska barnens monster kan
jamforas med vita arbetarklassbarns. ”De far ldra sig att lyssna och att underordna sig det
“skrivna’ ordets makt.” (Nauclér, 2004:448) medan sagostunden i medelklassfamiljen ar
utformad som en dialog mellan den vuxne och barnet genom att den vuxne pekar, berattar och
staller fragor medan barnet redan i tidig alder svarar med olika kroppsliga signaler och ljud pa
vilka den vuxne pa olika sétt ger aterkoppling till barnet. Genom detta forfarande socialiseras
barnet tidigt in i ett "fraga-svar-varderingsmadnster” som ar typiskt for skolans varld
(Einarsson, 2009:347). Den vuxne kopplar dven ihop det som h&nder i bokens vérld med
saker som hander i verkligheten och barnet lar sig pa sa vis bade att tala om innehallet och att
relatera detta till véarlden utanfér bockerna (Einarsson, 2009) medan man i
arbetarklassfamiljen vanligtvis inte uppmuntrar barnet till att ta personlig stéllning eller att

gora kopplingar till egna erfarenheter utifran innehallet i texten (Nauclér, 2004:439).

2.5 Vardagssprak och kunskapsrelaterat sprak
De flesta sprakforskare ar ense om att det tar tid, och maste fa ta tid, att lara sig ett
andrasprak. Under gynnsamma forhallanden kan ett andrasprak laras in pa cirka tva ar,
forutsatt att eleven har anlant till det nya landet under skolaldern (Léthagen m.fl., 2008).
Vardagsordférradet, d.v.s det sprak den nyanlande eleven anvander sig av for att klara av
vardagliga situationer samt att gora sig forstadd med t.ex. kompisar och klasskamrater, brukar
kallas for BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) och kan 6versattas med
"vardagssprak” eller "samtalsrelaterad sprakbeharskning”, men for att erévra nasta sprakliga
niva, CALP (Cognitive Academic Language Proficiency) kréavs ytterligare tva till atta ar.
CALP ar det kunskapsrelaterade sprak som kravs for att kunna folja med i skolans
amnesundervisning. | tabellen nedan illustreras den tid som generellt krévs for en
andrasprakselev att uppna s.k "infodd niva” i andraspraket d.v.s den sprakniva som gor det
mojligt for eleven att folja amnesundervisningen i skolan. Infédd sprakniva kan jamféras med
den hos en infodd elev. (Lothagen m.fl., 2008:13).

Tabell 1.1 Ankomstalder och vistelsetid (L6thagen, 2008)

Ankomstélder | Genomsnittlig tidsétgang

5-7 ar 3-8ar
8-11 ar 2-54ar
12-15 ar 6-8 ar

10



Tabellen ovan visar att elever som lar sig sitt andrasprak snabbast ar de som kommer till
Sverige i mellanaldern, d.v.s. 8-11 ar, alltsa inte de yngsta barnen vilket manga ganger tycks
vara en vedertagen uppfattning. Vad de yngre barnen daremot har lattare for att ta till sig ar att
relativt snabbt lara sig ett korrekt uttal, en korrekt grammatik samt ett fungerande
vardagsordforrad (BICS), medan andra delar av spraket utvecklas langsammare.

En viktig anledning till att spraket hos barn i mellanaldern utvecklas snabbare &r troligtvis
att barnets kognitiva utveckling ar mer utvecklad an hos de yngre barnen (5-7 aringarna). En
ytterligare forklaring &r att gruppen 8-11 ar har uppnatt en sa pass bra beharskning av sitt
modersmal och att de darmed kan applicera dessa kunskaper pa sitt nya sprak (L6thagen m.fl.,
2008). Den kognitiva utvecklingen samt graden av hur vél eleven beharskar sitt modersmal
har alltsd i inlarningssammanhang en stor betydelse for att erévra det sprak som kravs for att

inhdmta kunskaper i skoldmnena (CALP).

2.6 Kontextbunden och kontextreducerad kommunikation enligt Cummins modell
Under gynnsamma forhallanden tar det som vi sett ca: 2 ar for en andrasprakselev att tillagna
sig en grundlaggande kommunikativ formaga pa sitt nya sprak. | detta tidiga skede ar det
viktigt att ha stod av situationen eller i kontexten for att lattare kunna ldra sig spraket. Viktigt
ar ocksa att succesivt hoja den kognitiva svarighetsgraden samtidigt som forstaelsen
garanteras genom ett konkret innehall och ett interaktivt satt att arbeta (Abrahamsson &
Bergman, 2008).

I "Cummins fyrféltare” (L6thagen m.fl., 2008) skildras hur inlarning och kontextualitet
hénger ihop med de kunskapsmassiga krav som férekommer i olika inlarningssituationer i
skolan. Redan i arskurs 3-4 forandras undervisningens innehall fran konkret till att bli mer
abstrakt. | samband med detta upplever manga tvasprakiga elever en s.k. ”laromedelschock”
eftersom talspraket inte langre réacker till. | kontextbunden kommunikation kan man aktivt
forhandla med miner och gester nér orden tryter, medan man i ett kontextreducerat
sammanhang i huvudsak maste forlita sig pa rent sprakliga ledtradar for att kunna tolka
budskapet i t.ex. en skonlitterér text man jobbar med i skolan (Einarsson, 2009:351).
Skonlitterara bocker och texter ger ofta upphov till ett mer abstrakt samtal och tdnkande
samtidigt som de kan vara svart att forsta dessa texter sprakmassigt.
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Hog kognitiv svarighetsgrad

| B-faltet finns mer
kognitivt kravande
uppgifter men med visst
stdd i kontexten. Har ska
den storsta delen av
andrasprakselevens
undervisning ligga

| C-faltet &r uppgifterna
kognitivt krdvande och
eleven far inget stod av
kontexten (CALP)

Kontextbunden l Kontextreducera

| D-faltet ar uppgifterna

| A-faltet ar uppgifterna -
kognitivt enkla,

kognitivt enkla. Eleven . .
anvander sig av detta falt samtidigt som det inte

i vardagssituationer finns nagot stod i .
(BICS) texten. | detta falt ska sa

& aktiviteter som
mojligt forekomma.

Lag kognitiv svarighetsgrad

Figur 2.5 Cummins modell for andrasprakselevers sprak- och kunskapsutveckling. (Fritt efter Lothagen m.fl.
2008:66)

For att uppna den optimala sprak- och kunskapsutvecklingen bor sprakundervisningen
befinna sig i félten A, B och C i figuren ovan; man kan ténka sig att utvecklingen ska félja en
axel som tar sin borjan i falt ”A”, gar vidare till "B” och slutligen hamnar i falt "C”. Detta
innebdr att undervisningen gar fran det konkreta till det abstrakta, fran vardagsspraket till det
vetenskapliga spraket/skolans sprak samt fran talsprak till skriftsprak. Vardagsspraket (BICS)
befinner sig i ”A” medan skolspraket (CALP) ligger i falt ”C”. Normalt sett raknar man med
att det tar mellan 5-10 ar att uppna CALP-niva, men éven detta kan variera fran en individ till
en annan. Ett satt att tidigt komma i kontakt med den utvecklade koden &r genom l&sning. Har
ar skonlitteraturen ett bra redskap att anvanda sig av. Skonlitteréra texter hamnar i falt B i

Cummins modell ovan.

3 Metod och material

Min undersdkning bestar av en rad olika moment som mina informanter/elever tagit del av.
Utgangspunkten ligger i att lasa en skonlitterar text; Krocken (se punkt 1 nedan) samt att gora
ett antal tillhérande 6vningar till denna (punkt 2). Undersékningen mynnar slutligen ut i tva
muntliga reflektionsfragor vid vilka jag valt att lagga tyngdpunkten i min undersokning
(punkt 3). I syfte att fordjupa min k&nnedom kring elevernas lasvanor samt dven ta del av

deras spraksociala bakgrunder har jag aven tagit med fragor som ror detta (punkt 4 och 5).
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Jag lagt upp mitt arbete enligt foljande:

1. Lasforstdelse av en skonlitterar text Krocken (novell), i Reparationskurs Lasa, (se
bilagal, Texten)

2. Skriftligt insamlat material fran eleverna baserat pa 6vningar till texten fran
Reparationskurs Lasa, (se bilaga 2, évningsuppgifter)

3. Ljudinspelningar av varje enskild elevs svar, baserade pa de tva avslutande
reflektionsfragorna i materialet Reflektera och fundera (se bilaga 2, Reflektera och
fundera)

4. Sjalvskattningsmall av elevernas lasvanor dér varje elev har fyllt i ett eget formulér,
aven denna fran Reparationskurs Lasa (se bilaga 3, Sjalvskattning)

5. Enskilda intervjuer med varje elev utifran en rad eget formulerade intervjufragor
rorande elevernas sprakliga- och kulturella bakgrund som t.ex. alder vid ankomst till

Sverige, foraldrars utbildning, sprak talade i hemmet etc. (se bilaga 4)

3.1 Undersokningen

I min undersokning har jag valt att anvanda mig av en kvalitativ metod vilket innebar att jag
studerat nagra fa informanter mer ingaende och pa djupet. Jag bad fem elever i aldrarna 15-16
ar och med svenska som sitt andrasprak, att lasa en skonlitterar text. Utifran denna text fick de
sedan fatt svara pa en rad 6vningar med koppling till texten som rérde bade ordkunskap,
lasforstaelse och reflektion kring det lasta. De reflekterande fragorna (punkt 3) valde jag att
testa muntligen samtidigt som jag gjorde inspelningar av elevernas svar. Undersokningen gick
till sa att jag under i genomsnitt tva lektionspass lat samtliga elever lasa den utvalda texten
Krocken, och allt eftersom som de blev klara fick de bérja med att ta sig an
6vningsuppgifterna.

Min tanke var att uppgiften skulle ha formen av ett nationellt prov i svenska och
utgangspunkten var darfor att eleverna i storsta mojliga man skulle klara av att lasa texten
samt gora uppgifterna sjélva, d.v.s med ett minimum av hjalp fran mig. Liksom pa ett
nationellt prov i svenska fick eleverna dven tillgang till ordlistor i bade sitt hemsprak och pa
svenska. Trots detta var det enbart ett par av eleverna som valde att sla upp nagot enstaka ord.
Anledningarna till detta kan ha varit flera. Att de inte “orkade”, var osékra pa hur de
hittar/soker ordet, ville bli klara sa fort som majligt, inte ansag att de hade behov att sla upp

ordet m.m.
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Ovningarna var av tva olika slag; dels fragor dér svaret gick att hitta i texten (explicit) dels
fragor dar svaret inte uttryckligen stod i texten (implicit) vilket betyder att eleven maste lasa
mellan raderna. Att lasa mellan raderna innebar att eleven under lasandets gang samlar pa sig
ledtradar i texten och darefter drar egna slutsatser om det lasta eller gissar sig till sadant
forfattaren menar men inte skriver ut (Johansson, 2009), nagot som for andrasprakselever kan
bereda en hel del svarigheter nar det géller forstaelsen av texten. Eleven kan aven lista ut ett
ords betydelse genom att dra slutsatser utifran texten.

De tva sista fragorna bland 6vningarna (punkt 3) var tva reflektionsfragor vilka jag tyckte
passade bra att testa muntligen och valde att utforma dessa som individuella
intervjuer/inspelningar. Det ar frimst dessa inspelade svar som jag valt att anvédnda som mitt
huvudmaterial i undersékningen. En anledning till detta beslut var att jag ansag att muntliga
fragor skulle kunna ge mer uttémmande svar och tydligare indikation pa i vilken grad
eleverna forstatt texten da eleven i en muntlig situation kan uttrycka sig "friare” an i skrift och
aven kunna ta hjalp av t.ex. miner och gester.

Eftersom ett antal forskningsresultat visar pa att barns lasforstaelse och skolframgangar
paverkas av en rad olika sociala faktorer i elevens hemmamiljo som t.ex. klass och
foraldrarnas utbildning ansdg jag det dven vara relevant att undersoka lite kring elevernas
hemmamiljé genom att stélla en rad fragor som jag sjalv sammanstallt (punkt 4).

Slutligen har jag ocksa bett eleverna fylla i en sjalvskattningsmall dar de fatt besvara ett
antal fragor kring sina lasvanor. Jag valde att ta med denna sjalvskattning som en
komplettering till 6vningarna eftersom l&dsvanorna kan ha betydelse for undersokningens
resultat (punkt 4).

3.2 Eleverna

| studien ingar fem elever med invandrarbakgrund och svenska som sitt andrasprak. Samtliga
ar pojkar i aldern 15-16 ar. Inledningsvis var aven tva flickor med bland mina tilltankta
informanter, men da det krockade med olika lektionspass valde jag att utesluta flickorna och
halla mig till pojkarna. Pojkarna &r forévrigt i majoritet bland svenska som

andrasprakseleverna pa skolan.
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Kriterierna jag stallde upp for urvalet av elever var foljande:

1. att han/hon hade utlandsk bakgrund och

2. var aldersadekvat for det utvalda textmaterialet samt

3. att eleven skulle ha kommit sa langt i sin svenska sprakutveckling att han/hon (utifran min
bedémning) skulle klara av att lasa texten pa egen hand och inom den planerade tiden och

4. att eleven frivilligt ville stélla upp i min undersékning

Jag har valt att kalla eleverna i min undersokning fér Ahmed, Amir, Muhammed, Granit och
Robert. Amir &r den ende av de fem som ar fodd i Sverige. Han &r dven den ende som inte
laser svenska som andrasprak.

Skolan dar eleverna gar ar en 7-9 skola, belagen i sodra Sverige. Jag hade vid tidpunkten
for min undersokning ett vikariat som larare i svenska som andrasprak pa skolan.
Elevsammansattningen pa skolan ar 6vervagande homogen vilket innebér att elever med
utlandsk bakgrund &r i minoritet; detta innebar i sin tur att mitt val av elever kom att bli
mycket begransat. Denna begransning kan a ena sidan kan ses som en fordel: det var inte
speciellt svart att valja, en nackdel skulle kunna vara att urvalet inte kan ses som tillrackligt
representativt.

| tabellen nedan presenterar jag 6versiktligt eleverna utifran kon, nationalitet (hemland),
forstasprak (modersmal)®, alder, samt huruvida de l4ser svenska som andraspréak (SvA) eller

Svenska.

Tabell: 3.2 Sammanstallning av elever utifran kon, nationalitet, forstasprak, alder och laser SvA

Elever Kén Nationalitet Férstasprak Alder Léaser SVA
Muhammed M Palestina Arabiska 16 Ja

Granit M Kosovo Albanska 15 Ja

Amir M Palestina Arabiska 15 Nej (svenska)
Ahmed M Palestina Arabiska 15 Ja

Robert M Polen Polska 15 Ja

3.3 Texten

Textmaterialet jag anvéant i min undersokning heter Reparationskurs Lasa och ar ett
pedagogiskt material fran Gleerups Utbildning AB. Materialet riktar sig till elever som inte

> Termerna forstasprék/andrasprak betecknar i vilken ordning en sprékinlarare métt spraken i sitt liv; alltsé inte
huruvida vilket av spraken denne beharskar bast eller vilket han/hon identifierar sig mest med (Einarsson,
2009:91fF).
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natt eller riskerar att inte na uppnaendemalen for arskurs 9 i svenska/svenska som andrasprak.
Materialet bestar av 32 texter fordelat 6ver olika genrer. Syftet med materialet ar framst att
utveckla elevernas lasformaga®. Texterna &r tankta att passa ett bredare spann av elever och
tanken med innehallet &r att det inte ska uppfattas som for barnsligt for dldre elever eller for
trakigt for elever som inte laser sa ofta. Vidare har ambitionen hos forfattarna varit att skapa
texter som Gverensstammer med de fardighetskrav som stalls for grundskolans ar 9
(Johansson, 2009).

Som jag redan varit inne pa sa anvander vi oss nar det galler lasning av vara tidigare
kunskaper och erfarenheter, darfor ansag jag det var viktigt att hitta en text i materialet som,
utifran detta perspektiv, kunde lampa sig for min tilltankta elevgrupp. Texten fick heller inte
vara for lang. Tanken var att eleverna skulle hinna lasa fardigt texten under ett lektionspass
samt komma igang med 6vningarna till texten och darefter avsluta évningarna plus
intervjufragorna under lektion tva.

Efter att ha gatt igenom texterna i materialet foll mitt val slutligen pa en novell; Krocken
(se bilaga 1), vars innehall kandes passande bade for killar och tjejer. Krocken handlar om en
svensk tjej, Anna, som ar au pair hos familjen Nebel i USA. Nér berattelsen tar sin borjan har
Anna precis krockat med paret Nebels bil i San Fransisco. Hon har lanat bilen med
forevandningen om att hon bara ska aka och kopa glass, men sanningen ar den att hon i sjélva
verket ska till en fest i San Fransisco. Bilen ska hon och en kompis anvanda for att
transportera grejer i till festen. Till saken hor ocksa att Anna inte far kora bilen i San
Fransisco...Hur ska hon gora nu? Aka hem eller fortsatta till festen och vad ska hon saga till
paret Nebel? Anna véljer att fortsatta till festen, hon sover 6ver hos kompisen och aker hem

forst paféljande dag. Gjorde Anna ratt? Hur skulle du ha gjort?

3.4 Ovningarna

Nér det géllde 6vningarna var min ursprungliga tanke att enbart anvanda mig av de bada
reflektionsfragorna Reflektera och fundera (se bil. 2) och att utféra dessa muntligen. Men
efter visst Gvervagande bestamde jag mig for att lagga till nagra ytterligare 6vningar. Tanken
med detta beslut var att eleverna skulle fa mer forforstaelse till textens innehall genom att
forst gora dessa 6vningar innan de tva avslutande muntliga fragorna som &r de mest

omfattande i undersékningen. De fick darfor bérja med att forklara fyra ord/uttryck genom att

® | samma material ingar 4ven “Reparationskurs Skriva” som framst tranar det skriftliga men &ven lasférstaelsen.
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ta hjalp av sammanhanget i texten’. Till varje ord/uttryck fanns en radhanvisning och om
detta inte rdckte kunde eleven anvénda ordbok.

Ovning 2 bestod av fyra kryssfragor vilka jag valt att kalla "trevalsalternativ” eftersom det
till varje frga fanns tre svarsalternativ. Endast ett av de tre svaren var ratt®. Nasta 6vning var
att besvara fyra fragor till texten. For att kunna besvara dessa pa ett framgangsrikt sétt innebar
det att eleverna maste samla pa sig ledtradar under lasningens gang, dra slutsatser och kanske
gissa sig till saker som ar underforstadda, med andra ord; att lasa mellan raderna.
| tal kan man kompensera ett begransat ordférrad med olika kringdiskussioner, talhandlingar,
gester och miner for att komma fram till vad man vill ha sagt. Detta var min plan med de tva
avslutande muntliga fragorna dar jag hoppades kunna avgora om eleven verkligen forstatt
sammanhanget samt de, i stora drag, implicita budskapen i texten men dven om det fanns

delar i innehallet som upplevdes som svarare att forsta an andra.

3.5 Sjalvskattning av elevernas lasvanor

| materialet Reparationskurs Lasa fann jag ocksa en sjélvskattningsmall som syftade till att
utvardera elevers lasvanor (se bil. 3). Jag beslét mig for att anvanda dven detta underlag for
att fa en mer nyanserad bild av varje elev och dennes lasvanor samt eventuellt finna nagot
samband mellan lasvanorna och resultatet av lasforstaelsen, d.v.s. att om en elev som laser

mycket visar sig gora ett béattre resultat i undersékningen &n en som inte laser lika mycket.

4 Resultat och diskussion

| detta kapitel redogor jag for resultatet av min undersokning.

Framst kommer jag att framhalla det jag anser vara mest relevant och anméarkningsvart hos
varje elev, och fora en diskussion kring detta. Beroende av utfallets karaktér kan det komma

att bli sa att vissa elever far mer utrymme i diskussionen an andra.

4.1 Elevernas spraksociologiska bakgrund

Som jag redovisat i teoridelen &r den spraksociologiska bakgrunden en betydelsefull faktor i
béde elevens sprakliga utveckling och vidare for dennes skolframgéangar. Aven ankomstalder
till Sverige spelar in som illustrerat i L6thagens tabell (se s. 10) samt elevens kognitiva

mognad for tillagnandet av den avancerade pabyggnaden (CALP).

" Orden och uttrycken var: "innanfér skallbenet”, "likblek”, “ta tag i” och "fordon”

8 S8 har i efterhand ar jag tveksam till om jag verkligen skulle haft med denna typ dvning dé den tycktes skapa
en viss osakerhet hos flera av eleverna, och egentligen inte kanns representativ i min undersokning da eleven
faktiskt kan gissa och fa ratt utan att till fullo ha forstatt innehallet i texten eller innehallet i svarsalternativet.
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Sett utifran den tid som kravs for att uppna en infodd niva av spraket i skolans lasamnen kan
vi utifran tabellen nedan konstatera att Muhammed och Robert &r de tva elever som sett
utifran ankomstalder till Sverige borde vara de som behéver kortast tid (2-5 ar) for att uppna
malspraksniva, medan Ahmed skulle behdva 3-8 ar for att na motsvarande niva. Granit kom
till Sverige fore 2 ars alder och har aven gatt i svensk forskola. Det samma géller for Amir
som ar fodd i Sverige. Till skillnad fran de dvriga eleverna i undersokningen, laser Amir
svenska och inte SVA. Granit ar den ende av de fem eleverna av som inte ldser hemsprak, en
faktor som eventuellt kan paverka resultatet av lasforstaelsen da hemspraksundervisningen

anses gynna inlarningen av andraspraket.

Tabell 4.1.1 Oversikt elever utifran forstasprak, ankomst till Sverige, laser SvA samt har hemspréksundervisning

Elever Forstasprak Ankomstalder till Léaser SVA Laser hemsprak
Sverige

Muhammed Avrabiska 8 (2-54ar)° Ja Ja

Granit Albanska 2 Ja Nej

Amir Arabiska Fodd i Sverige Nej Ja

Ahmed Arabiska 7(3-84r) Ja Ja

Robert Polska 10 (2-5 ar) Ja Ja

Yiterligare faktorer som paverkar en elevs utvecklig i andraspraket ar de sociolingvistiska
faktorerna; vilket eller vilka sprak som talas i hemmet, vilket sprak man talar med kompisar,
om eleven laser hemsprak, vilka lasvanor som finns etc.

Som vi kan se i tabellen har nedanfor talar samtliga elever bade svenska och sitt
forstasprak i hemmet.Yttre faktorer som att bada foraldrarna arbetar utanfor hemmet eller har
andra former av kontakter dar svenska talas, bidrar till att svenskan tar mer plats innanfér
hemmets vaggar. Foraldrarnas utbildning ses ocksa som en viktig forutsattning for hur barnet
Klarar sig i skolan genom att foraldrarna kan fungera som stoéd och motivation for sina barn

t.ex. vid laxlasning.

% 2-5 &r genomsnittlig tidsatgang att l4ra sig ett andrasprék i denna lder. For narmare forklaring se Lothagens
tabell s. 10
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Tabell 4.1.2 Sammanstallning av elevernas spraksociologiska bakgrund

Elever Spréak taladei | Mamma Pappa Léaser Gatt pa dagis/for- | Foraldrar beréattat
hemmet utbildning utbildning hemsprak | skola i Sverige sagor for barnet

Muhammed Svenska/ Delvis grund-skola | Grundskola, | Ja Nej, Muntliga verklighets-
Arabiska Sfi men i hemlandet baserade beréttelser.

Koranen

Granit Svenska/ delvis grund-skola | Delvis Nej Ja Muntliga, verklighets-
Albanska grundskola baserade berattelser

Amir Svenska/ Grund-skola Hdgskola Ja Ja Ja, last sagor
Arabiska

Ahmed Svenska/ Delvis grund-skola | Grundskola, | Ja Vet ej Muntliga, verklighets-
Arabiska Sfi baserade beréttelser

Robert Svenska/ polska | Hégskola 10 Ja Nej, Ja, gillade nar mamma

men i hemlandet laste "Kalle Anka”

| tabellen ovan kan vi se att det endast & Amirs pappa och Roberts mamma som har en hégre
utbildning an grundskola, bada foraldrarna har dven arbete utanfor hemmet. Roberts mamma
har en blomsteraffar och Amirs pappa kor buss. | 6vrigt & majoriteten foraldrar lagutbildade
och har av olika skal haft svart eller inte fatt mojlighet att fullgora sin skolgang. Vissa har fatt
ga i skolan endast nagra ar beroende pa den instabila situationen i hemlandet och/eller av
ekonomiska skal. Bland foraldrarna till eleverna i min undersékning har en vanlig orsak varit
att foraldrarnas skolgang har avbrutits av oroligheter och krig i hemlandet.

Nagot som é&r signifikant for de elever som har foraldrar med hogre uthildning (Amir och
Robert) ar att det funnits en sagoldsartradition i hemmet, medan de elever med foraldrar som
inte har nagon hogre utbildning eller ofullstandig grundskola bakom sig, istéllet har en

muntlig beréttartradition. Muhammed beréttade bl.a att hans far &r den som berattar historier

om hur det var i hemlandet (Palestina) forr i tiden. Det forkommer &ven en hel del

Koranstudier i hemmet men utéver detta inte mycket annan litteraturlasning.

4.2 Sjalvskattning

Sjalvskattningen gick ut pd att varje elev skulle uppskatta sina lasvanor utifran sex fragor!

(se bil. 4). 1 tabellen nedan redovisar jag en sammanstéllning av svaren.

19 Den biologiska pappan har aldrig funnits med under uppvéxten. Har en svensk fosterfar sedan ca 4 ar.
1 Frégorna var: "Hur bra &r du p att l4sa olika texter?”, “Senast lasta bok?”, ”"Bésta bok jag last”, “Laser helst”,
”L&ser bocker timmar/vecka”, ”L&ser tidningar, 6vrigt timmar/vecka”.
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Tabell 4.2 Sjalvskattning ”’lasvanor”

Elever Hur bra ar du p3 att lasa Senast lasta | Bésta bok Laser helst Laser bocker | Léaser
olika texter? *? bok jag last tim/vecka tidningar,
dvrigt
tim/vecka
Muhammed | Generellt sett ”"Bra” "Titanic” Faktabok om Fakta, 0-1 <5
men”Ganska bra” pa fakta, (fakta) rymden verklighetstroget
’ganska délig” lasa hogt for ungdomar
Granit I genomsnitt “bra”, lite samre | “Sprickan” Minns ej Verklighets- 1-3 3-5
pa att hitta fakta i text och (skonlitt.) troget om
tabeller, i 1&nga texter och ungdomar
faktatext
Amir ”ganska bra” Harry Potter | Harry Potter Fantasy,deckare, | 3-5 3-5
7 e humor,
(skonlitt.) verklighetstroget
for ungdomar
Ahmed | genomsnitt “ganska bra”, Minns ej Se: senast Fantasy, 3-5 1-3
svérare att hitta fakta i text namnet - lasta bok deckare, humor,
och tabeller, sasmmanfatta men den var sport, skrack
texter... bral
(skonlitt.)
Robert ”Bra” i genomsnitt, lite samre | “Ett hdl om Ett hdl om Deckare, humor, | 1-3 3-5
pa att hitta fakta i text och dagen” dagen” skrack
tabeller (skonlitt.)

Av sjalvskattningen framgar att bara en av de fem eleverna laser skonlitteratur pa sin fritid
(Amir), de 6vriga laser framst skonlitteratur i samband med svenskundervisningen; som en
del av kursen. Med undantag av Amir (som i huvudsak ansag sig vara ”ganska bra” pa
samtliga moment i sjalvskattningen), sade sig de évriga vara "ganska daliga” pa att hitta fakta
i langre texter och faktatexter samt att Iasa tabeller. Ahmed menade sig ha svart att
sammanfatta texter medan Muhammed tyckte att han var "ganska dalig” pa att lasa hogt.

Alla elever hade relativt nyligen last en skonlitterar bok pa svenskan. Amir och
Muhammed ar de tva som laser bocker av eget intresse pa fritiden. Man kan anta att mycket
tid som av eleverna uppskattas som "6vrig” lastid laggs pa laxlasning och kanske aven till viss
del pa natbaserad lasning. Robert tillbringar t.ex. en hel del tid med att lasa sportsidorna i
kvéllstidningen Aftonbladet.

Tre av fem elever laste garna “verklighetstroget for ungdomar” och tva elever,
Muhammed och Granit, foredrog denna genre, kanske paverkar valet av genre att bada
eleverna kommer fran en muntlig berattartradition. De elever som daremot vuxit upp med en
sagolasartradition tyckte att basta bok de last var Harry Potter (Amir) och Ett hal om dagen

(Robert), i bada fallen skonlitterara bocker.

(L] LI 1]

12 Bedémningskriterierna i mallen ligger pa en skala fran “dalig”, "ganska délig”, “ganska bra” och “bra”.
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4.3 Lasforstaelsen av texten

| syfte att gora detta kapitel mer 6verskadligt har jag valt att dela upp det i tre underrubriker
("Trevalsalternativ”, ”Ord och uttryck”, ”Vad handlar det om?”). | anslutning till varje avsnitt
redovisar jag dven resultatet i tabellform. Ovningarna &r, som jag tidigare nimnt, tankta att
forbereda och stimulera eleven till att sétta sig battre in i textens innehall infor de avslutande

muntliga fragorna. De muntliga svaren redovisas sist i detta kapitel.

4.3.1 Skriftligt material: "Trevalsalternativ”

| trevalsalternativet skulle eleverna kryssa i det ratta svaret av tre mojliga. Kryssar man i fler
an ett alternativ blir svaret ogiltligt. Fragorna star i fetstil Gverst i tabellen och de réatta svaret
inom parantes under respektive fraga. ”R” i tabellen nedan betyder att svaret ar "ratt” medan
"X betyder att svaret dr "fel”. Ar svaret fel star elevens felaktiga svar till hdger om ”X” inom

parantes.

Tabell 4.3.1 Vad handlar det om? Tresvarsalternativ

Fragor: 1. 1 vilket land 2. Vem &ger | 3. Vilket 4. Varfor ar 5. Vad gor 6. Varfor blir fru
utspelar sig bilen Anna jobb har Annai San Anna pa Nebel arg pa
handelsen? kor? Anna? Fransisco? kvallen? Anna?

(Ratt svar: USA) | (Rattsvar: de | (Rattsvar: au | (Rattsvar: for | (Rattsvar: gar | (Ratt svar: Hon
som Anna pair) att ordna en pa fest och har kort in till San
arbetar hos) fest for en traffar nagon Fransisco)

kompis) hon blir kar i)

Elever

Muhammed | R R R R R R

Granit R R X (festfixare) | X (for att &ta R X (Bilen gér inte

glass) att kora)

Amir R R R R R R

Ahmed R R R R X (sitter R

hemma och
grubblar)

Robert R R R R R R

| tabellen framgar det att 3 av 5 elever (Muhammed, Amir och Robert) har samtliga ratt pa
fragorna medan den elev som haft storst problem med att komma fram till ratt 16sning ar
Granit. Granit har missuppfattat vilket jobb Anna har (fraga 3), han har inte forstatt att Anna
ar i San Fransisco for att fixa en fest (fraga 4), och han har dven missuppfattat varfor fru
Nebel blir arg pa Anna (fraga 6) dven om han &r pa ratt spar. Daremot har han forstatt att det
hela utspelar sig i USA, att bilen tillhdr familjen Nebel som Anna jobbar hos, och att hon
traffar ndgon pa festen som hon blir kar i. Slutligen har vi Ahmed som inte svarat ratt pa vad
Anna gor pa kvallen (fraga 5) vilket kan ses som anmarkningsvart da han besvarat de 6vriga
fragorna ratt och att detta ar en viktig del av berattelsen.
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4.3.2 Skriftligt material: "Ord och uttryck”

I 6vningen Ord och uttryck &r syftet att med egna ord forklara fyra olika ideomatiska uttryck

eller taleséatt. Till varje uttryck finns dven en radhénvisning till den plats i texten dar man kan

finna ordet/uttrycket i sitt sammanhang (se bil. 2)

Ett idiomatiskt uttryck innebar ndgot som ar karaktaristiskt eller sareget for ett sprak eller

en dialekt. FOr en nybdrjare i ett sprak ar idiomen de som &r bland det svaraste att fa grepp

om, eftersom de sallan finns listade i bocker och ordlistor, utan man forutsatts att kanna till

dessa uttryck. Nar det galler larobocker i sprak tar dessa oftast bara upp de allra mest

vardagliga och vanliga uttrycken (sv. Wikipedia, 2011-04-18).

| tabellen nedan redovisar jag resultatet for de idiomatiska uttrycken. Det rétta svaret finns

utsatt inom parantes efter varje ord/uttryck.

Tabell 4.3.2 Ord och uttryck

Elever | Fragor— | “innanfor ’likblek” “tatagi” ”fordon”
! skallbenet” (Ratt (Rétt svar: vit i (Ré&tt svar: ta itu med, | (Rétt svar: hjalpmedel
svar: i huvudet) ansiket) gora nagot at for transport pa
saken/problemet) marken, t.ex. bil,
moped, buss och
cykel)

Muhammed X (det &r en tanke R X (fa kontakt) R
man har i hjrnan som
man tanker pa jatte
mycket)

Granit X (det ekar i huvudet | R R X (det som polisen
och det hérs i hela kor, ar som en kombi)
huvudet)

Amir R R X (fa fatti, komma at) | R

Ahmed X (foratthondrradd | R R R
och inte vill beréatta
vad som hant for da
kan hon forlora sitt
jobb)

Robert R R R R

De uttryck i testet som orsakade storst problem hos eleverna var “innanfor skallbenet” och “ta

tag i”. 3 av 5 elever kunde forklara innebdrden av "ta tag i” pa ett godkéant satt. De andra tva

eleverna gor, som jag uppfattar det, olika forsok att utifran textens innehall komma fram till

ett rimligt svar; Muhammed och Granit antar att det ar nagot som rér huvudet/hjarnan

(skalle+ben) medan Ahmed forknippar uttrycket med en kansla/tanke som roér sig i hennes

[Annas] hjarna.

Det andra uttrycket som tva av de fem eleverna hade svart att forklara, var "ta tag i”. Har

uppfattar jag det som att Muhammed och Amir tolkar uttrycket konkret som att fa kontakt”,

"fa fatt i” och "komma at”, inte som betydelsen som det syftar pa har; att man ska satta i gang

med/att gbra nagot omgaende. "Fordon” &r slutligen ytterligare ett ord som Granit har
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problem med. Forst efter att upprepade ganger last passagen i texten dar ordet star, borjar han
narma sig svaret, nagot som kan ses som anmarkningsvart.

Den elev som klarade samtliga ord och uttryck &r Robert. En forklaring kan vara att
familjen huvudsakligen talar svenska hemma samt att han l&ser tidningen regelbundet. Att
Muhammed inte kunde forklara “ta tag i” kan ocksa majligen ses som anmarkningsvart da det
ar ett vanligt forekommande uttryck, a andra sidan ar det precis denna typ av uttryck som
"fordon” och "ta tag i”, som kan skapa problem hos andrasprakselever. Den elev som klarade

uppgiften bast var Robert med alla rétt, Granit klarade sig samst med 2 av 4 ratta svar.

4.3.3 Skriftligt material: "Vad handlar det om?”

| 6vningen Vad handlar det om? sétts elevens lasforstaelse och sprakkunskaper pa lite storre
prov. Forutom ordforradet testas dven formagan att gora inferenser, d.v.s. att dra slutsatser ur
en text genom att komplettera det outsagda orden i en text med hjalp av egna tankar. Till
grund for detta ligger dels gemensamma kunskaper om verkligheten dels gemensamma satt att
skildra denna verklighet pa (Hellspong & Ledin, 2008:128) nagot som kan variera fran en
kultur till en annan.

Jag har i resultatbedémningarna anvant mig av materialets facit, men eftersom detta inte
ar heltackande har det huvudsakligen fatt fungera som en riktlinje. Jag har gjort mitt basta for
att bedoma sa rattvist som mojligt. Elevsvaren bor vara sa pass tydliga att jag som bedémare
inte ska behdva gissa mig till vad eleven menar. Efter varje fraga har jag skrivit det ratta
svaret inom parantes'®. For varje fraga har jag givit 2 p for helt ratt svar, 1 p for delvis ratt
svar och 0 p for ett felaktigt svar. Sammanlagt kan en elev fa som max 8 p. Langst till hoger
(total elev™) redovisar jag varije enskild elevs sammanlagda resultat per fraga. Pa nedersta
raden (“total/fraga”) redovisar jag det sammanlagda resultatet for samtliga elever och fraga.

Da jag ar ensam domare ar jag medveten om att min bedomning av elevsvaren kan

uppfattas som godtyckliga. | tveksamma fall har jag domt till elevens fordel.

13 Jag har utgétt efter facit som tillhandahalles i materialet. Eftersom det inte fanns ndgot poéngsystem till detta
valde jag att tillverka mitt eget i syfte for att redovisa resultaten pa ett s& Gverskadligt satt som mojligt.
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Tabell 4.3.3 Skriftligt material:”’Vad handlar det om?”

Elever | Fragor— | 1. Nar polisen kommer 2. Varfor tror 3. Anna har 4. Pamorgonen | Totallelev
! kanner sig Anna bade Anna att hon tagit bilen 6ver efter festen
trétt och uppgiven. kanske ar utan bron utan lov. vaknar Anna
Varfor det? jobb igen? Varfor gjorde med béade en
(Ré&tt svar: Hon tror att (Ratt svar: Hon hon det? kédnsla av anger,
hon blir av med jobbet tog bilen till San | (Rétt svar: hon men ocksa av
och/eller situationen &r Fransisco som skulle hjalpa en lycka. Hur
jobbig, forstar ej vad som | hon absolut inte kompis att ordna | kommer detta
hander, kan inte gora fick gora. Nu tror | en festi San sig?
nagot.) hon att hon &r Fransisco och (Rétt svar: anger:
utan jobb. ha bilen att hon har krockat
transportera Lycka: hon
saker i till traffade nagon
festlokalen.) hon blev kér i pa
festen.)
Muhammed ”Hon &r radd for vad de "Polisen sa att de | ”Hon ville dka ”Hon hade kul pa | 6,5p
kommer séga och gora skulle kontakta pé en fest hos festen och hittade
med henne. Nar de far &garen vilket ar sin kompis” en speciell som
reda pa krocket” (2p). de hon jobbar hos | (1p). gladje henne men
hon trodde att hon hade en
familjen skulle kénsla av anger
bli arga pa vad pga vad hon hade
ann hade gjort sa gjort dagen fore”
att de skulle (2p).
sparka ut
henne”(1,5p).
Granit ”Anna kénde sig trétt och | Anna kénde sej ”Hon tog bilen ”Hon var glad att | 5p
hade inte lust att prata oroligt for att hon | for att hon skulle | hon hann till
med polisen pa grund av hade krokat och till sina vanner fasten och kunde
om vad som har hant” stéllt till med och ardna en stor | fasta och att hon
(1,5p). problem. S& nar fest. Sa hon inte blev skadad
hon snackade skulle ta nagra nar hon krokade.
med polisen s& grejer till festen | Men hon blev
skulle hon fa en och sa fick hon inte glad ndr hon
varning och de inte ta bilen alls” | krokat med
var det hon var (2p). bilen” (1p).
radd for att da var
det svart att hitta
jobb dé (1,5p).
Amir ”Hon &r radd for hur ”For att hon tog "For att gd pAen | "Hon traffadeen | 7p
familjen skulle reagera” deras bil utan att | fest” (1p). kille hon blev kér
(2p). fraga” (2p). i pa festen men
hon angra att hon
tog bilen utan att
fraga”( 2p).
Ahmed ”For att hon &r radd och ”For att hon “For honvaradd | "Hon vaglad att | 6p
orolig for familjen ska krocka och dem att hon inte fick | hon hade roligt
veta och hon ljog ®” (2 blir sura och gé pa festen och | pa festen och att
p) orolig och tdnker | hon ville inte hon inte svek sin
pa hur dem ska svika sin van men hon e
till brélobsresan” | kompis” (1p). radd for vad hon
(1p). ska s&ga till
&garen eller
polisen, & hon
blev kar”(2p).
Robert "For att hon var radd och | ”For hon har ”For hon skulle ”Hon blev kar 7.5p
for att hon inte fick kora gjort nagonting fixa grejer till en | och sa krockade
har for sin familj” (2p). som hon inte fest” (2p). hon” (2p).
fick” (1,5p).
Total/fraga: 9,5p 7,5p 7p 9p

Sett mot ovanstaende sammanstallning visar det sig att "fraga 1” ar den fraga eleverna

sammantaget klarat av bast (9,5p) medan fraga 3 verkar ha varit den svaraste (7p). Granit ar
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den ende av eleverna som inte tar upp att Anna tagit bilen utan paret Nebels tillstand (fraga 3).
Detta ar nagot han svarade ratt pa i vningen med trevalsfragor. Han namner inte heller att
Anna traffat ndgon pa festen (fraga 4), istallet foreslar han att hon &r glad for att hon ”hann till
fasten och kunde fasta och att hon inte blev skadad nér hon krokade.”

Fraga 3 ("Anna har tagit bilen 6ver bron utan lov. Varfor gjorde hon det?”) var ocksa en
av de fragor som verkar ha varit lite mer problematisk for flera av eleverna. Har &r Granit och
Robert de enda som uppfattat att Anna behdvde bilen for att transportera saker i till festen.
Bast totala resultat fick Robert (7,5p) och dérefter Amir (7p). Jag upplever att Amir och
Robert signalerar en storre sékerhet &n de Gvriga i sina svar. Hade de utvecklat sina svar
ytterligare skulle deras resulat troligen blivit battre. Att just Amir och Robert ar de som gjort
bast resultat kan eventuellt ses mot en kombination av bakomliggande spraksociala faktorer
som t.ex. bada gillar att lasa, de har hogutbildade foraldrar, de laser hemsprak, Amir ar fodd i
Sverige och darfor kommit i kontakt med spraket pa ett tidigt stadium medan Robert
huvudsakligen pratar svenska i hemmet samt att han kom till Sverige nar han var 10 ar, vilket
f.0 anses vara en bra alder for att borja lara sig ett andrasprak. Granit ar den som klarat
uppgiften samst trots att han kom till Sverige fore 2 ars alder och gatt i svensk forskola. Att
doma av 6vningarna med idiom och trevalsévningen kan det vara sa att hans utbyggda
ordforrad ar mer begransat an hos de dvriga eleverna. Han laser heller inte hemsprak som de
andra eleverna gor, och l&ser sallan av eget intresse. Foréldrarna har bara delvis grundskola
bakom sig och talar dalig svenska.

Vad jag tycker framkommer i 6vningen ar att Amir och Robert skriftligen formulerar sig
sékrare. De 6vriga skriver mer, kanske ett satt att kompensera ett inte fullt lika utbyggt
ordforrad eller att de ar osdkra pa att de uppfattat innehallet ratt. | fraga 1 och 2 &r dock
Robert lite val kortfattad i sina svar, nastan lite nonchalant, vilket resulterar i ett sémre resultat
som t.ex. i fraga 2: "For att hon gjort nagonting som hon inte fick.” dvs: Anna tog bilen till
San Fransisco. Har forutsatter Robert mojligen att den som ska l&sa/tolka svaret &r insatt i vad
texten handlar om.

Nagot som kan ses som anmarkningsvart i resultatet ovan ar att Granit lyckats battre har
an i de tva tidigare 6vningarna. En anledning till detta kan kanske vara att Granits samre
utbyggda ordférrad som kan ha bidragit till att han inte forstatt betydelsebéarande
innehallsorden i flervalsfragorna i Vad handlar det om?, samt évningen Ord och uttryck vilket
kan ha resulterat i en storre spraklig osakerhet och eventuellt aven rena chansningar i
trevalsalternativet. Trots detta var han en av de elever som valde att inte anvanda ordbok. |
jamforelse med t.ex. Robert skriver ocksa Granit betydligt langre svar vilket kan tyda pa att
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han behdver mer ord for att uttrycka samma sak som Robert och Amir gér med betydligt farre

ord, eller att han saknar uttryck fér vad han vill sadga. Granit har aven fler stavfel.

4.4 Muntliga fragor: "Reflektera och fundera”

| féljande avsnitt kommer jag slutligen att redogora for de muntliga fragorna déar jag gjort
inspelningar av eleverna. Resultaten redovisar jag i form av valda utdrag av de transkriptioner
jag gjort och som jag funnit relevanta fér sammanhanget och av vilka jag gjort en kort
sammanfattning i form av blockcitat. Fragorna gar lite i varandra, darav kan vissa funderingar
aterkomma i de bada svaren. Jag avslutar varje fraga med en kort sammanfattning av samtliga

elevers svar.

4.4.1 Fraga 1: Tror du att Anna tyckte att det var vart allt besvar efterat?

Amir: Ja, hon traffar en kille och blir kér [...] Det var vért det, hon blev inte skadad. [...] Bilen var ok och
frun blev arg...men det gick dver. [...] Hon fick nog inte sparken.

Det framkommer i Amirs svar som att han tycker att det trots allt var vart det besvar Anna
fick; aven fast hon krockade och fru Nebel blev arg sa gick fru Nebels ilska dver. Amir
papekar ocksa att Anna inte blev skadad, och att hon blir kar i en kille tycker han &r positivt,

dessutom tror han att Anna fick behalla jobbet.

Muhammed: Det var Iangt att kdra men hon hade kul pa festen. [...] Hon traffade en kille... [...] ...blev
kér...[...] Det var nog vért det...men hon brét mot reglerna.[...] Hon angrade sig nog, det hade jag gjort. [...]
men allt som hande ledde till att hon kom till festen och tréffade han [killen].

Muhammeds svar indikerar att han reflekterar en hel del utifran hur han sjalv skulle ként i en
liknande situation som Annas. Han papekar att hon brét mot reglerna och att hon troligen
angrade sig for "det skulle jag ha gjort” trots detta menar han att det nog var vart besvaret
anda. Han sammanfattar det hela med att det beslut Anna tog i slutdnden ledde till att hon
kom till festen och traffade killen, vilket jag uppfattar som han tycker var bra. Muhammed

drar en parallell mellan det som intréffade med bilen och utkomsten av handelseférloppet.

Granit: ”Hon borde inte ha tagit bilen, men det var ok att stanna [pa festen] for skadan hade redan hant...”
[...] "Men det var inte ok att ljuga och séga att hon skulle képa glass. Hon kunde ju férlora jobbet...men hon
gjorde nog inte det.” [...] "De [paret Nebel] kunde &ka i vag pa resan.” [...] "De blev inte sa arga dnda...”

Jag upplever dven att Granit menar att det var vart besvéaret men dock inte som Muhammed

menar; att det ledde till att Anna traffade en kille och blev kar. Att hon traffar ndgon pa festen
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ndmner inte Granit heller har. Kanske tycker han att det &r oviktigt, kanske han inte uppfattat
det 6ver huvudtaget. Granit papekar liksom Muhammed att hon inte borde ha ljugit.
Tillskillnad fran Muhammed tar Granit upp 16gnen med glassen d.v.s att Anna ljuger for paret
Nebel och séger att hon ska ta bilen och aka och kdpa glass. Granit papekar att 16gnen kunde
ha lett till att Anna forlorat jobbet, men eftersom fru Nebel och hennes man inte blev sa arga
fick hon nog behalla sitt jobb och pa sa vis var det vart besvaret med det som hande. Att fa

behalla jobbet verkar Granit vardera hogt.

Robert: Det var inte vért att forlora jobbet p.g.a vad hon gjort. [...] Hon borde klara upp det med familjen,
sen fick hon vara kvar och ha det kul.

I Roberts fall var det lite dverraskande eftersom det visade sig att han inte uppfattat att Anna
stannat kvar i San Fransisco, istallet trodde Robert att hon akt hem och beréttat for paret
Nebel vad som hant med bilen. Nar jag upplyste Robert om att Anna inte akt hem utan stannat
kvar i San Fransisco stod han fast vid sin asikt och menade att det inte var vart att riskera
jobbet for en sadan sak som att ga pa festen som Anna valde att géra, Robert menade att hon
borde akt hem och klarat upp allt med Nebels och darefter akt till festen och haft kul.

Ahmed: Hon borde ha lyssnat; ratt at henne att hon fick problem! [...] Hon ljég och krockade deras
[vérdparets] bil![...] Men hon hade roligt och festade, och det var nog lange sedan hon festat, ...ocksa blev
hon kaaar! [... ] Men det var inte vart allt besvér dnda...
Ahmed menar ocksa att Anna inte borde ha ljugit for paret Nebel och darfor var det "ratt at
henne” att hon krockade och fick problem”. Men sedan tanker han att det nog var skont for
henne att fa ha lite roligt eftersom det nog var lange sedan hon haft roligt och festat. Att hon
blev kar var nagot positivt, och man kan riktigt héra pa Ahmeds betoning av "kaaar” att han
tycker att detta var nagot valdigt trevligt. Trots allt positivt som anda intraffade menar Ahmed

att det nog inte riktigt "vart allt besvar anda”.

Sammanfattningsvis ar eleverna ganska 6verens i stort om att de tyckte att det var vart
besvaret, dven fast vissa detaljer tycks paverka den enskilde individens svar i denna asikt.
Amir och Granit tycker att det nog var vart besvaret trots allt, hon traffade en kille, hon
skadade sig inte och dessutom tror de faktiskt att hon fick behalla jobbet vilket far betraktas
som en bra iakktagelse. Alla tre aterkommer ocksa till att Anna 1jog for paret Nebel. Vad

géller Robert och Ahmed é&r inte de lika dvertygade som de andra tre killarna om att det var
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vart besvaret, men i fraga tva kommer det att visa sig att de bada lutar mer at att det var vart
besvéret &n att det inte var vart det.

Ahmed verkar mena att Anna fick sitt straff for att hon ljugit genom att hon krockade med
bilen och tycker darfor att det var "ratt at henne att hon fick problem!”. Muhammed, Granit
och Robert, papekar att hon kunde blivit av med jobbet, och att det var tur att hon inte blev
det. Hade hon forlorat jobbet kanske de tyckt annorlunda och menat att det inte var vért
besvaret? Ahmed drar slutsatsen att det nog var lange sedan Anna festat vilket far ses som en
bra iakktagelse utifran egen erfarenhet och forforstaelse. Att festa verkar vara nagot han
tycker om och kanske var det lange sedan han sjalv festade.

Granit ar den ende av eleverna som inte namner att Anna traffade nagon pa festen, men
han aterkommer till att Anna ljugit om att hon skulle kdpa glass. Granit namner dven herr och
fru Nebels brollopsdag, resan de skulle ivag pa och den skadade bilen, och konstaterar att

paret kunde aka ivag trots allt.

Jag tycker att man i elevernas svar kan marka att de har formagan att sétta sig in i handelserna
och reflektera kring dessa. Det &r en text som verkar berdra och som de kan kénna igen sig i
och relatera till. Speciellt i Ahmeds fall tycker jag mig kunna se en hel del inlevelse och
forforstaelse, lika sa i Muhammed och &ven till viss del i Amirs svar.

Aterkommande ord och uttryck som eleverna anvander sig av nér de talar om innehallet i
texten &r bl.a. forlora jobbet, ljuga, kar, fest, kora bil, frammande land, halla sig till reglerna,
saker de, som jag uppfattar, kdnner sig hemma och bekanta med och refererar till. Det var
intressant att fyra av fem elever uppfattade att Anna traffade nagon pa festen eftersom detta
inte framgar helt tydligt i texten (se bil. 1, rad 79-80) “jag har fortrangt allt hemskt, dansat och
traffat nagon mycket speciell [...].”, och pa de sista raderna (108-109) finns en antydan till att
hon &r kér, "Telefonen ringer och jag k&nner signalen som en ilning i brostet. Kan det vara...?
Ja, det kan det. Vi ska traffas efter helgen.”

4.4.2 Fraga 2: Gjorde hon réatt i att fortsatta med festplanderna efter det som hant? Borde

hon &kt hem istallet?

Muhammed: Det var béttre att stanna och fundera vad hon skulle s&ga [...] att fortsétta planera festen och
fundera pé hur det gatt till. [...] Det var bra att vara pa festen for hon fick slappna av och bli mindre radd [...]
komma pa nd’n bra idé & fixa det [problemet]. [...] Det var bra att hon sa sanningen och inte stack hemifran,
de kunde ha anmalt henne [till polisen] da.
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Muhammed tyckte att hon gjorde ratt som stannade kvar i Los Angeles, gick pa festen och tog
sig tid att fundera Gver vad som hant. Pa festen kunde hon slappna av och lugna ner sig och
fundera 6ver vad hon skulle saga till paret Nebel nédsta dag vilket kan ses som en rimlig tanke.
Han tycker att det var bra att Anna beréattade sanningen och "inte stack hemifran” eftersom de
kunde ”ha anmalt henne” om hon gjort det. Han forestéller sig hér ett alternativt scenario i

beréttelsen och vad som kunde ha hant om Anna handlat annorlunda.

Granit: Det var rétt att stanna pa festen [...] olyckan hade redan hant. [...] Men det var inte ratt att ljuga om
att hon skulle képa glass & sen ga pa fest.
Granit tycker ocksa att det var ratt val att stanna pa festen, “olyckan hade redan hant”. Det var
inte s& mycket att gora at saken. Han aterkommer till att han inte gillade att hon 1jog om att

hon skulle kdpa glass nar hon egentligen skulle ta bilen till en fest.

Amir: Egentligen borde hon &kt hem, det var ju inte hennes bil. [...] Hon gjorde fel och hon ljog...fast sedan
berattade hon sanningen. [...] Hon borde kanske ha ringt eller nd’t. [...] Dom hade kanske trott att bilen blivit
stulen.
Av Amirs tankar kring det lasta framgar det att han ser problemet dels fran Annas hall, dels
fran paret Nebels. Han uttrycker tankar om att hon egentligen borde &kt hem och att ”Hon
borde kanske ringt eller na’t.” och menar att paret Nebel kanske var oroliga, kanske de trodde
“att bilen blivit stulen” s&ger han. Han menar att Anna gjorde fel genom att ljuga, fast det var

bra att hon berattade sanningen till sist.

Ahmed: Hon gjorde ratt som stannade [...] och inte svika sina kompisar [...] hon var ju bjuden [...] men
samtidigt borde hon &kt hem. [...] lite ratt pa ett sétt. [...] Forst blev de sura nar de visste att hon ljugit. [...]
Jag hade bara lanat bilen om jag fick och akt dit jag fick [...] hon kunde &kt med bussen eller nd’n kompis.
De [paret Nebel] behovde bilen. [...] Jag hade ringt [...] jag ville inte missa festen. Man kan inte tanka pa
vad som hént hela tiden.
Aven i denna fraga tycker jag att man kan marka att Ahmed verkligen sétter sig sjalv i Annas
situation. Kanske han erfarit nagot liknande eller férestéller sig vad som kunde handa om han
gjort nagot liknande? Han funderar och resonerar dver vad han skulle gjort i hennes stélle, och
det verkar véga at att han gjort som Anna gjorde — trots allt. Kompisarna och att stalla upp pa
dem ér viktigt, dessutom var hon ju bjuden pa festen. Han ger dven alternativa losningar till
hur Anna skulle kunna ha gjort som att aka med en kompis eller ta bussen. Han papekar ocksa
att paret Nebel behdvde bilen eftersom de skulle fira sin bréllopsdag. Men han brottas med
dilemmat att han anda inte velat missa festen och att man inte kan “tanka pa vad som hant

hela tiden”, underforstatt; man maste ga vidare.
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Robert: Det var ratt att fortsatta till festen och glémma vad som hant och ha kul en stund, annars hade hon

bara suttit hemma och haft trakigt. [...] Hon var langt hemifran. [...] Man téanker annorlunda nar man ar

stressad.
| denna fraga kan man se att Robert har andrat uppfattning om att Anna borde ha akt hem
forst och darefter atervant till festen. Kanske har han tankt om utifran det nya perspektivet att
hon de facto stannade kvar och inte akte hem forst. Liksom Muhammed ar Robert inne pa att
man man "tanker annorlunda nar man ar stressad” vilket kan vara en forstaelse utifran egna
erfarenheter, de kan satta sig in i hur Anna kanner. Att "glémma vad som hént och ha kul en
stund” kan kanske vara bra, innan det ar dags att kora hem och berétta vad som hént for paret
Nebel. Hade hon stannat hemma hade hon bara haft trakigt” tror Robert, (risken finns val att
hon inte kommit ivag pa festen alls...) Bade Robert och Muhammed menar att hon ar langt

hemifran vilket de tycks mena paverkar Annas val att stanna dver natten.

Ocksa har i fraga 2 tycker jag mig kunna se att eleverna resonerar utifran egna erfarenheter
och har forforstaelse kring handelserna i berattelsen genom att de ger forslag pa vad Anna
kunde ha gjort som t.ex. ringt hem, akt hem forst och berattat vad som hant, tagit bussen eller
akt med en kompis. Man kan se att de forstatt vad de last och att de dven utgar i fran vad de
sjalva skulle ha gjort i en liknande situation. De uttrycker alla manga kloka tankar och
funderingar, som taget ur sina egna liv och erfarenheter som det att det var lange sedan Anna
haft roligt eller att hon borde kanske ringt. Muhammed inger en kénsla av ett mer moget
resonemang i sina svar i jamforelse med de 6vriga eleverna och Ahmed &r véldigt
inlevelsefull. Jag tycker mig dven kunna ana ekot av foréldarroster i elevernas reflektioner
som nar Muhammed och Amir sdger att Anna borde ringa hem och berétta vad som hant och
att paret Nebel kanske trodde att bilen blivit stulen. Att Anna ljég var nagot som ingen av
eleverna uppskattade, utan de menade att hon borde ha sagt sanningen fran bérjan. Undrar just
vad de sjalva skulle ha gjort i en liknande situation?

5 Avslutande del och teoretisk aterkoppling

Syftet med min uppsats har varit att undersoka fem andrasprakselevers lasforstaelse av en
skonlitterar text, deras formaga att tolka innehallet samt att undersoka om nagon del av
innehallet uppfattats som mer svartolkat an nagot annat. Utifran en rad 6vningar till texten har
jag sedan sammanstallt och analyserat elevernas resultat mot bakgrund av deras varierande
hemsprakliga bakgrunder och vistelsetid i Sverige, for att om mojligt kunna se om dessa kan

sagas ha haft nagon inverkan pa lasforstaelsen.
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Sammanfattningsvis anser jag att elevernas resultat tyder pa att de klarat Iasférstaelsen bra
vilket tydligast framgar i den muntliga 6vningen. Det som generellt sett verkar ha framstatt
som svarast for dem att forsta var att Anna tog bilen till San Fransisco for att transportera
grejer till en fest. Att hon traffade nagon och blev kar visar pa en formaga hos eleverna att
kunna lasa mellan raderna, ndgot som samtliga elever uppfattade med undantag for Granit.
Till Granits fordel far laggas att han noterade att Anna ljog om att hon skulle képa glass i
syfte att fa lana bilen samt att han dven noterade att paret Nebel behtvde bilen for att aka ivég
pa sin brollopsdag. Robert missuppfattade och trodde att Anna akte hem efter krocken fast
hon i sjalva verket stannade kvar 6ver natten i San Fransisco. Trots denna "miss” paverkades
inte Roberts resultat namnvart.

Att eleverna i den muntliga évningen hade formagan att satta sig in i berattelsen och
reflektera utifran handelserna tycker jag visar pa att de ligger pa en generellt sett bra niva i sin
lasforstaelse, och jag menar att jag utifran deras resonemang kan méarka att de alla har olika
grad av forforstaelse kring det de last samt kan kdnna med Anna i hennes situation vilket
tyder pa en kognitiv mognad. Min uppfattning ar att eleverna i flera fall 4ven drar paralleller
till egna kanslor, erfarenheter och upplevelser och man kan ocksa marka att de lever sig in i
berattelsen. De flesta reagerar pa att Anna ljuger for paret Nebel vilket de uppfattar som en
dalig egenskap. Nagra menar att hon borde ha ringt hem, medan Robert trodde att Anna
faktiskt akte hem och berattade vad som hant, kanske var det nagot som han tog for sjalvklart
och sd som han sjélv skulle ha handlat i en liknande situation.

Liksom Robert kom aven Muhammed och Ahmed till Sverige i en fordelaktig alder for att
lara sig ett andrasprak, har finns dock inte den lastradition i hemmet som finns i Roberts
familj, och inte heller nagon féralder med hogre utbildning. Svenskan som talas i hemmet ar
mellan syskonen och darmed har dessa bada pojkar flera likheter med Granit. Tillskillnad fran
Granit laser dock Muhammed och Ahmed hemsprak. Med ett basordforrad (BICS) kan Granit
klara sig bra i kontextbundna och muntliga sammanhang men det blir svarare i situationer
som stéller krav pa implicit forstaelse i en text och dar betydelsebarande ord fungerar som
ledtradar for ssmmanhanget, ord som Granit eventuellt kan ana utifran sammanhanget men
som han inte riktigt beharskar och darfor blir osaker nar det kommer till Gvningar som har
med ordforstaelse och flervalsmojligheter att gora.

Robert har flera bakomliggande spraksociala "fordelar” for att lyckas med sitt andrasprak,

likasd Amir.
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Om man jamfor de fem eleverna upplever jag att Ahmed var den som hade mest inlevelse i
det han laste. Hans asikter skiljde sig aven lite fran mangden. Han bade kande med Anna i
hennes situation och kunde samtidigt kritiskt distansera sig till hennes handlande.

Den elev som jag upplevde som mest kognitivt mogen i sitt satt att resonera var
Muhammed, men sa &r han ocksa aldst. Muhammeds kognitiva utveckling sett utifran tidigare
skolgang i hemlandet och ankomstalder till Sverige kan ha varit betydelsefulla faktorer for
hans resultat, likasd hemspraksundervisningen. Liksom Robert och Amir laser Muhammed
ocksa en hel del pa sin fritid. Att hans foraldrar inte har ndgon hogre utbildning och dartill att
det inte finns nagon lastradition i hemmet verkar inte ha paverkat Muhammeds resultat i
nagon storre omfattning, och i jamforelse med Granit som har liknande social bakgrund men
bott i Sverige betydligt langre, har Muhammed en béttre lasforstaelse.

Jag upplevde &ven att vissa idiomatiska uttryck och ord i de inledande 6vningarna stéllde
till med problem for framforallt Granit, men trots detta sa uppfattar jag inte att detta var nagot
som kom att paverka den évergripande lasforstaelsen i stort. Snarare framstar det som att
eleverna i huvudsak forstatt vad de last och darmed bade kan resonera och reflektera utifran

handelserna i texten, vilket framgar tydligast av den muntliga évningen.

Som jag hoppas framgatt av min uppsats finns det flera bakomliggande faktorer som inverkar
pa hur en elev kan uppfatta, tillgodogora sig och relatera innehallet i en text till egna och
andras erfarenheter. Jag har bl.a tagit upp faktorer som l&stradition i hemmet, foraldrars
utbildning, kognitiv utveckling, klasstillhorighet och ankomstalder till Sverige. Visst spelar
ankomstalder till Sverige och spraksociala forutsattningar roll, men man far inte glomma bort
att elevens egen drivkraft och lasintresse ar nog sa viktiga pusselbitar i sammanhanget. Att ha
anlant till Sverige i tidig alder betyder inte heller att man per automatik uppnar en god
beharskning av sitt andrasprak, har kan Granit hallas fram som ett exempel da det kdnns som
att han hamnat lite pa efterkalken i sin sprakutveckling i jamférelse med de Gvriga eleverna.

Att doma av mitt resultat ar det dock svart att dra nagra generella slutsatser utifran detta,
det skulle kravas en betydligt mer omfattande undersékning &n denna, dock skulle man kunna
havda att bade ankomstalder och spraksocial bakgrund kan ses som betydelsefulla faktorer i
utfallet av lasforstaelsen bland mina informanter. Vad som framgar ar dock att de elever som
tillbringat langst tid i Sverige inte nodvandigtvis klarar lasforstaelsen battre d4n de som anlant
till Sverige under en senare och mer "kritisk” period av sin andraspraksinlarning. Sett mot

elevernas forutsattningar kunde man eventuellt ocksa ha anat att Amir och Robert skulle vara
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de tva som klarade lasforstaelsen bast, vilket de ocksa gjorde, dven fast marginalerna mellan
eleverna inte var sa stora - med viss reservation for Granit.

Mot de varierande bakomliggande faktorerna som olika forskningsresultat visar pa, gar
det olika fort for andrasprakselever att erdvra sitt nya sprak. Darfor ar det betydelsefullt att i
undervisningen ta hansyn till de bakomliggande faktorer som kan tankas paverka den enskilde
elevens formaga att tillagna sig sitt andrasprak. Den generella undervisningen bor darfor
vagas mot individens behov. Tidigt i undervisningen bor man stréva efter att beakta just dessa
bakomliggande faktorer och ta hansyn till dessa i syfte att géra undervisningen sa effektiv och
berikande for eleven som mgjligt. Har kan t.ex. skonlitteraturen vara sétt att utveckla
ordforrad och ett kritiskt tankande samtidigt som det kan vara ett satt att lara sig om

omvarlden och stimulera till samtal och reflektion.

I en framtida undersokning skulle det vara intressant att gora en motsvarande, mer omfattande
studie som denna, men att da i stéallet jamfora lasforstaelsen mellan flickor och pojkar med
invandrarbakgrund eller jamfora infodda svenska pojkars/flickors lasforstaelse med

pojkar/flickor med invandrarbakgrund och med motsvarande socioekonomiska bakgrunder.

Litteratur

Abrahamsson, Niclas, 2009: Andraspraksinlarning. Lund: Studentlitteratur.

Abrahamsson, Tua & Pirkko Bergman, 2008: Tankarna springer fore: att beddma ett
andrasprak i utveckling

Andersson, Fia; L6thagen, Annika & Sohlgren Karin, 2007: Parlor pa svenska: Bocker for
barn och ungdomar med svenska som andrasprak. Lund: BTJ forlag/BTJ Sverige AB.

Bjar, Louise (Red.) 2006: Det hanger pa spraket!. Studentlitteratur

Borgstrom, Hakan, 2006: Den hemliga koden.

http://www.vr.se/download/18.41¢c4c50b1195b50750780002507/Den+hemliga

koden+inneh%C3%Ab5I1+och+inledning.pdf (2011-02-01)

Einarsson, Jan, 2009: Spraksociologi. Lund: Studentlitteratur.

Hellspong, Lennart & Per Ledin, 1997: Vagar genom texten. Lund: Studentlitteratur.
Hyltenstam, Kenneth & Inger Lindberg (Red.) 2004: Svenska som andrasprak — i forskning,
undervisning och samhalle. Lund: Studentlitteratur.

Johansson, Magnus, 2009: Reparationskurs Lasa. Malmo:

33


http://www.vr.se/download/18.41c4c50b1195b50750780002507/Den+hemligakoden+inneh%C3%A5ll+och+inledning.pdf�
http://www.vr.se/download/18.41c4c50b1195b50750780002507/Den+hemligakoden+inneh%C3%A5ll+och+inledning.pdf�

Gleerups Utbildning AB

L6thagen, Annika; Pernilla Lundenmark & Anna Modigh, 2008: Framgang genom spraket:
Verktyg for sprakutvecklande undervisning for andrasprakselever. Stockholm: Hallgren &
Fallgren Studieforlag AB.

Nauclér, Kerstin, 2004: Barns sprakliga socialisation fore skolstarten. Kenneth Hyltenstam &
Inger Lindberg (red.): Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhalle.
Studentlitteratur.

Obondo, Margaret; Christina Rodell Olga¢ & Salada Robleh, 2005: Broar mellan kulturer -
somaliska barns spraksocialisation i hem och forskola i Sverige. Stockholm:
Sprakinstitutet i Rinkeby.

Sandstrom, Anna-Karin, 2010: Hoga krav pa lararen for lyckad lasinlarning. Stockholm:
Alfa 02/10, s.15-16. Lé&rarforbundet.

Skolverket, 2003: Lasforstaelse hos elever med utlandsk bakgrund: Sartryck av rapport 227,
en sammanfattning.

Skolverket, 2010: Rapport 352:3. Lasforstaelsen i PISA
http://www.skolverket.se/sh/d/254/a/19178 (2011-02-02).

Wikipedia, http://sv.wikipedia.org/wiki/ldiom (2011-04-18).

34


http://www.skolverket.se/sb/d/254/a/19178�
http://sv.wikipedia.org/wiki/Idiom�

Bilaga 1 - Texten

=

0

15

— Skit, skit, skit! Jag sitter i bilen och vigar inte hoppa ur for att
se vad som har hant. Jag kér runt kvarteret och plotsligt star ett
gang kineser framf6r mig och viftar med hiinderna. De ser mycket
upprorda ut och springer s fort de kan efter bilen och jag kinner
hur svetten sipprar fram i pannan. Jag svettas ju aldrig annars, vad
gor jag nu? Paniken ar nara och jag vet faktiskt inte vad jag hiller
pa med.

Jag stannar bilen pa den plats dir jag for ungefar fem minuter
sedan backade rakt in i en stor skipbil. Jag skulle bara backa
runt hornet med min silvergrd Honda och plétsligt stod den bara
dér, enormt ldng var den. Far man verkligen ha si linga bilar
parkerade pad en normalstor parkeringsplats? Jag sig den inte, skit,
skit, skit!

— Mam?

En liten kinesisk man sticker in huvudet genom den nervevade
rutan. Han 4r inte arg, ser mer forvanad ut. Han ser nog att jag
skakar. Jag gar ur bilen som en riktig brottsling. Det tar tre minuter
innan jag hor sirenerna frin en av San Franciscopolisens fordon.
Ténk om jag dker i fingelse?

— Ar det din bil? frigar polisen.

Jag tittar upp. Han ér grov, har vilklippt mustasch och ganska
snilla 6gon. Jag maste svara som det ir, att det inte ir min bil utan
familjen Nebels i Berkeley — p4 andra sidan Bay bridge. Jag skriver
skakigt ner deras namn och telefonnummer. P4 begiran visar jag
mitt nytagna kérkort.

Allt kanns plotslige dimmigt, jag 4r utan jobb IGEN! Hur kunde
jag gora nagot s& dumt som att ta bilen till San Francisco fastin jag
absolut inte fick? Skit, skit, skit! Polisen skriver och skriver. Sedan
gdr han som en sheriff i en amerikansk gangsterfilm tillbaka till sin
bil och knappar pa polisradion. Det piper och snackas. Vad hinder
egentligen? Jag kinner mig plotsligt valdigt trote och uppgiven.

i b R e T e
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— Du kan dka nu, mam! Vi kommer att kontakta dgarna.

Tack for det, ja! Precis det jag behéver nu. ”Vi kommer att kon-
takta dgarna”, ekar det innanfér skallbenet. Jag kanlika girna ligga
mig ner och dé hir och nu.

Plotsligt ar allt som vanligt igen. Polisen 4r borta och kineserna har
forsvunnit. Jag 6ppnar sakta bildérren och gar ut fér att titta pa
skadorna. Skdpbilen har klarat sig férvinansvirt bra, men min bil
ser desto virre ut. Om man nu kan kalla den min. Hogra bakskir-
men dr rejilt intryckt och ena baklyktan ir sénder. Skit, skit, skit!
Jag startar bilen och kér vigen fram till min kompis Maralenas port.
Jag var sd ndra! Varfér maste detta hinda just mig? Vad gor jag nu?
Vi som skulle ha sa roligt ikvall.

Jag skulle bara kéra hem till Maralena och parkera snyggt i
hennes garage. Ingen skulle mirka att jag tagir bilen till stan. Jag
fick egentligen bara kéra deras ilskade Honda i Berkeley, pa
andra sidan bron. Under inga omstindigheter fick jag kéra in till
San Francisco, dir jag nu sd snyggt befann mig. Vad var det egentli-
gen for skillnad? De flesta av mina au pair-kompisar fick kéra sina
familjers bilar till San Francisco och de hade till och med finare bilar
dn jag. Ordttvist var vad det var. Eller? Kanske kunde jag siga att
jag krockat bilen 1 Berkeley? Fast di skulle de siklart lisa polisrap-
porten och se adressen och si skulle det bara bli dnnu virre.

Jag gar sakta upp for trappan och Maralena sticker ut huvudet
genom sin dppna ytterddrr innan jag hunnit upp. Hon ser genast
min dystra hillning.

— Vad har hant? Herregud, du ser ju helt likblek ut, kom och sitt
dig! Jag berirttar och kdnner hur tirarna tringer pa. Vi har ju virl-
dens vikrigaste fest ikvall! P4 hiftiga Club 9. Hela stillet dr hyrt for
kvillen och bilen ir fylld med papperstallrikar, mat, skivor och allt
mojligt annat. Det var dirfor jag varit tvungen att lina bilen. Ja, just
det, det var bara dirfor! Till familjen hade jag sagt att jag skulle in
till Berkeley och dta glass. Glass! Var fick jag det ifrdn? Varfér hade
jag inte bara fragat? Allt hade varit s4 mycket enklare d&. Inte nog
med att jag krockat bilen, jag hade kért den dit jag absolut inte fick.

Det virsta av allt 4r atr imorgon ir det paret Nebels bréllopsdag
och jag har lovat att vara barnvakt 6ver natten. De sdg s lyckliga
och fnittriga ut nir jag dkte ivig idag, och de ropade sirskilt efter
mig att jag skulle ha det sa trevligt. Tink om de bara visste.

TR
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— Anna, en dag mer eller mindre spelar ingen roll. Glom allt nu s&
fixar vi med festen ikvill. Du fir ta tag i din au pair-familj och bilen
imorgon, hor du! Vi kan inte bara skita i Agnes fest. Hon ar vird
den, eller hur?

Maralena pratar men jag hér inte riktigt vad hon siger. Jag 6ns-
kar att nagon kunde siga till mig vad jag ska gora. Jag gor vad som
helst, bara jag slipper beritta for familjen vad som hint.

Festen borjar och pd nigot sitt har jag varit med och dukat,
ordnat, lett och till och med haft ... kul. Jag har fértringt allt
hemskt, dansat och triffat ndgon mycket speciell, allt p4 en kvall.
Nir morgonen kommer blandas en latt lyckokinsla med en betyd-
ligt tyngre dngest. Jag vet vad jag méste gora.

Jag kor hem tidigr p4 morgonen. Familjen ska kora ivig redan pa
férmiddagen till ett hotell vid havet utanfér San Francisco for att
fira sin bréllopsdag.

Jag kidnner mig som den stora férstdraren, nir jag kliver in i hu-
set och hor deras glada hilsning. De ir verkligen pa gott humér.

- Jag har krockat bilen. Min blick ir fist pa golvet nir jag tyst
sager som det dr. Bdda ser plétsligt helt medlidande ut, fru Nebel
springer fram och kramar om mig.

— Ah, lilla gumman. Ar du oskadd? Hur hinde det?

Jag berdttar ungefir hur det hela gitt till och fir deras medlidande
ytterligare en pytteliten stund till, tills de frigar VAR det hinde. Nir
jag darrande siger San Francisco vinder allt och den ljuva lilla kvin-
nan som jag aldrig hort svira, blir plétsligt forvandlad till en hixa,
ett d&skmoln som ger ifrin sig ljud och ord jag aldrig trott skulle
komma frin henne. Hon blir sa arg att hennes man med brysk rést
sdger dt henne att vara tyst. Han drar med mig ut fran rummet och
stanger dorren efter sig. Hon stannar dir inne. Vi gir ut och herr
Nebel tittar pa bilen, tittar pd mig och siger att det ir ok, att allt
kommer att ordna sig.

Jag har fruktansvirt diligt samvete, skims som en gris. Nu ir det
dtminstone gjort. Jag har berittat och nu fir framtiden utvisa vad
som kommer att hinda. De dker ivig, trots allt. Sként! Det hade
varit jobbigt att ha dven det pa mitt samvete. Hoppas att de fir det
riktigt bra och njuter av sin bréllopsdag.

Telefonen ringer och jag kdnner signalen som en ilning i bréstet.
Kan det vara...? Ja, det kan-det. Vi ska triffas efter helgen.

T
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Bilaga 2 — Ovningsuppgifter

Vad handlar det om?

Besvara fragorna.

1.

I'vilket land utspelar sig hiindelsen?

a. Kina
¢. Sverige

Vem idger bilen Anna kér?

a. Anna gjilv

b. de som Anna arbetar hos
¢. detir en hyrbil

Vilket jobb har Anna?
a. affirsbitride

h. festfixare

C. au pair

Varfor 4r Anna i San Fransisco?

a. for att dta glass

b. for att ordna en fest fér en kompis
¢. for atc handla

Vad g&r Anna pa kviillen?

a. sitter hemma och grubblar

b. dker hem och ligger sig

¢ gir pa fest och triffar nigon hon blir kir i

Varfor blir fru Nebel arg pd Anna?
a. Hon har kért in till San Fransisco.
b. Bilen gir inte att kora.

¢. Fru Nebel kan inte dka pa sin brollopsdagsresa.
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Bilaga 2 forts.

Krocken — dvningar B
Ord och uttryck

Forklara orden och uttrycken nedan. Ta hjalp av sammanhanget = inom parentes st&r pa
vilken rad i texten du hittar ordet. Racker inte det si anvénd ordbok.

a—

1. innanfor skallbenet (34):

2. likblek (58):

3. tatagi(72):

4. fordon (18):

Vad handlar det om?

Besvara fragorna.

1. Nir polisen kommer, kinner sig Anna bade tritt och uppgiven. Varfor det?

2. Varfér tror Anna att hon kanske ir utan jobb igen?

3. Anna har tagit bilen 6ver bron utan lov. Varfér gjorde hon det? .

4. Pa morgonen efter festen vaknar Anna med bide en kiinsla av dnger, men ocksi
av lycka. Hur kommer detta sig?

Reflektera och fundera

1. Tror du att Anna tyckte det var virt allt besvir efterit® Varfor? Varfor inte?
Hur tinker du?

2. Gjorde hon ritt i att fortsitta med festplanerna efter det som hint? Borde hon
ha dkt hem istillet? Varfor? Varfor inte?
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Bilaga 3 — Sjalvskattning

LARARPARM

Sjalvskattning 2

Sedan den forsta sjilvskattningen har du hunnit arbeta en hel del med listrining. Du
har list ndgra texter och gjort uppgifter till dem samt lirt dig en del o hur man:
utdkar sitt ordférrad

villjer ritt listeknik och lashastighet

liser mellan raderna

ldr sig det viktigaste i en text

iterberittar en historia

Just det — du har lirt dig en del om ovanstdende — men lngt ifrdn allt. Vi 4r inte klara
an. Att bli en bittre lisare dr som att trina pi att jonglera med bollar. Du har lirt dig
hur man gor - nu giller det att bli siker.

Vad tycker du sjalv att du bor trana mest pa? Satt kryss!

mycket  ganska lite inte
Jag behover trina mycket alls
!

Ordforstielse
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Hirea fakra i text (soklasning)

Lisa lingsamt och verkligen forstd vad jag
liser (djuplisning)

Lisa mellan raderna

Lira mig det viktigaste i en text — t.ex.
infér prov

Lisa och sammanfatta texter

Skénlitterira texter (berittelser)

oot o ol
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Bilaga 4 - Fragor kring elevens spraksociala bakgrund

Hur gammal ar du?

Var ar du fodd?

Hur gammal var du nar du kom till Sverige?

Hur lange har du bott i Sverige?

Vilket ar ditt modersmal?

Vilket/vilka sprak talar ni hemma?

Vilket sprak talar du med dina foraldrar/ syskon?

Laser du hemsprak?
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Har du gatt i dagis/ forskola i Sverige?

10. Har du gatt dagis/ forskola/ skola i ditt hemland innan du kom till Sverige?
11.Vad har din mamma for utbildning? (grundskola, hogskola)

12.Vad har din pappa for utbildning? (grundskola/ hogskola)

13.Har nagon av dina foraldrar last/berattat sagor for dig nar du var liten?
14.Har nagon av dina foraldrar berattat andra typer av berattelser for dig som

liten (t.ex. muntligt traderade berattelser)?

41



