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The pedagogic purposes and ambitions of both museums and archives are in many
ways alike. Their intentions and purposes as institutions in our society are also in
many ways very similar to each other, not at least when it comes to the fact that they
are both working towards preserving and communicating our cultural heritage and our
history. Still though the museums are much better known, recognized and developed
when it comes to the pedagogical programs and activities in Sweden. This is the
context that act as my starting point for this study.

From this I have studied how two museums and two archives in southern Sweden
work with history in their pedagogical programming and how they work towards
schools with world war two and the holocaust. The research questions being: What
distinguishes the pedagogy of museums and what distinguishes the pedagogy of
archives? How do they work and what differences and similarities can be found?,
Which history is mediated and what kind of history is it they want to mediate? I also
hope to find out what can they learn form each other when it comes to the future
development of the pedagogy for each of them.

The study has been carried out as a case study with the main tool being interviews
with the responsible personnel at the chosen institutions, but other material has at
some points also been taken in and used. This could for example be documentation
surrounding the programmes and/or material generated from their work being done.
From this has the comparison been made.

To find an answer to first and most the second question I’ve been using the theory of
history didactics since it deals with questions like: Why history? What is the use of
history? etc. and it also provides tools and a useful terminology to study this questions
and these problems.

When it comes to my first question I found out that the pedagogical work carried out
on the institutions I studied were very much alike. They all saw schools as a big target
group and they all saw the material conditions at their institution as the most
important basis for designing their pedagogical programs. They also had an ambition
to teach a scientific way of approaching material. But also wanted the students taking
part in the programs to engage themselves and find meaning on a deeper level than
usually provided in the school. Talking about how the documents and objects at the
institutions could add something “magical” which helped doping exactly that. The
defences between them were mostly a matter of their approach to this as the museums
focused more on the human aspects and the archives more on the sources.

For my second question I found that the institutions with the possible exception of
one museum all wanted to build the historical awareness of the students, build and
approach their identity in many ways and use places as something that communicates
history.
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Inledning

Arkiv och museer dr bada kulturarvsbevarande institutioner, de har bada under
mycket 1dng tid sysslat med att bevara och formedla historia. Anda var det till museet
man alltid gick med skolan. And var visste jag inte att arkiv fanns forrin jag var nira
nog vuxen, atminstone var mitt begrepp om det ganska dimmigt. Och trots flera
terminers arkivstudier sa fastnar jag hela tiden i att prata om begrepp om arkivet som
”dammigt och trakigt”, hur mycket jag dn foresitter mig att inte gora det. Visst har jag
hort folk utdoma ocksa museer som trakiga, men inte till nirmelsevis pa samma sétt
som med arkiv. Till museet gar trots allt de flesta inte bara med skolan, utan med
mamma och pappa pa lovet nar man r liten, pa semestern eller helt enkelt en regnig
lordag. Museet dar mycket mer i det allmdnna medvetandet och museet dr mycket
oftare nagot kul nagot som ir roligt och engagerande. Hur kan detta vara?

Arkiven har de senaste decennierna allt mer fokuserat pa just sin formedlande roll och
arkivpedagogik som begrepp har vuxit fram. Inte for att de inte tidigare haft en
formedlande roll utan for att bland annat ett antal statliga utredningar under 1980 och
90-talen kommit att betona denna roll allt mer. De hidvdade att arkiven var en
underutnyttjad resurs som en del av kulturarvet och att man borde arbeta mer
utatriktat. Det var i takt med detta som arkivpedagogiken alltsa vixte fram och 1997
anstélldes den forsta arkivpedagogen vid ett svenskt arkiv. 2006-2008 bedrevs pa
initiativ av regeringen ett nationellt uppdrag inom arkivpedagogik for att utforska dess
mojligheter och definiera omradet tydligare. (Slutrapport, s 12-13) Utvecklingen har
dock gatt langsamt framat och framforallt 4dr det fortfarande ett omrade som &r mycket
outforskat 1 ett vetenskapligt perspektiv. Mycket lite finns publicerat om
arkivpedagogik och varken den eller arkiven som sadana tycks @nnu ha satt sig i
medvetandet hos den breda allmidnheten pa samma sitt som museerna. Samtidigt sa
star ocksa flera mojligheter for dorren for arkiven. De senaste aren har till exempel
arkiven synliggjorts genom populédra Tv program kring sldktforskning och i den nya
laroplanen for skolan uppgraderas dmnet historia, dir arkiven ocksa niamns. Vilket
medfor stora mojligheter for arkiven att ta tag i och skynda pa utvecklingen for
arkiven.

Museerna i sin tur har inte bara en mer sjalvklar position i det allménna medvetandet
som jag tog upp inledningsvis. Museipedagogik som begrepp och dmne &r ocksa
betydligt mer etablerat. Det har studerats en hel del och det finns dven en del skrivet
om det. Aven om museipedagogiken di kan spdras ndgot lingre tillbaka in
arkivpedagogiken sa dr de bada dmnenas framvéxt inte sa olika som man skulle kunna
tro. Den ndmns dven den i samma eller atminstone samtida statliga utredningar dven
om den kanske gar nagra decennier ldngre tillbaka i tiden. (Ljung 2009 s32-37)



Dirfor gar det inte att komma ifran att museipedagogik framstar som nagot mer
etablerat och mindre frimmande.

Dessa institutioner och deras pedagogik borde rent spontant ha en hel del gemensamt
di de bida sysslar med kulturarv, bevarande och foérmedling. Andd ser deras
verklighet och roll sa olika ut. Fragan dr om de ir sa lika som det forefaller? Eller kan
detta forklaras med nagra visentliga skillnader i deras sitt att arbeta pedagogiskt?
Med utgangspunkt i detta dr dérfor en jamforande studie av hur man arbetar inom de
bada pedagogikerna intressant for att se om det finns nagra mer naturliga férklaringar
till de olikheter som lyfts fram ovan och for att se om de kanske kan ldra av varandra
och nidrma sig varandra.

Men da det finns sa lite skrivet om arkivpedagogik anser jag att det dven skulle vara
intressant att spegla denna mot den mer utforskade och etablerade museipedagogiken.
Vad innebir de egentligen? Vad dr det man gor? Hur arbetar man? Min férhoppning
ar att museipedagogiken i en kontrast kan kunna bidra till att sitta ytterligare ljus pa
arkivpedagogiken.

Dessutom é&r jag intresserad av deras roll som historieférmedlare vilken tillhor det
mest basala de har gemensamt. Da de ges ganska stor betydelse som sadana &r det
relevant att utforska mer vilken historia det dr de formedlar. Vad de tar upp och
formedlar till brukarna 1 egenskap av det faktiskt d&r genom dem som de allra flesta av
oss pa ett eller annat sitt far var grundlaggande historiska bild och kunskap. Inte bara
nér vi till exempel besoker museet med skolan eller pa fritiden, utan ocksa genom att
de bocker som skrivs om historia i mycket dr baserade pa arkivmaterial. Mer eller
mindre dr de en viktig killa till den historiska kunskap och den bild av historien som
finns i vart medvetande och som vi mer eller mindre medvetet matas med dagligen
fran alla mojliga hall. Darfor tycker jag att det &r intressant att dven i Kontrast till det
pedagogiska arbetet ocksa studera vilken historia det d4r man egentligen lyfter fram
och formedlar i denna verksambhet.

Syfte och fragestillningar

Mitt syfte ar alltsd att med utgangspunkt i ovanstaende titta pa de bada olika
traditionerna att arbeta pedagogiskt hos arkiv respektive museer for att finna likheter
och skillnader. Grunden for uppsatsen ar alltsa en jamférande undersokning utformad
som en fallstudie vilken visar pa hur man arbetar pedagogiskt pa de olika
institutionerna. Fran detta hoppas jag sedan dra slutsatser kring vad om nytta av hos
varandra i utvecklingen och infoér framtiden i det pedagogiska arbetet. Da de ofta
framstills som att de har kommit olika langt i sin utveckling. For det tredje sa vill jag
ta fasta pa faktumet att de &r kulturarvsbevarande institutioner vilket ofta yttrar sig i
att man pa olika sitt formedlar historia, en formedling som dessutom ofta yttrar sig
igenom just att man vénder sig mot skolor. Jag vill darfor ocksa studera vad det dr
man formedlar och vilken historia det dr man lyfter fram. Kan man spara en viss syn
pa historien och hur den ska formedlas?



Jag kommer dérfor att anvinda mig av foljande fragestillningar:
- Vad kinnetecknar  arbetssdttet inom  museipedagogik  respektive
arkivpedagogik? Hur arbetar man och vilka likheter och skillnader finns?
- Vad dr det man vill férmedla av historia och vilken historia dr det man
formedlar?

Utifran detta hoppas jag ocksa kunna dra slutsatser kring om de bada omradena ha
nytta av varandras sitt att arbeta genom korsbefruktning och i sa fall hur och av vad.

Avgridnsningar dr naturligtvis nodvéindiga inte minst av tidsskil jag dr ensamforfattare
och vi har bara en begrinsad tid pa oss for arbetet. De ligger dels i metoden i sig da
den ir en fallstudie vilket jag beskriver mer nedan. Men dir finns det avgriansningar i
hur djupt och brett jag gar in pa fallen samt naturligtvis i valet av antal fall, det vill
sdga att jag viljer att studera tva fall nirmare dn de andra tva. En begridnsning har
ocksa gjorts i urvalet av informanter till intervjuerna. Jag har valt att bara intervjua
pedagogerna eller de pedagogiskt ansvariga pa institutionerna jag studerat, inte elever
eller larare som deltagit. Detta dels pa grund av tidsaspekten och dels pa grund av att
det i fallet med eleverna var sa att delar av dem hade fyllt 18 vilket alltsa hade kravt
ratt mycket i from av att salla mellan vilka man behdovde malsmanstillstand for att
intervjua och for vilka man inte behovde det. Av samma anledning har jag ocksa
tvingats gora val ndr det giller vad jag ska fokusera pa for litteratur och tidigare
forskning. Det har helt enkelt inte varit mojligt att ta med allt eller att g in djupt pa allt
som skulle vara intressant. Framf6rallt har detta ocksa inneburit att jag fatt vilja bort
en del museologisklitteratur da det funnits véldigt mycket mer och detta dr en
arkivvetenskaplig uppsats. Det fick inte komma att handla allt f6r mycket om museer.

Metod

Min undersokning dr utformad som en form av fallstudie. En fallstudie dr “en
undersokning av en specifik foreteelse t.ex. ett program, en hindelse, en person, ett
skeende, en institution eller en social grupp”. (Merriam, 1994 s 24) Denna foreteelse
kan da anses utgora ett intressant exempel i forhallande till en stérre mer omfattande
foreteelse. Vilket ocksa gor att de dr lampliga for att studera vardagsnira problem och
hur ménniskor och grupper hanterar dem utifran ett helhetsperspektiv. Det ger ocksa
omfattande och tdta beskrivningar av det man studerar samt och Oppnar for
mojligheter att O0ka forstaelsen av det. Detta genom att sedan ocksa bolla den
information man far fram mot den storre kontext som finns runt foreteelsen (Merriam
1994 s 25-27). Detta #dr nagot som korresponderar vil med mitt syfte for den hir
undersokningen som kretsar kring hur man arbetar pedagogiskt med historia pa tva
olika former av institutioner och vad det dr man formedlar i sitt arbete. Detta handlar
bade om att beskriva hur man arbetar och med vad, men ocksa att fa till stand en
forstaelse for vad det dr man gor. Man kan dértill konstatera att vi formodligen har att
gora med ett omrade dér det forekommer en viss praxis mellan olika institutioners
arbete och som gor att det dr relevant att studera hur nagra enskilda arbetar. Samtidigt
som savil likheter som skillnader gor att det gar att dra intressanta slutsatser och fora
diskussioner som dr relevanta dven 1 storre sammanhang.



Val av fall

Jag har studerat fyra exempel bestaende av tva museer och tva arkiv som alla var och
en pa sitt sitt bedriver pedagogiskverksamhet och diar denna verksamhet far sigas
vara timligen viletablerad och har ett gott rykte. Vidare har jag da valt att studera hur
de arbetar med temat andra virldskriget for att avgridnsa fallen ytterligare. Jag har dels
studerat Malmo museer och Malmé stadsarkivs pedagogiska arbete i projektet “Pa
denna plats”, vilket kommit att utgéra mitt huvudexempel. Dels har jag ocksa tittat pa
Beredskapsmuseets pedagogiska verksamhet och den pedagogiska verksamhet som
bedrivs pa Arkivcentrum syd i Lund. De tva senare har kommit att utgora studier i
mindre omfattning och agera som ett komplement och en kontrast till de tva andra dér
de utvidgat mojligheterna for mig att kunna fora en intressant diskussion kring mina
resultat. Detta uppldgg dr ocksa delvis betingat av behovet av att gora avgriansningar
for min studie dels med hénsyn till tidsramen och att jag dr ensamforfattare och dels
till att uppsatsen inte kunde bli for lang. Sammanfattat sa var jag tvungen att dra en
grans for hur lang och omfattande undersokningen kunde bli och dirfor kan inte
samtliga fall ta lika mycket plats. Utifran detta visade det sig ocksa att man i “Pa
denna plats” hade mest att erbjuda av intresse och mojlighet att studera det pa djupet,
dir fanns ocksa en hel del kringdokumentation att ta del av. Den senare utgor
dessutom ett speciellt intressant studieobjekt eftersom det innebér att ett museum med
museipedagoger och ett arkiv med arkivpedagoger arbetar inom samma ramar och
med liknande forutséttningar. Det dr darfor ett mycket tacksamt objekt for jamforelser
dem emellan, da man kan vinta sig att eventuella likheter och skillnader framtréder i
extra tydlig dager.

Nir det giller 6verviaganden och motiveringar kring urvalet av vilka som ska studeras
far detta till storsta delen pa gott och ont motiveras av vilka som var villiga och hade
mojlighet att stélla upp. Men givetvis gar inte fragan till nagon som kan anses direkt
oldamplig, inledande kontakter och forfragningar gick till museer och arkiv som har
rykte om sig att ha en viletablerad pedagogisk verksamhet. Tanken var att det ska
vara ungefir lika manga arkiv som museer med.

Metoder for materialinsamling

Fallstudier har till skillnad fran manga andra undersokningsformer inga givna
metoder for materialinsamling. Utan man anvénder sig av alla de metoder som kan
sdgas vara relevanta for att uppna basta mojliga, breda studieresultat. Vissa metoder
ar naturligtvis dock vanligare t.ex. intervjuer. (Merriam 1994 s 24) Inom ramen for
min fallstudie har jag darfor anvént mig av flera olika metoder for materialinsamling,
intervjuer, studiebesok, studier av kompletterande skrivet material och dokument
kring verksamheten samt material som konkret anvints i1 verksamheten.

Nir det giéller intervjuerna har jag hir fokuserat pa att samtala med musei- respektive
arkivpedagogerna i projektet "Pa denna plats”. Det vill sdga en museipedagog som
arbetar med projektet pa Malmo museer och en arkivpedagog som arbetar med det pa
Malmo stadsarkiv. Pa Beredskapsmuseet har man ingen anstilld museipedagog utan
dir talade jag med personen som var ansvarig for den pedagogiska verksamheten dir.



Nar det giller Arkivcentrum syd och da kanske framst Skanes arkivforbund som varit
drivande i verksamheten dédr hade jag tyvérr inte mojlighet att fa till nagon riktig
intervju i det fallet av flera orsaker. Vilket naturligtvis gor att underlaget dar blir
nagot magrare och svarare att sitta in i ett bredare sammanhang. Det ir i stort sett helt
baserat pa det konkreta pedagogiska material som man tagit fram dir och de
handlingar som ingar det, kompletterat med nagra korta svar jag lyckades fa via e-
mail. Jag bedomde dock att det dnda var intressant att ha med i undersokningen dels
eftersom det utgor ett av de kortare kompletterande fallen och inte minst eftersom de
anda lyfter fram ett antal intressanta aspekter i kontrast med undersokningens andra
arkiv. Dir till finns en risk att det hade blivit obalans i1 undersokningen om jag valt att
utesluta dem, det hade da blivit tva museer och ett arkiv och detta &r trots allt en
arkivvetenskaplig uppsats.

Genomforande

Vidare nir det giller intervju delen av min materialinsamling sa har jag anvint mig av
Steinar Kvales Den kvalitativa forskningsintervjun for végledning. Dér betonar han
vikten av grundlig forberedelse och att man har klart for sig vad som ska studeras och
varfor innan man kan ga in pa att planera mer exakt hur det ska ga till. Nar det géller
dessa tva forsta fragor har jag infor intervjuerna helt enkelt utgatt fran mitt syfte och
mina fragestéllningar da de #r dessa jag vill ha svar pa genom metoden. Jag har ocksa
dgnar mig at att precis liksom Kvale foresprakar ldsa in mig pa @mnet bade i mer
allmdn mening kring museer, arkiv och deras pedagogik och kring den
historiedidaktiska teorin. (Kvale 1997 s 85, 91-92, 119) Jag har sedan utifran detta
satt samman en intervjuguide bestaende av ett antal fragor och efterfoljande forslag pa
eventuella foljdfragor. Meningen var inte att dessa fragor skulle vara skrivna i sten
utan de var mer baserade pa vad som var intressant i forhallande till uppsatsen och de
fragor den bygger pa. Alltsa dndrades de ofta ganska radikalt nér det vil gillde, bade i
form av vilken ordning de kom i och hur de sag ut. Ibland behovdes inte en fraga
stallas alls da informanten &dnda kom in pa det. Ibland kom foljdfragorna till
anvindning da personen inte kom in tillrickligt djupt pa nagot intressant. Allt detta i
enighet med att intervjun skulle ha en enligt Kvale rekommenderad halv- strukturerad
form for att lamna stort utrymme at informanten. Malet var ocksa att forsoka halla det
hela sa nira ett samtal som mojligt, manga ganger blev det dock inte sa mycket av det
da informanten ofta kom igang och blev entusiastisk och det kidndes som att jag bara
avbrot. (Kvale 1997 s13, 117)

Ett visentligt avsteg har jag gjort gentemot Kvales rekommendationer, Kvale
rekommenderar starkt att man spelar in intervjuer med bandspelare och detta har jag
inte gjort. Pa grund av flera praktiska orsaker kombinerat med att jag endast gjorde tre
intervjuer dir det i samtliga fall férelag komplikationer kring inspelning gjorde att jag
valde att istillet valde att genomf6ra dem sa likvirdigt jag kunde. Detta istillet for att
de skulle utforas under radikalt olika forutsittningar och former. Jag anser att da jag
har sa fa intervjuer dér det dessutom for studiens skull dr viktigt att de blir jamforbara
blev de just mer jamforbara om de genomfordes under sa lika former som mojligt. Jag
gjorde darfor sa att jag tog anteckningar, vilka jag renskrev omedelbart efter varje
intervjutillfille medan dven mitt minne var farskt. I stort set sag intervjuguiden



likadan ut vid alla intervjuerna. Givetvis var informanterna ocksa medvetna om hur
det gick till och erbjods att ldsa resultatet.

Jag dr mycket medveten om att detta tillvigagangssitt har sina svagheter och kan
ifragasittas. Bland annat i det att jag som intervjuare inte blir sa synlig i materialet, att
nyanser naturligtvis gar forlorade och att det i stort sdtt dr omdojligt att fa ner det
ordagrant. Samt inte minst att det blir subjektivare. I denna mening dr det naturligtvis
inte idealt att géra som jag gjorde men som forutsittningarna var anser jag dnda att
det var det bista valet. Sen kan man ju ocksa hénvisa till, vilket Kvale faktiskt ocksa
tar upp att en inspelning forlorar en hel del i kontextualitet, framforallt néar det géller
sadant som inte hors pa ett band. Vilket kan bevaras genom intervjuarens minne och
att intervjuaren kan fungera som ett filter genom vilket fokus hamnar pa det allra
viktigaste for sjdlva undersokningen. Dir till kan ocksa ndmnas att dven en utskrift av
en inspelad intervju dr en tolkning med sina problem och svarigheter och den é&r inte
bortom allt ifragasittande. (Kvale 1997 s 147-150)

Analys

Renskrifterna av intervjuerna har jag sedan analyserat genom en delvis
egenkonstruerad metod. Den tog sin borjan i just jimforelsen och vilka likheter och
skillnader som finns mellan museerna respektive arkiven men kan ocksa sidgas béra
spar av bade meningskategorisering och i viss man meningstolkning. (Kvale 1997 s
174-175) Utifran detta har jag sedan fatt fram en mingd likheter och skillnader mellan
savil arkiv och museer som mellan museer och museer och arkiv och arkiv. Likheter
och skillnader som sedan har getts rubriker och finns med i texten. I analysen har de
ocksa kompletterats med annat material innefattande handlingar som genererats av de
olika pedagogiska verksamheterna hir har vi “case-beskrivningarna” fran Malmo
museer, diverse olika dokument kring projektet ”Pa denna plats” t.ex. en Swot-analys
som kom till under planeringen av projektet. Dir ingar ocksa information jag fatt fran
Forum for levande historia, ett ldrarmaterial fran Beredskapsmuseet och det
pedagogiska materialet hos Arkivcentrum syd. Allt detta listas i sin helhet i
kéllforteckningen. Jag anviander mig sedan ocksa av den historiedidaktiska teorin som
jag presenterar nedan i analysen, frimst da ndr det giller att svara pa min andra
fragestillning.

Teori och tidigare forskning

Jag kommer i denna uppsats att anvianda mig av historiedidaktisk teori framst for att
kunna ge ett svar pa och fora resonemang kring min andra fraga vilken handlar om
den historia man formedlar. Men det kommer forhoppningsvis ocksa att kunna bidra
med intressanta perspektiv for den jadmforande studien och forhoppningsvis dven
bidra till min tredje fragestillning om vad de eventuellt kan ldra av varandra och vad.

Historiedidaktiken véxte fram under 1970 och 80-talet ur en kritik och ett
ifragasittande av att historievetenskapen ansags vara allt for inatvind och endast
motiverade sitt @mne genom inomvetenskapliga kriterier. Och att man i och med detta
underldt att 1 en bredare mening diskutera och motivera betydelsen av och meningen
med historia 1 en mer samhillelig och kulturell kontext. Historiedidaktiken kretsar



dérfor i grunden kring fragor som: varfor historia? Vad dr nyttan av historia? Hur
formedlar man historia? Och till vem formedlar man historia? osv. Men i1 en vidare
mening sa kritiserar ocksa historiedidaktiken synen pa historia och historien som
nagot objektivt som framskrider evolutionidrt. Ddr mycket liten hinsyn tas till ett
bredare existentiellt, teoretiskt och samhilleligt sammanhang. Vilket ocksa féranleder
att man inte heller fokuserar pa hur historien manga ganger anvinds och tolkas pa
mana olika sétt for manga olika syften inte minst fran maktens sida. Da det i praktiken
sker sa kan det inte finnas nagon objektiv historisk sanning. (Karlsson 2004 s 21-25,
34; Karlsson 1997 s20-23) Birgitta Odén uttrycker det enligt Karlsson som “hur
vetenskapliga tankemonster formedlas till ett storre kollektiv for att successivt
accepteras och sla rot”. (Karlsson 2004 s 25) Karlsson sjdlv sammanfattar det som
foljer:

”Livet och samhillet dr genomsyrat av historia, eftersom det priglas av vara minnen, bade sadana

som gér tillbaka pa vara alldeles egna erfarenheter och sddana som férmedlas utifran, till exempel

via forédldrar, massmedier eller historieundervisning. Denna historiens dubbelhet, och insikten om

den, ir ocksa den givna utgangs punkten for all historiedidaktisk reflexion” (Karlsson 2004 s 21-
22)

Centrala begrepp inom historiedidaktiken &r historiemedvetande och identitet. Den
definition av begreppet historiemedvetande som jag har anvint mig av dr den som
Bernard Eric Jensen ger i sin artikel 1 Historiemedvetande - begreppsanalys,
sambhdillsteori, didaktik och vilken jag kommer att ga in djupare i den analys som
kommer ldngre fram. Men kort sammanfattat skiljer han pa historiemedvetande och
historiskt medvetande dar det forsta kan sdgas vara en djupare och mer utvecklad
variant av det forsta. Bada begreppen har han i sin tur baserat pa begreppet
tidsmedvetande. Vilket innebir sambandet mellan datid, nutid och framtid och att det
mellan dessa rader ett processforhallande. Att ha ett historiskt medvetande innebir att
man dr medveten om att man sjilv dr en produkt av historien och spelar en roll i den,
men ocksa att historiska fordndringar dr oundvikliga. Historiemedvetande i sin tur
innebdr att 1 sin tur att man har ett mycket vil utvecklat medvetande om den process
som utgors av da, nu och sedan och att processerna aktiveras av minniskors
handlingar. Att ha ett historiemedvetande &r alltsa att vara medveten om samspelet
mellan datidstolkning, nutidsforstaelse och framtidsforvéintan. Utifran dessa talar han
sedan om att en historiesyn utgor en form av helhetsuppfattning, ett genomarbetat och
strukturerat historiemedvetande. Vidare illustrerar Jensen det som att tidsmedvetande
utgor den ram inom vilken historiemedvetandet ligger, historiemedvetandet 1 sin tur
utgér en ram inom vilket det historiska medvetandet och historiesynen ligger. De
senare beror dessutom varandra. (Jensen 1997 s 59-60)

Identitet i sin tur dr ett begrepp som forekommer ganska brett och mangfacetterat
inom det som skrivits om historiedidaktiken. Det forekommer pa flera olika sitt och
flera olika meningar. Karlsson skriver bland annat “historia bidrar till var
identitetsbildning och till var ideologiska, moraliska och politiska orientering i
samhdllet” (Karlsson 2004, s 27). Dels forekommer begreppet mycket i form av att
historien hjalper méanniskor att orientera sig i tiden enligt genom historiemedvetande
och tidsmedvetande, och att detta spelar en viktig roll for var personlighetsutveckling.
(Karlsson 2004, s 29) Karlsson talar om ett existentiellt bruk av historia forutom det
vetenskapliga som traditionellt hamnar 1 centrum. Detta dr ofta av tdmligen privat
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natur och det bidrar till individens kénsla av stabilitet och dess orientering 1 den virld
av standig forandring som vi lever i. Ett behov som far sdgas vara tidlost. Ulf Zander
tar upp identitetsaspekten i ett historiedidaktiskt perspektiv i sin artikel Historia och
identitetsbildning vilken dr min huvudsakliga grund for resonemanget nir det géller
identitet. Dér lyfter han fram att denna del av historien ocksa fungerar i samband med
mer kollektiva och storre samhilleliga monster och identiteter. Denna historia
fungerar ocksa i den meningen att den bidrar till att skapa gruppidentiteter genom att
olika individer ocksa har gemensamma minnen och uppfattningar av historien. Dessa
sa kallade kollektiva minnen hjilper till att skapa sammanhallning och kollektiva
identiteter. Historia kan alltsa fungera bade pa en vildigt individuell niva dér olika
individer ser pa den vildigt olika, samtidigt som man dnda kan enas med andra
individer kring delar av den till en form av gemensam kollektivhistoriskidentitet.
Denna kollektivaidentitet kan vara nationell, savdl som regional eller etnisk och dven
flera av dessa saker parallellt. Historien hos dessa olika grupper och identiteter &r
mycket subjektiv i hur man ser pa den och anvinder for att legitimera sig. Den &r
ocksa mycket rorlig och fordnderlig, den officiella gemensamma tolkningen savil
som den privata individuella kan foridndras. (Karlsson 2004, s 55-57; Zander 1997 s
85-87, 90, 99)

Detta far sdgas vara den historiedidaktiska teorins huvuddrag fran vilka jag har utgatt.
I ett flertal andra texter vilka jag kommer att lyfta fram nedan har man i olika grad
tillimpat dessa resonemang och tankegangar, samt vidareutvecklat dem.

Jag har redan varit inne pa en del av de for sammanhanget relevanta historiedidaktiska
artiklar som jag anvént mig av. Jag ska dock kort ga in pa nagra av dem dven har for
att fa en sa 6vergripande bild som mdjligt i forskningsldaget. Inledningsvis sa har Klas-
Goran Karlsson skrivit tva artiklar om historiedidaktik Historiedidaktik och
historievetenskap ett spinningsfyllt forhallande och Historiediaktik: begrepp, teori
och analys. Bada dessa artiklar ger en Overgripande bild av huvuddragen hos
historiedidaktiken och jag har anvédnt mig av dem ovan 1 teoriavsnittet. Artikeln
Historiedidaktik och historievetenskap ett spdnningsfyllt forhallande tar upp den
debatt kring vilken mycket av historiedidaktiken har utvecklats. Hér tar han da upp
forestédllningen om en kris for historieimnet som kom att generera debatten. Krisen
gillde bade for historien ur ett vetenskapligt perspektiv och urett

undervisningsperspektiv. For historievetenskapens del handlade det mycket om 6kade
problem med att nd ut till mottagare. Detta i takt med att mottagargrupperna blev allt
mer diversifierade genom dels en okad inomvetenskaplig specialisering och dels
genom ett okat historieintresse hos den breda allmdnheten. Till bilden horde ocksa det
Okade ifragasittandet av forekomsten av objektiva sanningar dven inom
historievetenskapen. For undervisningens del handlande krisen om den minskade
rollen och utrymmet den fatt inom skolan och om den traditionella
historieundervisningen rimmade illa med den nya tidens synsétt. Dels just i det att den
presenterade firdiga sanningar en rad héndelser utan sammanhang och hur den oftast
anvénts till att legitimera nationen och skapa fosterlandskirlek, vilket nu framstod
som otidsenligt. (Karlsson 1997 s 20-23) Genom beskrivningen av denna debatt sa
lyfts ocksa huvuddragen i teorin fram i from av att tankar om medvetande och
identitet i forhallande till historien tas upp. Vilket hir gors just i kontrast till fragan
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om vilken, plats, form och funktion historien och historieundervisningen ska ha 1 ett
modernt samhille. (Karlsson 1997 s 24-27)

Han definierar ocksa de tva mot varandra staende traditionerna den vetenskapliga och
den historiedidaktiska. Den forsta lagger stor tyngd vid det historiska innehallet som
analyseras och problematiseras med storvikt pa killkritik. Dess grundsyn ir att detta
har ett stort virde i sig och inte behdver motiveras med utomvetenskapliga normer. I
denna historieskrivning far ofta de stora Gvergripande processerna och fenomenen ta
det storsta utrymmet pa bekostnad av det mer individ- och hindelsebetonade. Hos den
didaktiska traditionen ddremot sa fokuserar man mer pa vad som skulle kunna kallas
den historiska kommunikationen. Som ldgger stor vikt vid historiens form, mottagare,
funktion och mal men ocksa vid pa hur olika former av historia har olika betydelse for
olika samhillsgrupper och liknande. I denna historieskrivning ldmnas det mer
utrymme at individer och hindelser som nagot som kan fungera som exempel pa mer
komplexa Overgripande sammanhang. Framstéllningssittet far ocksa hér en storre
betydelse da det utgor linken mellan innehall och mottagare. (Karlsson 1997 s 28-31)

Karlssons andra artikel Historiediaktik: begrepp, teori och analys tas flera av dessa
aspekter upp igen bland annat debatten kring @mnets kris som ovan. Men redan
inledningsvis ldggs hir stor tyngd vid historiens och historiedmnets dubbelhet som jag
lyfte fram i teoriavsnittet. Han for ocksa ett resonemang kring identitet och dess
betydelse och relation till amnet och undervisningen. Men hér kommer sedan ocksa
ett resonemang kring historiens eventuella stéirkta stillning och betydelse nu och in
framtiden. I takt med att utvecklingen gar allt snabbare i ett fordnderligt samhille sa
Okar betydelsen med hidnsyn till detta skulle alltsd framforallt det existentiella och
identitetsméssiga behovet av historia 6ka. Samt dessutom fragan om den officiella
historiska bildens agenda och betydelse ater komma att bli mer aktuell. (Karlsson
2004 s 30-33) Han for ocksa resonemang kring historiemedvetande och historiebruk.
Dir historiebruk innefattar olika anviandningar av historia och hur den kan se ut pa
flera olika sdtt. Den traditionella “nedsippringsteorin” dir de historievetenskapliga
framstegen sprids till en storre allménhet genom museer, arkiv och
utbildningsvisende bland annat. Men ocksa hur historia brukas pa andra sitt bland
annat det jag diskuterade ovan i teoriavsnittet det vill siga det existentiella bruket som
ligger ndra identitetsaspekten. Vilket innefattar oss som mer privata individer savil
som ett storre sammanhang dit man ocksa kan ridkna staters och gruppers bruk av
historia for att legitimera sig sjdlva. (Karlsson 2004 s 52-55)

Bernard Eric Jensens och Ulf Zanders artiklar har jag redan redogjort for tdmligen
ingdende i teori delen sa en upprepning hir forefaller vara irrelevant. Men bortsett
fran dessa olika artiklar som fastlar och beskriver grunderna till den historiedidaktiska
teorin sa finns sa ocksa ett flertal artiklar som pa olika sitt tillimpar dessa
resonemang och lyfter fram intressanta aspekter av den. Kristian Gerner tar till
exempel i sin artikel Historien pd plats upp hur viktig platsen kan vara i ett
historiedidaktiskt perspektiv. Da enligt honom historien rent generellt ofta kommer
till uttryck pa platser och i olika rum. Han lanar tankar och begrepp fran flera olika
tyska och franska historiker och teoretiker och for ett resonemang om hur vi i var
omvirld kan hitta historiska minnesplatser. Platser dir man kan finna konkreta spar
av historien och som kan gora historien sa konkret att de sitter kronologin ur spel for
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oss. Platser som kan vara fysiska i form av monument, statyer och byggnader savil
som icke-fysiska som t.ex. viktiga texter och dokument eller rent av personer och
gestalter av historisk betydelse. Dessa platser talar till oss ur ett mytiskt perspektiv
och talar dven till vara kinslor och det dr viktigt att det dr platser vi har en gemensam
uppfattning och medvetenhet kring. Alltsa ligger detta nidra det existentiella
historiebruket.

Sirkka Ahonen for ett annat tillimpande resonemang kring historiedidaktiken i sin
artikel Historia som en kritisk process dir hon spinner vidare pa Bernard Eric Jensens
tankar och resonemang och tar upp dem ur ett mer kognitivt perspektiv, direkt kopplat
till undervisning och inldrning av historia. Hon betonar att historiemedvetande inte ar
den enda aspekten av var inldrning av historia utan att vi fran alla mojliga hall hela
tiden matas med historia och historiska uppfattningar. Och att ett kritisk tinkande ar
viktigt 1 kombination med historiskt medvetande for att undvika fordomar,
fiendebilder och liknande vixer fram. (Ahonen 1997 115-117) Hon tar upp olika
inldrningspsykologiska studier kring historia dir det bland annat lyfts fram att
skolelever har en betydligt storre formaga dn man ofta trott att ta till sig sammanhang
bortom “hdr och nu” och att leva sig in i personer fran det forflutna och deras
sammanhang. Med f6ljden att man mycket vdl kan lata elever arbeta mycket
forskningsorienterat i historieundervisningen dér da ldraren far storre mojligheter att
ta upp och arbeta med de manga olika uppfattningar och bilder som eleverna i en
klass formodligen redan har. Men Ahonen lyfter ocksa fram mer kritiska slutsatser
kring hur svart det kan vara att fa in allt detta i undervisningen. (Ahonen 1997 s 118-
119, 121, 125) Historieundervisning kan vara viktig dven for att ldra ut killkritisk och
allmént kritiska forhallningssitt i ett bredare samhilleligtperspektiv. Hon tar ocksa
upp moraliska resonemang kring hur det giller att héalla balansen mellan att inte
applicera sin tids etiska virderingar pa det historiska utan att man for den skull
underlater sig att fraga sig eller diskutera vad nagot kan ha betytt for sin tids
maéanniskor. (Ahonen 1997 s 122, 132-134)

Men naturligtvis finns det &dven en del skrivit om arkivpedagogik och
museipedagogik. Arkivpedagogiken dr det minst omskrivna och utforskade av de
bada. Den befinner sig pa manga sitt fortfarande under utveckling och ér inte i lika
hoggrad om skriven i vetenskapliga sammanhang. I svenskt hinseende finns tva
huvudskrifter utgivna, bada fran Skanes arkivférbund. De innehade dels ett nationellt
uppdrag inom arkivpedagogik fran regeringen mellan aren 2006 och 2008 fran vilket
en rapport finns utgiven, Slutrapport: Nationellt uppdrag inom arkivpedagogik. Men
man har ocksa get ut en form av handbok i arkivpedagogik Historia pa riktigt! —
arkivpedagogik i praktiken. Vilka jag har anviant som huvudsakliga arkivpedagogiska
kéllor. De bada har en hel del gemensamt eftersom de delvis bygger pa samma
verksamhet och de erfarenheter den har gett. Slutrapporten beskriver utforligt pa ett
annat sitt dn boken arkivpedagogiken i Sveriges framvéxt. I takt med att ett flertal
statliga utredningar kom fram till att arkiven skulle och borde bedriva mer utatriktat
och formedlande arbete. Arbetet borjade med att man satte ihop arkivviskor och
liknande vilket var samlingar av exempel pa olika arkivhandlingar som kunde
anvandas 1 undervisning, ett arbetssdtt som numera finns Over hela landet. Man
diskuterar ocksa kritiska roster mot verksamheten vilken tyvirr inte har varit av nagon
samlad och organiserad art. Den utgors bland annat av att man anser att materialet
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som lyfts fram ger en vinklad bild av vad arkiv dr och att man fokuserar for mycket pa
det historiska da arkiven ocksa har en samhdllsroll. Kritik har kommit mot att man
forenklar for mycket och darmed ger en falsk bild av hur arkivarbete och forskning
gar till. Kritik som beméts med att pedagogikens fokus kommer av arkivens
kulturarvsbevarande syfte och inte nodvindigtvis motverkar att det ocksa finns en
samtidsfunktion. Mycket av kritiken kan formodligen ocksa enligt rapporten hirledas
till att man inte hittat nagon fullvirdig definition av vad arkivpedagogik ir.
(Slutrapport kap 2, s 12-14) Vilket foranleder dem att diskutera detta och att det dr
uppenbart att @amnet nu befinner sig i en period av utveckling och “nybyggaranda” dir
praxis vixer fram i form av metoder, tekniker och benimningar m.m. En definition
anses ldgga for mycket vikt vid att det bara ska handla om skola och utbildning, en
annan for att vara for bred och ta in all utatriktad verksamhet vid arkiv med risk for
urlakning av begreppet. (Slutrapport s 15-16) Den som man forordar dr den bista dr
att “arkivpedagogik kallas den verksamhet dér arkiven formedlar historia, informerar
om vad arkiv egentligen &r, vad man kan hitta i arkiven samt hur man kan ga tillviga
med arkivmaterial” (Slutrapport s 16) En definition som ticker in mycket utan att bli
allt for bred. Man for sedan ocksa ett resonemang kring arkivpedagogikens betydelse
for skolan i forhallande till bland annat ldroplaner och pedagogik. (Slutrapport s 17 -
20)

En stor del av bade slutrapporten och boken Historia pa riktigt lyfter fram olika
verksamhetsomraden och sitt att arbeta arkivpedagogiskt. Medans rapportyen ocksa
behandlar dem ur ett angeldgenhetsperspektiv. Dir lyfts fram traditionellt arbete med
viskor och andra former av samlingar av dokument for utlaning till skolor och
verksamhet dir arkivet besoker t.ex. skolan. Men ocksda verksamhet dir skolan
kommer till arkivet, och olika sorters utgivna samlingar och forskarhandledningar.
Men idven verksamhet som viénder sig till andra grupper dn skolan till exempel for
dldre och med mangkultur. (Sjogren & Lundstrom; Slutrapport, kap 4) Vilket kan
sdgas gora andra viktiga omraden for arbete som dnnu inte slagit igenom pa bredare
basis. Klart dr dock att dven om sadana exempel lyfts fram sd tar skolan
forhallandevis mycket plats pa det stora hela.

Boken Historia pa riktigt gar ocksa i ett kapitel ndrmare in pa vad en arkivpedagog
kan vara och hur dess yrkesroll kan se ut. Som dels ger ytterligare smakprov pa hur
man konkret arbetar arkivpedagogiskt i likhet med det som redan namnts. Men ocksa
gar in pa erfarenheter fran dessa som att det har lyckats engagera annars
svarengagerade elever och man bist gar tillvdga for att fa arbetet att fungera till
exempel att det &t viktigt att komplettera skrivna handlingar med muntlig handledning
for bista resultat. (Sjogren och Lundstrom s 90ff, 116, 130) Man ndmner ocksa hur
utvecklingen kommit lingre utomlands bland annat i de anglosaxiska linderna. Som
ett bevis pa detta har jag bland annat tittat pa ett flertal hemsidor kopplade till
National Archives i Storbritannien som finns angivna i kéllférteckningen. Samt
Archives and education : a RAMP study with guidelines en studie gjord for UNESCO
av Franz G Eckhardt redan 1986. Som tar upp just hur arkiv kan anvindas som
pedagogiska verktyg i skolan och undervisningen. En rapport som kan sigas ligga
minst 10 ar fore liknande initiativ i Sverige. Jag har dven hir anvént mig av en artikel
ur tidskriften Arkiv, Samhdlle och forskning fran 1983, Skolpedagogik vid franska
arkiv nagra intryck fran en resa i Bretagne av Bode Janzon som beskriver hur arkiv
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och arkivmaterial redan da anvéindes som en del av undervisning och pedagogik i
Frankrike. Likasa ger Christopher Kitching i sin bok Archives : the very essence of
our heritage fran 1996 en bild av att arkiven I allmidnhet och da kanske speciellt ur
vad man skulle kunna kalla ett pedagogiskt perspektiv #r starka och har manga
anhéngare i Storbritannien.

I jamforelse sa dr da omradet museipedagogik mer utforskat och hir har jag gjort ett
urval av litteratur kring detta. Detta innefattar dels tva tdmligen firska texter, en
avhandling, Museipedagogik och erfarande av Berit Ljung och sedan en text utgiven
av Nobelmuseet i Stockholm Museerna och utbildningssektorn av Paul Sjoblom.
Vilka bada bidrar med att deras perspektiv dr tdmligen firsk och aktuellt. Ljungs
avhandling dr dessutom en avhandling inom pedagogik vilken bidrar med en ingaende
beskrivning av vad museipedagogiken dr och hur den har véxt fram och den roll de
har att spela. Men den ger ocksa mer konkreta resultat fran en studie av hur det ser ut i
praktiken. Utover detta studerar hon ocksa museipedagogik som forskningsomrade
och hur det fortfarande befinner sig under utveckling. Hon talar dels om museernas
grunduppgift att samla, varda, visa och eventuellt ocksa forska och att det bor ske i
samklang med samhillet. Fran detta vidgar hon sen diskussionen om
museipedagogiken inte bara till att handla om hur den vuxit fram utan ocksa kring hur
den kan se ut. Att den delvis kan se olika ut i meningen att den expanderat de senaste
decennierna med en allt bredare verksamhet dér féremalen dr mindre i centrum och
iscensittningen och berittelsen kring dem blir allt mer central. Men samtidigt lever
det dven kvar museer med mer traditionella monterbaserade utstédllningar efter mer
kronologiskordning. Detta kan innebdra en konflikt mellan det vetenskapliga
insamlandet och bevarandet och det mer publikorienterade.(Ljung 2009 s 25-26, 28-
29) Hon papekar ocksa att kopplingen mellan skolan och den museipedagogiska
verksamheten generellt #r stark pa manga sitt beroende pa att den lyfts fram genom
statliga utredningar och liknande. Vilket ocksa kan ha bidragit till att géra museernas
pedagogiska roll till en allt mer primér verksamhet for dem sedan 1960-talet. (Ljung
2009 s 32-35, 39) Kopplingen till skolan blir ocksa tydlig i sjdlva undersdkningen
man tar stor hidnsyn till skolan i arbetet men samtidigt sa upplever man att det
samarbetet kunde fungera bittre. Man har delvis olika pedagogiskt uppdrag skolan
maste kunna bedoma i forhallande till kursplanen och museet dr mycket friare. (Ljung
2009 s 99, 101) Hon lyfter i sin undersokning fram fem olika dimensioner i
museipedagogiskt arbete. Den materiella grunden som utgdrs av samlingarna,
foremalen och liknande, vilken pa flera sitt dr unik for museipedagogiken och utgor
en stor grundbult for verksamheten. Omgivningen utgér dimension nummer tva i
form av de miljoer och omgivningar som finns kopplade till museet och som spelar en
roll liknande den som féremalen och samlingarna har nir det giller att vara en
forutsittning for verksamheten. For det tredje lyfter hon fram handlingen vilket dr det
som konkret gors i det pedagogiska arbetet. Det vill sdga till exempel uppgifter som
16ses men ocksa de foresatser man har med et man gor. Begrepp som att man vill
formedla och levandegora diskuteras hédr. Den {fjirde dimensionen kallas
museipedagogikens metaforer vilket dr de visuella grepp man anvénder sig av i
arbetet. Till exempel lidnk, nycklar och dorroppnare. Den femte dimensionen &dr
slutligen avsikten, det man vill gora och uppna med verksamheten, intentionerna.
(Ljung 2009 s 103-110)
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Sjoblom fokuserar i sin tur frimst pa nobelmuseets skolverksamhet och hur den
fungerat som ett exempel rent konkret. Men han har en grundsyn som é&r intressant i
forhallande till min uppsats. Och dven hir dr kopplingen till skolan central och de
mojligheter den innebir viktig. Han tar saker som angrinsar till killkritik och mer
vetenskapliga arbetssitt och att museer kan bidra till att ldra ut detta. Har lyfts ocksa
fram hur museet idealt utgor ett bra komplement till skolan och den undervisning som
sker dir. Museet kan i hans mening bade fotsdtta samla, varda, visa och fora
kulturavet vidare utan att det for den skull skulle utesluta att man och kan
problematisera det samma i ett undervisningssyfte. (Sjoblom 2010 s 15-17)

Jag har vidare ndr det giller museipedagogiska texter Eilean Hooper-Greenhills
inledande bidrag till antologin The Educational Role of the museum, med titeln
Education, communication and interpretation: towards a critical pedagogy in
museums. Dér hon fastslar att den utbildande och bildande rollen dr mycket central
och betydelsefull hos museerna och att det inte gar att bortse fran den i
sammanhanget. Men hon vidgar den ocksa nagot bortom att bara handla om
kopplingen museum-skola. Tviartom lyfter hon fram att utvecklingen allt mer gar mot
att man inte bara vinder sig mot och sitter skolbarn i och grupper av intresserade
vuxna 1 centrum. Precis som Ljung ovan lyfter hon fram att museerna de senaste
decennierna har kommit att allt mer vidxa och bli mer diversifierad, i hennes fall
speciellt med hénsyn till den bildande rollen. Detta tar sig uttryck i att man inte bara
fokuserar pa utstidllningar utan ocksa vidgar det till att ta in andra former som
workshops och olika former av event. Hon lyfter speciellt fram begreppen utbildning,
tolkning och kommunikation som speciellt viktiga. Hennes egentliga huvudpoédng dr
att detta foranleder behovet av en mer kritisk syn pa och framférallt ett mer kritiskt
studium av museipedagogiken och problematisera sin roll gentemot samhillet.
(Hooper-Greenhill 1999 s 3-4)

Slutligen har jag ocksa anvint mig av Eilean Hooper-Greenhills Museums and
education : purpose, pedagogy, performance en studie av hur museer och utbildning
fungerar i samverkan med varandra. Hon utgar dérifran dels en gedigen studie av hur
skolor anvinder sig av museer i Storbritannien men tittar ocksa pa hur det paverkar
och relaterar till inldrningen. Med slutsatser kring hur museer och den pedagogik som
bedrivs didr pa manga sitt kan komplettera, underlitta och forstirka inldrningen hos
barnen. Dessutom diskuterar hon hur detta kan tillampas dven i ett vidare perspektiv
som da inte bara giller skolelever utan ocksa museibesokare i allménhet. Hon tar dven
upp utmaningar for framtiden och hur ldrandet forhaller sig till det hon kallar det post-
moderna museet vilket dr det museum som vi har idag eller &r pa vig mot idag.

Med allt detta fastslaget kan vi nu ga 6ver till undersokningen...
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Projektet ”Pa denna plats”

Projektet

”Pa denna plats” dr ett projekt initierat av Forum for levande historia (FLH) i
Stockholm. Forum for Levande historia dr en myndighet som startades pa initiativ av
regeringen 2003 for att framja arbete med tolerans, demokrati och maénskliga
riattigheter med utgangspunkt i forintelsen. Man gor detta genom att arbeta gentemot
framst ldrare och elever i arskurs 9 och gymnasiet. Kanske framst genom projekt
innehallande ett flertal mer eller mindre beprovade arbetssitt och metoder. (Forum for
levande historia)’

Projektet ”Pa denna plats” édr sprunget ur myndighetens storre projekt ”Sverige och
forintelsen” som en konsekvens av att man dven har som sitt uppdrag att ta fram och
tillgdngliggora pedagogiska metoder och pedagogiskt material for skolan. For att gora
detta startades de forsta ”Pa denna plats projekten” under 2005-2007 med tanken att
man genom att genom att pa olika sitt utga fran lokalhistorien pa olika platser under
andra virldskriget skulle kunna gora kopplingar till och se dven den storre historien 1
ett annat ljus. Dessa forsta projekt var fyra till antalet och genomfordes 1 Stockholm,
Mellerud, Uppsala och pa Gotland med ganska olika innehall och form pa de olika
orterna.

I Stockholm samarbetade man med ldnsmuseet vilket i sin tur samarbetade med
skolor utifran FLHs metoder. Har resulterade ocksa projektet i en stadsvandring som
bygger pa 30 autentiska hiandelser med koppling till olika specifika platser i centrala
Stockholm. En vandring som i dagslédget fortfarande erbjuds allménhet och skolor via
Stockholms Stadsmuseum och dven har resulterat i en mindre skrift. Man har dven
haft ambitionen att kunna mérka ut platserna mer fysiskt i stadsrummet nagot som
dock hittills inte varit mojligt da man stott pa patrull fran bl.a. politiker och
fastighetsédgare.

Pa Gotland innebar projektet att man i samarbete med ett antal olika organisationer
bla. Roda korset, Linsmuseet, bibliotek och hembygdsféreningar gjorde en
sammanstillning av ons lokala historia med speciellt fokus pa flyktingmottagning och
flyktingtrafik. Vilket bland annat gjordes genom foreldsningar och workshops och
dven resulterade i att en ldrarhandledning sattes samman.

' Samtliga uppgifter i detta avsnitt kommer fran den ansvariga for projektet pi Forum for levande historia i
Stockholm. Uppgifter som jag fick via e-mail.
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I Uppsala iscensatte man i samarbete med Stadsteatern det sa kallade Bollhusmotet ett
protestmote som holls av studenter 1938 mot vad man kallade “judeimporten”. Detta
gjordes genom att man transfererade protokollen till ett manus vilket sedan uppfordes
pa den faktiska platsen.

I Mellerud innebar projektet att man i samarbete med ldrare och elever pa ortens
skolor forskade kring ensamkommande judiska flyktingbarn pa orten och deras dden.
Det hela utgick fran vad man redan visste och kunde fa fram genom att soka i
tidningar o dyl.

Dessa forsta projekt var till sin art ganska tédtt bundna till FLHs egna koncept och sitt

att arbeta och efter att de avslutats ville man mer tydligt ge nagra ldrare mojlighet att
sjdlva ta fram metoder for att arbeta med ett ”"Pa denna plats”-projekt. Det &r detta
projekt som 2009-2011 genomforts i skolor och klasser i Orebro, Ostersund, Malmo
och Vellinge. Forum for levande historia beskriver sjdlva projektet som foljer i en
folder dver sin verksamhet:

Vad hiinde i Ostersund, Orebro, Malmé och Vellinge under 1930-40 talen?
Utvalda ldrare pa orterna deltar 2010-2011 i ett lokalhistoriskt pilotprojekt. De undersoker olika
former och metoder for att kartligga och undervisa om platser med ndra koppling till andra
virldskriget och Forintelsen. I arkiv och lokaltidningar sparar de tillsammans med elever
hindelser, de intervjuar personer som minns och fortfarande kan bidra med personliga berittelser.
Hindelser och berittelser knyts till platser som plotsligt kan beritta glomda historier for de som ar
unga idag.

Pilotprojektet ligger till grund for en ldrarhandledning med exempel pa metoder och
pedagogiska perspektiv for lokalhistoriskt arbete i skolor som presenteras i slutet av 2010.

(Folder fran Forum for levande historia)

Detta &r alltsa som man fran Forum for levande historia har tinkt sig och beskrivit
projektet innan det startat sedan har givetvis projektet kommit att utvecklas at delvis
andra hall. Bland annat sa har det kommit att bli forsenat och arbetet i skolorna var
inte presenterat @nnu i borjan av mars 2011. Men tanken &r ocksa att det bygger pa
stor elevaktivitet och att det dr ganska fritt for ldararna att vilja samarbetspartners och
tillvigagangssitt. FLH har haft en handledande och fortbildande funktion. Vilket
bland annat inneburit att man haft en konstant dialog med aterkommande méten och
konferenser under projektets gang for att kunna félja upp, fa utbyte och fordjupning.
De deltagande ldararna och samarbetspartnerna har dven getts fortbildning infor
projektet tex. genom en studieresa till Berlin dér de sjdlva fick prova pa att arbeta med
liknande metoder.

Eleverna kommer att avsluta och redovisa sitt arbete under mars/april 2011 pa de
respektive orterna, tanken dr sedan att ldrarna ska stdlla samman en skriftlig
dokumentation dver hur man arbetat med projektet, vilken ska vara firdig senast i
september 2011. Utifran vilket det ar tdnkt att FLH sedan ska stdlla samman ett
metodmaterial vilket &r ténkt att finnas tillgéngligt for hela landet under hosten 2012.
Men som det kommer att visa sig senare har det dven kommit att fa andra mal och
tankar kring eventuella ”produkter” 1 det konkreta lokala arbetet 1 Malmo.
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Jag har for denna uppsats tittat ndrmare pa hur man arbetat med projektet i Malmo,
dér deltar den klass som ldser historia ¢ pa gymnasieniva pa Borgarskolan i Malmo.
Man har valt att ha bade museipedagoger fran Malmo museer och arkivpedagoger
fran Malmo stadsarkiv som samarbetspartners vilket dr det som har foranlett mig att
studera detta arbete ndrmare. Konkret har arbetet i Malmo gatt till sa att den aktuella
klassen har delats upp i tre grupper. Varav en har fatt arbeta kvar pa skolan med
ldraren, en har varit pa stadsarkivet och arbetat med en arkivpedagog dir och en har
varit pa museet och arbetat med en museipedagog. Detta ger exempel pa bade hur
man arbetar arkivpedagogiskt och hur man arbetar museipedagogiskt under liknande
forutsdttningar. Vilket kommer att redovisas nedan. (Forum for Levande historia,
intervjuer)

Faktumet att det dr ett projekt som har sin grund hos Forum for Levande historia
paverkar ocksa arbetet. Till exempel ndr det giller praktiska forutséittningar som
upplédgg, arbetssitt och materialval. I vilken grad och vad det exakt giller kan vara
svart att avgora men det dr uppenbart att faktumet att det lyser igenom i svaren pa
fragorna nar det giller just detta.

“Tanken fanns nog redan i borjan fran FLH att det skulle handla om flyktingar.”
(Intervju B 110216)

” Tanken att arbeta med Case fanns med fran borjan fran Levande historia” (Intervju
A 110222)

Detta mirks ocksa om man dessutom ser till FLHs beskrivningar egna beskrivningar
av projektet. Till exempel den text fran FLHs folder som citerades ovan. Dir finns
tanken med kopplingarna till platser med och dir finns ocksa exempel pa killor som
kan anvindas; arkiv, tidningar och intervjuer. Men samtidigt sa finns ocksa néir man
ser till hur man konkret har arbetat tecken pa att man haft stor frihet pa institutionerna
och latit det ta sina egna vigar nagot som ju delvis ocksa dr en utgangspunkt och en
poing med projektet, att prova arbetssitt och metoder.

“Mycket diskussion blir det, nu och efterat. Vad dr nodvindigt att ha med av
arbetsformer? Rapporter? Maste man ha det? Vad har fungerat och inte fungerat? Det
ska kunna anvindas var som helst t.ex. 1 Norrkdping och inte vara bundet till att vi
exempelvis har en bunker hir.” (Intervju A 110222)

”Kan man gora sa hiar? Det kommer ocksa in att fraga eleverna om vad de tycker om
det. Ar det bra att gora sihir eller ska vi ta fram mer... Vi far fundera tillsammans
kring detta.” (Intervju B 110216)

Och det dr ju ocksa uttryckt hos FLH att meningen &r att man ska “undersoka olika
former och metoder for att kartligga och undervisa om platser med nira till andra
vérldskriget och forintelsen.” (FLHs folder) Fran FLHs sida lyfter man ocksa fram att
man ville ge ldrare mojlighet att sjdlva ta fram metoder for arbete med stor frihet att
vilja samarbetspartners och tillvigagangssitt. (Forum for Levande historia)

Sa har ju ocksa arbetet kommit att te sig lite annorlunda hos de bada institutionerna
bade i jamforelse med varandra och med FLHs beskrivningar av det.
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Museet

Hur arbetet gick till

Den grupp som arbetar med museipedagogen pa Malmo museer fick forst en
introduktion genom en liten rundvandring pa museet diar man dels tittade pa och tog
upp kopplingar till museets gamla roll som flyktingforldggning men ocksa med en
rundtur i en utstdllning vid namn “Spela roll” som man fatt/lanat fran Forum f6r
levande historia.

Utstéllningen har satts samman av FLH och har tidigare visats i deras lokaler 1
Stockholm. Den ér i grunden utformad utifran ett monster med skdrmar som var och
en berittar olika historier, t.ex. om koncentrationsligret Mauthausen utifran en tysk
kvinna som bodde granne med det, historier om lynchning i den amerikanska sédern
osv. Detta genom framst text och bild men dven kompletterat med annat till exempel
finns 1 delen om koncentrationsldgret Mauthausen en bordsmodell dver ldgret. Som en
inledning till visningen av utstdllningen later man eleverna sitta pa pallar och man for
sedan en diskussion kring olika roller, askadare, deltagare osv. Diskussionen kring
dessa roller foljer sedan med i utstidllningen didr man sedan gar runt och lyfter fram ett
par av de olika historierna. Men fokus ldggs olika mycket pa de olika historierna, ofta
kom ett tyngre fokus att hamna pa Mauthausen. Det bygger hela tiden mycket pa
diskussion och dialog och uppligget dr diarmed mycket beroende av hur deltagarna
reagerar och vad de uttrycker i diskussionen. Detta dr olika varje gang. Efter
rundvandringen i utstdllningen gar man vidare till ett angrinsande rum dér man haller
en workshop i vilken man utgar fran filmer som presenterar olika dilemman som man
sedan arbetar vidare med. Ofta tar man da start i sa kallade “fyra horns 6vningar”
nagot som enligt pedagogen ar utmérkta att dra igang en diskussion utifran d&ven om
eleverna girna “suckar lite i borjan”. Ovningarna gir ut pa att eleverna utifrin ett
dilemma som presenteras far fyra alternativ ett for varje horn av rummet. Deltagarna
far sedan véja att stélla sig i det horn som tillhor det alternativ de haller med om mest
och sd tar man en diskussion utifran det. (Intervju A 110222)Detta har gjorts med
savil eleverna som deltagit i ”Pa denna plats” savél som med andra elevgrupper och
dven grupper med vuxna. Sa dven om utstillningen dr kopplad till FLH och projektet
ar den inte till enkom for det.

Sedan har de som inledning till sjdlva arbetet fatt en mapp innehallande
anteckningsblock och pennor, med en autentiskt gammaldags kinsla. Inte minst i det
att den knyts ihop med ett hampasnore som ér tillverkat under andra varldskriget och
som hittades i museets samlingar, den innehaller en anteckningsbok och pennor, samt
nagra karameller. Den fungerar ocksa som inspiration och nagot som ska trigga igang
eleverna. Inte minst papekas att snoret signalerar nagot alldeles speciellt sa det: “har
alltsa lite av det dar kring sig...att det har verkligen varit dar”.(Intervju A 110222).
De far sedan vilja ett Case eller fall som de ska arbeta med i grupper om tva och tva
eller liknande. Alla de olika fallen har pa ett eller annat sétt en anknytning till en plats
1 Malmo under andra virldskriget men som #dven finns kvar idag, antingen direkt eller
via ett tema. Fallen #r sex till antalet och har foljande teman: Ostra kyrkogérden, Jane
Horney, Mary Lindell, motstandsrorelsen beredskapen och er egen historia. Dér efter
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beskrivs det lite nirmare dock mycket kort och fragor som kan vara intressanta att ta
upp lyfts fram.

Det papekas att det dr viktigt att se till att man knyter an den information man finner
under efterforskningarna till en eller ett par specifika platser. De uppmanas att ta
bilder och att det papekas att informationen som samlas in ska granskas kritiskt. Detta
ar nagot som dr gemensamt for alla, dir anges ocksa vad uppgiften gar ut vad som ska
finnas med och vad som &r viktigt att tinka pa osv. Se dven pa de faktiska
fallbeskrivningarna som finns bifogade som bilaga.

Det dr alltsa tinkt att eleverna i projektet sedan ska ga vidare och genomféra egna
efterforskningar. Resultaten av dessa dr sedan &r tdnkta att presenteras i dels i en
rapport som berdttar om resultaten av deras efterforskningar. Dels en muntlig
berittelse som ska redovisas for de andra deltagarna vid en stadsvandring. Viktigt for
projektet dr ocksa att man anvénder olika killor, jamfor och granskar dem kritiskt.
Det vill sdga att gora grundlig research. Att de funderar kring och gor aktiva val ndr
det giller vilka avgridnsningar man ska ha for kanske framforallt texten, vad 4r
relevant? Det kommer dven in att ldra sig muntlig framstéllning och att fanga sin
publik. De uppmuntras till att gora avvigningar kring huruvida de ska beritta
kronologiskt eller inte, att det inte dr nodvandigt. Och det papekas ocksa att det &r
viktigt att och hur de lyfter fram sjidlva platsen for att levandegora berittelsen. I
intervjun papekar museipedagogen att de forsoker fa in och lira eleverna att det ar bra
att samla in mycket information kanske mer 4n vad som i slutindan kommer med 1
rapporten.

Det handlar alltsa mycket om att gora egna efterforskningar och eleverna aldggs ett
stort eget ansvar nir det giller att vilja dessa. De har ocksa kommit att bli ganska
olika killor som anvinds. En del intervjuar dnnu levande sldktingar, en del har anvint
tidningar och sa vidare. Den ansvariga museipedagogen papekar att en del “sdkert
kommer att ta sig till arkivet for att se vad de kan hitta dir men de kommer ju inte att
vara sa mycket som dem som dr dir primirt...” (Intervju A 110222) Av detta kan
man da sluta sig till att rena arkivkillor fran arkivet inte 4r nagot som anvinds i nagon
storre utstrdckning, utan att det dr olika. Den hir delen som alltsa ska resultera i en
skriven rapport av ett ganska traditionellt “vetenskapligt” slag. Hér papekar man
ocksa att det dr viktigt att ldraren ifraga kan betygsitta detta. Den andra delen
innehaller en annan aspekt, den att kunna gora ett urval bland sina resultat och att
kunna gora en muntlig framstillan och fanga sin publik. Infor detta kommer ocksa
eleverna att fa undervisning i just detta vid nagot tillfille. S det handlar dels om att
gora egna efterforskningar men ocksa om att kunna formedla dem som pedagogen
beskriver det. Handledning har ocksa erbjudits med atertriaffar under arbetets gang dir
eleverna har fatt beritta vad de hittat och stilla fragor.

Tankar finns hér kring att man kanske fran museets sida ska kunna ga vidare och
sammanstilla ett hifte eller liknande som kan anviéndas for att allmédnheten sjélva ska
kunna ga runt staden i sparen av andra vérldskriget. Men detta &r inget som &r bestamt
eller avgjort 4n sa linge. En tanke finns ocksa att man ska kunna fa fram nagon typ av
fortbildning for ldrare utifran projektet.
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Praktiska forutsittningar

Nagot som blir mycket betydelsefullt och grundldggande for hur man ldgger upp det
pedagogiska arbetet dr de rent praktiska forutsdttningarna. Dessa kommer upp gang pa
gang inte minst da nar det giller fragor kring hur man ldgger upp arbetet. Det dr det
som avgor vad man kan gora, vad man kan arbeta med och hur man kan arbeta. Det
kan tyckas vara vildigt uppenbart att ta upp hir men &r likvil sa centralt i uttalandena
hos informanten att det inte gar att forbise. Det handlar dels om att de har utgjort den
grundldggande fragan redan fran allra forsta borjan i planeringen av hur man ska
arbeta. Till dessa hor ocksa Forum for Levande historia och de som de har bidragit
med till projektet.

”Vi har ju haft moten i gruppen allihopa och framférallt pratat med [ldraren] och
funderat. Mycket idr ju praktiskt, vad funkar? Hur &r eleverna? Vad kan vi gora? Vad
kan du gora?”

Museipedagogen uttrycker ocksa att hon nir det gillde att utforma arbetet utgick fran
sina egna tidigare erfarenheter och fran tips och tankar hon fatt igenom dialog med
andra manniskor, savil inom projektet som kolleger och liknande utanfor. (Intervju A
110222)

Relationen till skolan

Relationen till skolan och skolans forutsittningar och behov dr uppenbart mycket
viktiga och centrala. Man vill gédrna se till att arbetet dr anpassat till skolans och
elevernas behov.

”Sen dr det ju inriktat pa att [lararen] ska kunna sitta betyg pa det” (Intervju A
110222)

Arbetet ska alltsa stimma Overens med ldroplaner och ga att betygsitta pa sa sitt vara
relevant for skolan. Man kan ocksa skymta detta i omsorgen som uttrycks gentemot
den tredje grupp elever som arbetade kvar pa skolan med ldraren och som
informanten lyfter fram som speciellt svar att hitta en arbetsform for. En arbetsform
som gick i takt med den som de tva andra jobbade med och var likvirdig och lika
intressant.

Uppenbart dr skolan en viktig och central malgrupp for den pedagogiska
verksamheten dven utom just det aktuella projektet. Detta mirks da informanten
snabbt halkar in pa att resonera mer generellt kring skolan dess behov och hur man pa
bésta sitt nar ut till dem. Att man redan har en bra sadan verksamhet men att man hela
tiden arbeta pa att bli bittre. (Intervju A 110222)

” Jag tror ocksa att vi kan bli bittre pa att mota skolan och inte bara sidga hm,
medeltiden &r vil intressant for er!? Utan mer bli sidkra pa kursplanerna och koppla
dem mycket ndrmare till verksamheterna. Det sker redan ganska mycket, men jag tror
att vi absolut kan bli bittre pa det.” (Intervju A 110222)

Hir berittar hon sedan om hur man arbetar fokuserat pa att locka dit skolorna och mot
att hitta det som de har behov av och att stiandigt bli bittre pa det. Man fokuserar
speciellt pa att lansera sig och na dem som inte kommer sa ofta. Som exempel lyfter
hon speciellt fram gymnasiet hir, vilket kan ses som intressant i forhallande till
projektets inriktning. Men det 4r ocksa ett malmedvetet arbete med marknadsforing
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och inte minst hur man presenterar sig i broschyrer och presentationer. Man verkar
Overhuvudtaget vara mycket medveten om att man dr betydelsefull och viktigt for
skolan. Informanten séger detta mer eller mindre rakt ut.

”Det finns ju nagot som heter skapande skola och dir tycker ju vi att vi dr
jatteviktiga!” (Intervju A 110222)

Till saken hor inte bara det att man vill att arbetet ska ga att betygsitta och fungera
med skolan rent praktiskt. Utan hir kan man ju ocksa koppla in det att man tydligt vill
att det ska vara intressant och engagerande. Detta kan ocksa kopplas till den
historiesyn man har och som jag kommer att ta upp mer ldngre fram. I detta ligger
viljan att man vill lyfta fram en historia som engagerar eleverna och som talar till dem
pa ett personligt plan. Jag kommer att fa anledning att aterkomma till detta lingre
fram. Alltsa maste det tillfredstilla bade skolans, ldrarnas och elevernas behov, det
hér har alltsa flera dimensioner och behover vara relevant pa flera plan.

Samtidigt dr det tydligt att man ser sig som ett komplement till skolan i det att man
uttrycker att eleverna behover ha vissa kunskaper nir de kommer till museet. Ett
uttryck detta tar sig dr att museipedagogen sidger att eleverna behdver ha
grundldggande kunskaper dmnet innan det borjar. Men hon gar inte djupare in pa
exakt vad det innebdr mer &@n att hon konstaterar att det oftast inte dr nagra problem
utan att de har det. Men det finns ocksa dér i sdttet man uttrycker sina malséttningar
pa da hon vill att eleverna ska fa med sig ett sitt att tinka kring historien och i det hir
fallet andra virldskriget och forintelsen, ytterligare en dimension sa att siga. (Intervju
A 11022)

Det hir senare bir ocksa med sig en vilja och ett behov av att marknadsfora sig sjalv.
Det dr intressant att det kommer upp av sig sjilv utan att den i sammanhanget stdllda
fragan handlar om det direkt. Vi kommer att se att det sker pa ett liknande sitt ocksa
hos arkivet men att det didr ser nagot annorlunda ut. Men det finns dir och det
kommer till uttryck i att man tycker att det dr en viktig del av arbetet och ett syfte och
ett mal att na ut och sprida en medvetenhet om att man finns vad man gor och att man
ar viktig.

Ett vetenskapligt arbetssitt

Det finns ocksa i arbetssittet savil som i malet for hela projektet som en ambition att
lara ut ett vetenskapligt arbetssitt. Man arbetar med Case och i Case-beskrivningarna
uttrycks det specifikt att man ska tinka kéllkritiskt och gora grundlig research. Men
det mirks ocksa pa det svar jag far pa fragan om vad informanten vill att eleverna ska
fa med sig dérifran.

”Sen vill vi att de ska ldra sig att problematisera pa egenhand, utveckla ett sitt att
tanka kring andra vérldskriget och forintelsen och historia som dmne” (Intervju A
110222)

Aven om det s sméningom kommer att framst& som att detta kanske ir ett &nnu mer
renodlat inslag hos arkivet sa dr det nog sa viktigt hos museet. Men hos museet
betonas som kontrast ocksa en helt annan sida i och med att man dér sa tydligt
kopplar till platser, dir det som skildras i rapporterna har skett eller som det knyter an
till. Detta finns inte alls hos arkivet och till det hor ocksa att pa museet lir sig ocksa
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eleverna muntlig framstéllning och hur de ska fanga en publik. Men i det ingar ocksa
att urskilja kontrasten mellan den skrivna rapporten och det som ska presenteras i
stadsvandringen. Som det formuleras pa fallbeskrivningarnas “tank pa-del”:
e att beritta sa att ni fangar intresset hos dem som lyssnar — ni maste inte beritta
kronologiskt
e hur ni anvinder er av sjdlva platsen for att levandegora berittelsen
(Fallbeskrivningar fran Malmo Museer, finns som bilaga)

Urval

” Urval ar ju alltid upp till den person som gor dem och det &r klart att den aspekten
finns dér alltid.”

”Men urval dr inget ldtt, man viljer ju alltid bort nagot. Historia som dmne &r ju ocksa
sadant att det bli mycket diskussioner kring just detta och dessutom ganska upprort
ocksa.” (Intervju A 110222)

Urval av material, fokus och vad som ska lyftas fram &r nagot tas upp av
informanterna som komplicerat och svart, men ocksa vikigt och det dr uppenbart att
det finns en medvetenhet om det. Men det kan ocksa vidgas till att innefatta inte bara
valet av material utan ocksa mer hela arbetsprocessen under projektet och arbetet med
eleverna. Till exempel hur man arbetar och vad det har for paverkan pa vad som lyfts
fram och det man gor. Men hon papekar ocksa att man létt vill f6r mycket hir och att
det kan vara svart att hitta en balans i vad som &r lagom for eleverna.

"Ddr [1 fallbeskrivningen, min anm.] jag forst tog med alldeles for mycket

information och blev tillsagd av [namn] projektledaren att salla, salla...” (Intervju A
110222)

“Magi”

Under intervjun kommer som redan nimnts upp att snoret som féaster ihop mapparna
med arbetsmaterial tillverkades under kriget och att det darfor: “har alltsa lite av det
dir kring sig... att det har verkligen varit ddr” och att detta déarfor biar med sig och
tillfor nagot alldeles speciellt. Snoret som fanns redan i museets samlingar och
speciellt mycket mer berittas inte om det men man skulle kunna sédga att det star for
nagot som man skulle kunna kalla ”magi” eller “magin” och som ocksa vilket vi
kommer att komma till lyfts fram av arkivet. Denna “"magi” tycks kunna spela en roll i
det pedagogiska arbetet och den rollen kanske ocksa dr nagot som dr centralt for
museerna over huvudtaget. Att nagot som tillsynes dr ett vildigt ordinért foremal
genom sin faktiska historia blir nagot speciellt. Och att detta nagot i ett pedagogiskt
sammanhang tillfor nagot ett element av det kan skapa ett engagemang, en djupare
forstaelse genom att man engagerar sig mer kinslomaissigt och speglar sig sjilv i det.
Vilket ocksa kan kopplas till nagot som ligger i hela projektets grund och som
generellt ndmns som nagot som eleverna ska ta med sig fran arbetet. Vilket
museipedagogen formulerar som :

”” sen dr naturligtvis elevernas lardomar av det och deras engagemang vildigt centralt”
” I det hir projektet dr det for mig viktigt med den personliga historien som kommer
nidra pa ett annat sitt som forhoppningsvis ska engagera eleverna personligen pa ett
annat plan.”

”Kénna ett personligt engagemang ...”

24



(Intervju A 110222)

En kontrast: nagra andra roster om museipedagogik...

I redovisningen ovan av hur man arbetat pedagogiskt pa museet framkommer att
relationen till skolan spelar en central roll. Den dr ocksa mycket central hos ett flertal
andra exempel pa studier och skrifter om museipedagogik. Berit Ljung lyfter i sin
avhandling fran 2009 Museipedagogik och erfarande fram hur museerna gatt och gar
alltmer fran ett strikt ”objektcentrerat exponerande” till att alltmer sitta besokarna och
berittandet och iscensittningen i centrum. (Ljung 2009 s 28-29) Aven Eilean Hooper-
Greenhill ndmner att den utbildande funktionen hos museerna dr och har blivit allt
storre och mer central detta trots att bade den och museerna kan se vildigt olika ut.
Och att den nu innefattar en storre mangfald av verksamheter, malgrupper och
arbetssitt. (Hooper-Greenhill 1999 s 3.,5) Detta ligger ocksa nira det att kopplingen
till skolan blir allt storre och viktigare for museerna dr medveten om sin roll och
betydelse gentemot skolan. Ljung hivdar rent av att det idag kan sigas att pedagogisk
verksamhet #r ett av museernas primira uppdrag. Aven om en relation till skolan
alltid funnits har den blivit allt starkare och vuxit med tiden med borjan pa 60-talet.
Inte minst i att det i museiutredningen fran 1994 specifikt ndamns att muserna kan och
bor anpassa sig till skolan och dess kurs- och ldroplaner. (Ljung 2009 s32-34, 37, 39)
Detta gar helt i takt med hur museipedagogen i projektet ocksa uttrycker sig vilket jag
lyft fram ovan. Man dr medveten om detta och arbetar aktivt med att bli @nnu béttre
pa det.

Samma tendens kan ses hos Paul Sjoblom i hans studie av den pedagogiska
verksamheten pa Nobelmuseet. Som tydligt uttrycker det som sin mening att museet
bor ha en viktig roll att spela gentemot skolan inte minst da i betydelsen av att utgora
ett komplement till den. I det att museet enligt honom har flera resurser som skolan
saknar och som inte dar mojliga att ha i ett klassrum. (Sjoblom 2010 s. 15) Detta
stimmer Overens med det som framkommit i intervjun och genom arbetssittet i
projektet i allménhet dir man ju har just en sadan syn pa sig sjilv som ett bra
komplement till skolan. Ocksa i att det som lyfts fram som extra svart var att just hitta
nagot likvérdigt for de av gruppens elever som var kvar pa skolan (i klassrummet) att
gora. Aven Hooper-Greenhill lyfter ocksd fram hur det pedagogiska arbetet som
bedrivs pa museerna dr ett kompletterande arbete nér det giller elevernas inldrning.
Genom att hdvda att det inte gér att ta till sig och bearbeta alla de nya kunskaper och
upplevelser som bjuds i arbetet pa museet utan att ocksa anvénda sig av sina tidigare
kunskaper och erfarenheter. Utan dessa blir det mycket svart for eleverna att gora
upplevelsen pa museet till sin (Hooper-Greenhill 2007, s 176).

Vidare anser Sjoblom att museets fordelar &dr just att dessa resurser mojliggor for en
att arbeta tillsammans med skolan med just en 6kad grad av problematisering, att fa
eleverna att anvinda sina inldrda grundkunskaper i olika dmnen. For att sedan sa
smaningom kunna arbeta allt mer vetenskapligt med att identifiera problem, bearbeta
fakta och sa vidare. Detta gors bist igenom inte bara Gvning utan att det dessutom
sker 1 samarbete och dialog med andra. Och dessutom i till detta stimulerande
situationer och miljoer som kinns meningsfulla och engagerande for eleven. (Sjoblom
2010 s13- 14) Detta &r just dr vad man forsoker gora i projektet, skapa en mojlighet
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och en milj6 dér eleverna kédnner sig engagerade och inspirerade att ta sina kunskaper
till en ny niva och ett vetenskapligt arbetssitt, i samverkan. Hir kommer ju darmed
ocksa det jag ovan kallat ett vetenskapligt arbetssitt in och att den spelar en sa central
roll. Det ligger ju just i detta att man fokuserar pa den och har de praktiska
forutsittningarna att kunna ldra ut.

Aven Hooper-Greenhill talar om detsamma d& hon menar att det 4r viktigt for den
som agerar ldrare att tillhandahalla mojligheter for eleverna med vilka de kan testa,
utoka och utforska sina kunskaper. (Hooper-Greenhill 1999 s 21) Hooper-Greenhills
studie fran 2007 under stryker ocksa museernas potential som lamplig och
stimulerande miljo for undervisning. Da den talar till eleverna pa ett bredare plan
vilket okar kvalitén pa inldrningen. Detta bland annat da miljon och de praktiska
forutsittningarna inom museipedagogiken ofta innebér just att man ldr sig genom
erfarande eller genom mer praktiska patagliga handlingar, det som gors pa museet blir
konkret. Men att det dessutom stimulerar dem ytterligare att det sker i en ny mer
okdnd miljo. Inldrningen som sker pa museet forstarks ocksa i sin kvalité genom att
dven engagera och tilltala eleverna kidnslomissigt. Och att detta i kombination med att
det dessutom talar till dem intellektuellt ger inte bara en storre kvalité pa inldrningen
utan att det okar lusten till larande (Hooper-Greenhill 2007, s 170-173, 175-176). Det
far sdgas vara precis detta man vill uppna i projektet P4 denna plats. Precis dessa
ambitioner och fordelar namns flera ganger i intervjuerna att man genom att engagera
eleverna kinslomdssigt, intellektuellt och ta dem ut i nya miljéer sa vill man oka
deras lust och hoppas ocksa att de ska ldra sig mer.

Berit Ljung identifierar ocksa par delar i museipedagogens verksamhet och yrkesroll
som dr intressanta att lyfta fram i samband med det hér projektet. Dels att den har en
materiell grund vilken kan utgoras av t.ex. foremal och utstillningar som &r
forutsittningar for verksamheten men ocksa gor att den skiljer sig fran annan
pedagogik. Men dven omgivningen kan vara en sadan forutsittning da i form av t.ex.
platser och miljoer utanfor museet. (Ljung 2009 s103-104) Ovan har jag ju ocksa lyft
fram och visat pa hur praktiska forutsittningar och det man har rent pratiskt att arbeta
med spelat en avgorande roll for uppldgget av arbetet i projektet. Likasa &r det
intressant att hon lyfter fram omgivningen dé dven den genom att man anvinder av
just platser i projektet i allra hogsta grad finns med.

Men hon lyfter dven fram handling som nagot kénnetecknande for yrkesrollen, det vill
sdga att de anser sig arbeta med att formedla; férmedla kunskap och formedla t.ex.
historia. En formedling som, i likhet med i projektet, inte handlar om att servera
okritisk “fakta” pa fat till passiva ahorare. Men ocksa om att levandegora historien,
miljoerna och samlingarna nagot som man ocksa kan sigas vilja gora i ”Pa denna
plats”. (Ljung 2009 s 105-107)

Men virt att lyfta fram hidr som en kontrast fran det som finns skrivet om
museipedagogik dr att naturligtvis inte allt handlar om att véinda sig mot skolor dven
om de utgor en stor och visentlig del. Ljung lyfter fram just detta att det i hennes
undersokning forekom nagon enstaka protest mot att museer ska legitimera sig utifran
skolan, men hon papekar ocksa att den inte var typisk eller speciellt framtridande.
(Ljung 2009 s101) Men museet dr sa mycket mer dn pedagogisk verksamhet riktad
mot skolan. Detta hur stor den 4n dr och dven om den av naturliga skidl hamnat i1
centrum i min undersokning. Men precis som Hooper-Greenhill hidvdar dr den dven i
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ett pedagogiskt perspektiv sa mycket mer dn skolbarn och guidade grupper. Det
inkluderar savil utstidllningar, som workshops och events av alla de slag, besokarna dr
av manga olika slag och de kommer av manga olika anledningar. (Hooper-Greenhill
1999 s3) Likasa gor hon i sin studie en ansats att applicera de aspekter som lyfts fram
kring skolan och arbetet med eleverna ocksa i en vidare bemirkelse. Dar det blir
uppenbart att dessa aspekter &r relevanta ocksa for en vidare krets av museibesokare.
(Hooper-Greenhill 2007 s. 192-193)

Arkivet

Hur arbetet gick till

Malmo stadsarkiv kom in senare i projektet 4n museet och har dirfor inte deltagit pa
samma sitt fran grunden som man har pa museet. Och i intervjun kan man fa
intrycket att de inte alltid har speciellt stor koll pa exakt hur t.ex. museet arbetar? Men
allt som allt har den deltagande arkivpedagogen arbetat med ett 10 tal elever i sin
grupp, och man har i arbetet utgatt fran forhorsprotokoll upprittade av polis vid
flyktingars ankomst till Sverige och Malmo under andra vérldskriget. Protokoll ur
vilka man ofta kan utldsa berittelser och historier om deras liv och varfér de kommit
till Sverige. De utgor ocksa en ganska bred grupp flyktingar av alla de slag inte bara
sadana som med t.ex. de vita bussarna, utan en stor grupp flyktingar av alla de slag
med vitt skilda historier och skil. Handlingarna dr i original och till storsta delen
maskinskrivna, huruvida de &r renskrifter av forhorsprotokoll som forts forhand eller
inte formiler inte historien. De foljer en mall diar man for in fakta om personerna
utifran givna rubriker men dir det ocksa limnas utrymme for en kortare
sammanhallen beskrivning av deras historia och varfér de kommit hit.

Ur dessa protokoll far sedan eleverna vilja ut en eller ett par personer som de tycker
verkar intressanta och sedan soka vidare kring vad som hént med dessa. Stannade de i
Sverige? I sa fall bor man kunna hitta uppgifter kring att de dott i Sverige genom att
titta i Sveriges dodbok och sa vidare. Hiar handlar det alltsa till stor del om att
anvinda sig av vad man kan kalla traditionella slidktforskningskéllor av det slag i
vilka man kan hitta uppgifter om ménniskor som levt i Sverige. Men dven annat kan
forekomma da det star eleverna ganska fritt att hitta killor sjdlva som arkivpedagogen
uttrycker det: ” I vanlig, traditionell arkivpedagogik har vi ju ofta hittat at dem... Titta
det hir finns! Det hér kan man ta reda pa! Har far de hitta sjdlva” (Intervju B 110216)
I detta ligger ocksa att en del hittar massor av information och en del nistan igenting
alls. Vilket da far leda till ”en diskussion kring det och vad det innebir, vad man kan
gora med fa uppgifter om det dr allt man hittar” (Intervju B 110216) Det blir
diskussioner kring kéllkritik och historisk forskning och arkivforskning.

Tanken tycks dven hidr vara att det de lyckas hitta i sina efterforskningar ska stillas
samman till en rapport som ska ldmnas in till ldraren. Andra kompletterande kéllor
maste formodligen ocksa anvindas i viss man. Fran arkivets sida har man ocksa en
tanke att eleverna ska fa hjilpa till och gora ett urval till vad man ska kunna ha med i
en sa kallad arkivmapp eller arkivvidska som man pa arkivet kan anvinda for
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pedagogiskt arbete i framtiden. Detta da man idag inte har nagon sadan pa arkivet
kring just andra virldskriget.

Praktiska forutsittningar

Det &r dven fran arkivets sida uppenbart att de praktiska forutséttningarna har haft en
avgorande betydelse nir det géller hur man valt att jobba och man 6verhuvudtaget kan
jobba.

Vi satt alla tre och pratade. Sa kom fragan: Vad kan arkivet gora? Sa blev det sa”
Men arkivet dr dnnu mer bundna till vad man konkret har av material som eleverna
kan arbeta med. Detta har haft en betydelse for vad man kunnat gora av projektet.
”Utgar ju mycket fran det vi har och kan gora praktiskt. PA museet var man ju sjédlva
mottagare och har diarfér mycket mer. ” (Intervju B 110216)

”Sen har vi pa Malmoé stadsarkiv bara detta forhorsmaterial och inte sa mycket mer.
Lite finns i Lund pa Landsarkivet och det har vi varit och tittat pa men det dr detta de
arbetar med. Man far ju utga fran vad som finns. Alltid. Annars gar det inte.”

(Intervju B 110216)

Detta kan ocksa ses i kontrast till att man pa arkivet inte alls arbetar med platser som
pa museet. Kanske r just det sittet att arbeta ett mer typiskt musealt arbetssétt. Hos
arkivet blir darfor killorna och dokumenten centrala och didrmed ocksa viktigare.

Relationen till skolan och ett vetenskapligt arbetssatt

Aven arkivet lyfter fram relationen till skolan som nigot centralt och det ir tydligt att
man 4r man om att det ska passa skolornas behov och fungera ihop med krav de har
pa sig nar det giller kunskapskrav och liroplaner m.m. Det forefaller inte minst vara
viktigt for att skolan ska kénna &tt det dr en relevant verksamhet och vilja komma dit
och delta.

”Oftast gar vi ju mycket pa ldrarnas onskemal. Visst kan man ta fram ett material och
sdga: hir vill ni titta pa detta? Men det &dr inte sa vanligt. Man maste utga fran de
behov som finns, det ir ju sillan sa att de kommer for skojs skull.” (Intervju B
110222)

Men dven hir papekar man att det maste vara relevant och engagerande for eleverna
och att det dr viktigt dven for dem att det gar i takt med de krav skolan stiller. Inte
minst géller detta betygsmaissigt, vilket tas upp som ett konkret exempel i detta
sammanhang med projektet.

”Gymnasieeleverna ska ju betygsittas pa det de gor och det dr de mycket medvetna
om. Sa det dr jatteviktigt att det dr relevant for dem.”

”Sen att hitta saker som ska roa och intressera eleverna men #ven ge nagot realt”
(Intervju B 110216)

Precis som nér det géller de praktiska forutsdttningarna ovan sa blir denna koppling
hos arkivet kanske dnnu nagot tydligare hos arkivet da arbetet dr mer enkom fokuserat
pa de skriftliga kéllorna och arbetet med rapporten. Forskningen kommer dnnu mer i
centrum #n hos museet dven om den dr nog sa viktig ddr. Men det dr uppenbart i
intervjun med arkivpedagogen att det betonas pa ett annat sétt hos arkivet till exempel
vad giller problemet med att man inte alltid hittar nagonting och vad det betyder for
resultatet och att det &r sa ibland nir det géller forskning pa arkivhandlingar att man
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far bygga syfte, fragor och mal, efter vad det finns att studera av material. Att det kan
vara svart men att det anda kan vara meningsfullt. I det arbete man haft med det hir
projektet pa arkivet dr har det varit betydelsefullt att eleverna har fatt soka sjélva, att
det handlar om att vara forberedd for forskning:

”Giller att lyfta fram att det kan vara svart, det dr en viktig podng med att de far soka
sjdlva. Ibland hittar man ju som sagt inget. Och da &r det viktigt att man kan ta det,
diskutera fragan: Vad betyder det?” (Intervju B 110216)

Samtidigt ska kanske papekas som jag tidigare namnt att detta projekt delvis avviker

fran traditionellt arkivpedagogsikt arbete i det att man tydligen later eleverna soka
mer sjdlva snarare dn att presentera nagot firdigt for dem. Som jag ser det ir
situationen i projektet mindre konstruerad men annars formodligen ganska lik den
mer traditionella i mycket. Mojligen har man ocksa tagit det till en lite hogre niva som
kanske dr svar att bedriva pa ldgre niva dn med gymnasieelever.

Forkunskaper markeras ocksa hos arkivet som nagot viktigt, det maste finnas en
grund fran skolan att sta pa och man kan inte vara mer @n en kompletterande
verksambhet till historieundervisningen i skolan. En verksamhet didr man kan ge en
ytterligare levandegorande dimension till det man tar upp i1 skolan. Men man kan inte
ge en stor overgripande bild utan det blir sma exempel pa hur det stora ser ut och
avspeglar sig 1 det lilla.

” Det blir ju mer av den laga lokala nivan och exemplen. Da krdvs det ju ocksa
forkunskaper eftersom eleverna maste kunna sitta in detta i sitt ssmmanhang och gora
nagot av det.” (Intervju B 110216)

Men att det stora avspeglar sig i det lilla ska ocksa komma att visa sig vara en nog sa
central genomsyrande tanke genom hela projektet ”Pa denna plats” savil som pa de
andra exemplen jag tittat pa.

Marknadsfora sig sjilv

” Sen dr det ju klart att det inte kan helt vara pa deras villkor heller. Jag tycker ju att
det &r viktigt att arkivet ska foras fram ocksa. Det blir historia via arkiv. Vi kan aldrig
ge dem det dir stora 6vergripande, det far ldraren gora.(Intervju B110216)

Detta framkommer i kontrast till det starka fokuset pa skolans behov och lyfter ocksa
fram viljan och behovet av att marknadsfora sig sjdlv som vi ocksa sag hos museet
men som mojligen dr dnnu tydligare hos arkivet. Man vill sprida en medvetenhet om
att man finns och att ens verksamhet dr betydelsefull och som vi sett i tidigare citat
ocksa en entusiasm hos (i detta fall) eleverna. Vilket mérks inte minst i svaret pa
fragan om vad hon vill att eleverna ska fa med sig av arbetet med projektet pa arkivet:

”Dels naturligtvis att arkiv finns. Det &r inte sjdlvklart for alla t.ex. manga invandrare.

Men att vi har en oppenhet och att den &r viktig, vi har en ritt att ta del av saker ting.
Det ar viktigt att formedla” (Intervju B 110216)
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Hér framkommer en av de skillnader som finns mellan arkiv och museer 1 tydligt, det
uttalade samhillsuppdrag som arkiven har och som man naturligtvis vill sprida
medvetenhet om.

Men fragan dr ocksa om man kan hirleda det hela till att arkivens verksamhet
speciellt i ett pedagogiskt perspektiv dr nagot mindre spridd och erkidnd dn den pa
museerna. Fragan dr om inte museerna har en mer sjédlvklar position speciellt den i det
hér projektet som vinder sig till skolorna. Skolan har alltid kommit till museet pa
olika sitt och av olika anledningar alla mer eller mindre kopplade till ett pedagogiskt
uppdrag och dven om begreppet och praktiken arkivpedagogik det senaste
decennierna har vuxit och blivit allt mer etablerad sa kan den inte sdgas vara alls lika
djupt och brett etablerad som museipedagogiken. Sett i detta perspektiv har man
naturligtvis pa ett helt annat sitt 4n museet ett behov av att marknadsfora sig sjédlv och
bli en mer sjdlvklar institution att besoka och anvinda sig av for skolorna. Arkivet
arbetar nagot mer for att etablera sig i grunden d4n museet som snarar uttrycker sig
termer av att vilja bli dnnu bittre.

Urval

”Men man kan aldrig neka till att det @r bra och viktigt om det dr tankevidckande for
eleverna. Att hitta ndgot som de kan relatera till. Sedan kriaver det mycket tanke arbete
innan. Det gar inte med vad som helst. Det maste siga dem nagot pa flera plan”
(Intervju B 110216)

Urvalet av material dr viktigt och dven nagot som &r problematiskt och utmanande pa
flera satt i all arkivpedagogisk verksamhet och inte minst i det hir projektet. Det dr
uppenbart hos arkivet likavil som det var det hos museet. Tankar kring hur materialet
som anvinds paverkar eleverna finns dir och att det inte 4r okomplicerat. Hér finns
tankar kring svarigheterna med att gora arbetet helt realistiskt utan att det blir for svart
for eleverna. Hur ambitionsnivan ska vara och hur mycket man ska styra, man vill ju
gidrna sa mycket.

“Det dr svart att gora sant hir arbete helt realistiskt. Ibland far man nog gora avkall pa
det realistiska och lata det bli ett smakprov. Det &r ju inte forskare dnnu och alla
kommer inte att bli det heller.”(Intervju B 110216)

Balans ér alltsa ordet, det giller att det inte blir for mycket at nagot hall da finns
risken att det blir trakigt och/eller irrelevant for eleverna och man tappar i
engagemang. Uppenbarligen har man ocksa vid de gemensamma motena diskuterat
huruvida man ska kontrollera att det finns kéllor och fakta att hitta for eleverna, dven
om det dr en ganska fri och sjilvstindig forskningsuppgift for eleverna. Eftersom det
skulle bli mycket problematiskt om man ldt dem soka helt i blindo och det visade sig
inte finnas nagonting. (Intervju B110216)

Hos arkivet finns tankar king skevheter i materialet och att det ofta &ar sett ur
myndigheternas ogon och att det inte alltid presenterar majoriteten. Den “vanlige”
eller genomsittlige medborgaren kan ofta bli ganska osynlig eftersom han sillan hade
sa mycket myndighetskontakt och dirfor inte heller syns sa ofta i handlingarna pa
arkivet. Som exempel kan nidmnas att brottslingar syns betydligt mer. Sen finns ocksa
skevheter som kan kopplas till hur man har gallrat tidigare och vad som da setts som
relevant och intressant for framtiden. Da det till exempel i Malmoé setts som mycket
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intressantare vem som var provinsialldkare 4n vilka som var prostituerade och de
senare har darfor gallrats. ”Sa sitt ar ett urval ibland redan gjort i materialet. Det blir
lite slagsida i kéllorna” (Intervju B 110216)

“Magi”

Redan hos museet forde jag ett resonemang kring vad jag betecknade som en form av
”magi” ett ord som ocksa férkom i samtalet runt intervjuerna. Denna “magi” eller
“magiska” aspekt finns ocksa hos arkivet. Och den tjinar pa manga sitt samma syfte
att engagera eleverna pa ett personligt plan genom nagot som &r svart att definiera i
ord som vad det som finns pa institutionen biar med sig. Pa museet handlade om ett
foremal eller, rent konkret i projektet en bit snére som genom att vara tillverkad under
andra virldskriget bar pa det “magiska” genom att “’verkligen ha varit dir”. (Intervju
A 110222) Detta finns ocksa pa arkivet naturligtvis i handlingar som ocksa kan “ha
varit dar” hdr lyfter arkivpedagogen ifraga upp ett hypotetiskt exempel. ”Den dr
lappen som var med nidr Amalthea springdes!” (Intervju B 110216) Men det behdver
naturligtvis inte nodvéndigtvis vara sa konkret utan dven arkivhandlingar som inte har
en sa specifik anknytning till en hindelse kan ocksa bidra pa det, t.ex. sa forsoker man
ofta fa kopior av originalhandlingar att se aldrade och autentiska ut i
arkivpedagogiska sammanhang. Det som arkivet i det har sasmmanhanget da har att ta
stallning till 4r vad detta i sa fall betyder och hur det paverkar. Precis som nir det
giller urval. Pedagogen betonar att en nagot trots allt gar forlorat da man inte kan visa
originalet

”Och kan man inte visa originalet sa gar ju en del av charmen hos oss som arkiv
forlorad. [...] Vad innebir det nér detta gar forlorat?” (Intervju B 110216)

For det finns problem hos arkivet nir det giller svartillgidnglighet i materialet dels nir
det giller sprak och léslighet och dels nir det giller slitage som kanske inte alltid dr
fallet pa samma sétt pa museet. I alla fall kommer det inte till uttryck dér.

Men till detta kan man hos arkivet ocksa fora att man girna vill formedla en
kinsloupplevelse som finns i forskningsarbetet och i letandet i arkiven och som kan
gora det lustfyllt. "Kinslan av att man hittar nigot YES! Ar jittesvar att formedla”
(Intervju B 110216) Nagot som i sin tur kan kopplas till de svarigheter som finns
kring arkivforskning och att formedla den vilket tagits upp ovan.

En kontrast nagra andra roster om arkivpedagogik...

Jag har i avsnittet om att marknadsfora sig sjédlv redan berort att det hos arkivet tycks
finnas ett behov av att lyfta fram och marknadsfora sig sjdlv som bade dr stérre och
annorlunda jamfort med hos museet. Mycket av det som har skrivits om inte bara
arkivpedagogik utan ocksa om arkiv mer i allmidnhet de senaste decennierna handlar
om och berdr just detta. Hur arkiven ska na ut till en storre och annan malgrupp och
publik och 6verhuvudtaget 6ka medvetenheten om arkivens existens. Det har ocksa
lyfts fram i flera utredningar om arkiv t.ex. Arkiv for alla — nu och i framtiden 2002
som lyfter fram just arkivpedagogiken och arkivpedagogerna som viktiga i detta
arbete nér det giller att hjdlpa nya grupper anvédndare att hitta till arkiven och forbéttra
deras tillginglighet. (SOU 2002:78 s.12-13) Som en foljd pa denna kom ocksa en
proposition om arkivfragor 2004 dir det ocksa slogs fast att arkivpedagogisk
verksamhet dr viktig for att na en bredare och yngre publik, den betonade ocksa
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vikten av att arkiven samarbetade med savdl museer och bibliotek som skolan och
hogskola. (2004/05:124) Arkivpedagogiken och att forsoka tillgédngliggdra arkiven
mer dr alltsa intimt sammanbundna och i slutrapporten for Nationellt uppdrag inom
arkivpedagogik hdvdar man att det ena givit det andra. Den arkivpedagogiska
verksamheten som bedrevs vickte ett medvetande och ett okat intresse for arkiv och
den blev dérfor en del av den andra. (Slutrapport s. 12)

Skolperspektivet dr starkt inom arkivpedagogiken kanske i dnnu hogre grad dn hos
museipedagogiken dir man traditionellt ocksa pa ett annat sdtt vint sig mot en
bredare allminhet. Arkiven har dock tidigare varit betydligt mer inriktade pa en mer
specialiserad publik och arkivpedagogiken tog ocksa sin borjan som en verksamhet
riktad mot barn, unga och skolor, ofta dessutom for mindre barn i lag och
mellanstadiet(Slutrapport s 9-10). Kopplingen blir ocksa direkt uttalad i inledningen
till Historia pa riktigt!, dar skolan dr den enda nimnda mottagaren och dven om andra
grupper ocksa namns senare sa dr det skolan tveklost den som finns med i flest
exempel (Sjogren & Lundstrom 2004 s 7-9). Skolperspektivet dr ocksa kanske i &n
hogre grad patagligt i det arkivpedagogiska material som finns fran andra lidnder i
Europa dir man kan sédgas ha storre och langre erfarenhet av arkivpedagogiskt arbete.
Och diar man nu i hog grad tycks satsa pa att gora material tillgangligt digitalt via
Internet. Hér finns till exempel The National Archives Experience fran National
Archives i USA och liknande initiativ fran dess motsvarighet i Storbritannien. Har
finns arkivmaterial digitalt tillgdngligt savil som forslag pa och vigledning kring hur
det kan anvéandas. National Archives i Storbritannien ldgger dessutom bland annat ut
foreldsningar som sa kallade podcasts dar t.ex. forskare och akademiker utgar fran
material funnet i arkivet. Pa dessa webbsidor ér det direkta tilltalet ndstan uteslutande
till skolan eller till ldrarna och &r det inte direkt till dem sa &r det i allminhet starkt
priaglat av och emot utbildning i allmidnhet. (National Archives USA, National
Archives UK) I forsta hand forefaller det som att man alltid 1 forsta hand vénder sig
till skola och hogre utbildning. Den straka kopplingen till skolan framtréder ocksa i
Janzons berittelse fran de franska arkivens verksamhet gentemot skolorna under det
tidiga 80-talet och i Eckhardts UNESCO studie som pa flera stéllen uttryckligen
vinder sig till ldrare. (Janzon 1983, Eckhardt 1986) Detta starka band #r alltsa
uppenbarligen nagot som bade har varit dir fran borjan och som fortsatt &r starkt.

I Slutrapport for Nationellt uppdrag inom arkivpedagogik betonas killkritiken och
delaktigheten 1 undervisningen fram som central nédr det giller arkivpedagogik for
skolan. Men ocksa att det har en viktig roll att spela nir det giller den utveckling som
skett i samhdéllet i och med orienteringen mot ett livslangt lirande ddr kompetensen att
soka och virdera information och killor blir allt mer centralt att ldra ut ocksa for
skolan.(Slutrapport s 17-18) Detta perspektiv lyfts ocksa fram i Historia pa riktigt! i
precis samma mening som ovan men ocksa ur ett mer direkt historiskt perspektiv. Det
ndmns i ldroplanen att eleverna ska fa bekanta sig med historiska killor samt att
dokumentering, beridttande och beskrivande av historiska héndelser och foreteelser,
allt enligt kursplanen i historia. Men en annan aspekt lyfts ocksa fram, nagot av en
sammansmaltning av dessa tva, namligen att det historiska perspektivet som eleverna
kan fa genom arkivarbetet ocksa ger en framtidsberedskap i form av perspektiv pa
tiden och ett dynamiskt tinkande. (Sjogren & Lundstrom 2004 s 17-18, 20-21)
Samma tankegangar lyfts for 6vrigt ocksa fram fran nationellt uppdrag. (Slutrapport s
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18-19) Sett till hur detta forhaller sig till resultaten fran projektet sa kan flera
paralleller dras. Den stora betoningen av killkritik kommer ocksa till uttryck hos
arkivpedagogen ovan da den ndmns som en viktig del av det man gor i projektet. Mer
dn hos museet diar den forekommer mer i fallbeskrivningarna och materialet kring
arbetet och inte uttalas pa samma sitt. Likasa kan paralleller dras till de andra
kompetenser som ndmns ovan och att dven de kan kopplas till hur man ser pa
projektet. Just i det att man vill skapa en medvetenhet om historia och ett engagemang
pa ett personligt plan.

I Slutrapporten for nationellt uppdrag nimns ocksa kort hur arkivhandlingar utgér ”
obearbetade skirvor fran en forfluten tid, vilket viacker nyfikenhet och fragor hos
lasaren” (Slutrapport s 19) Vilket dr just det som ocksa uttrycks av arkivpedagogen
och det kan ocksa kopplas till det jag valt att “kalla den magiska aspekten”. Att just
det autentiska i de gamla dokumenten skapar nagot i sig, att det hiander nagot med
eleven nér den far anvdnda nagot som dr gammalt och autentiskt.

Samtidigt sa framkommer i slutrapporten for Nationellt uppdrag en kritik mot den
starka betoningen av skolan inom arkivpedagogiken. Ett forsok att definiera
arkivpedagogik som en “malinriktad marknadsforing gentemot skola, elever och
larare...”(Slutrapport s 14), avfirdas bestimt och flera exempel pa annan
arkivpedagogisk verksamhet lyfts ocksa fram i rapporten som t.ex. arbete med dldre
och mangkultur. (Slutrapport s 28-29,42-48) Ur ett brittiskt perspektiv kan ocksa
Christopher Kitchings syn pa arkiven sigas ge en mer differentierad bild dven om han
inte anviander sig av begreppet arkivpedagogik. Men han beskriver hur de brittiska
arkiven fortfarande spelar en viktig roll for forskare, studenter, myndigheter osv. Men
att allt fler méanniskor ur en bredare svar definierad grupp medborgare hittat arkiven
som en killa till kunskap och férkovran i sin historia. Nagot som han lyfter fram har
skett genom ett utatriktat arbete fran arkivens sida. Han ndmner visserligen
kopplingen till skola och utbildning dven pa ldgre nivaer som central hir men han
ndmner pa ett framtriddande sitt dven hur manga kommer for att férkovra sig pa sin
lediga tid och det ger en intressant mot bild mot det starka fokuset mot endast skola
och utbildning (Kitching 1996, s18). Lika vil sa dr ett helhets intryck att d&ven om
arkivpedagogik har manga andra inslag dn bara arbete med och gentemot skolan, sa dr
skolan precis som hos museet en mycket central och viktig malgrupp.

Historiens uttryck i projektet ”Pa denna plats”

Historiemedvetandet, tiden och projektet

Bernard Eric Jensen tar i sin artikel Historiemedvetande -begreppsanalys,
samhidillsteori, didaktik i Historiedidaktik upp begreppet historiemedvetande och gar
specifikt in pa den tidsaspekt som finns kopplad till begreppet. Han argumenterar
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sedan vidare for att man istédllet bor skilja pa historiemedvetande och historiskt
medvetande, vilka inte dr synonyma. Detta bland annat da historiskt medvetande bli
en del av historiemedvetande. Han forankrar vidare detta i ett resonemang kring tid,
synen pa tid och hur man anvinder sig av den samma att det traditionellt inom
historieimnet finns en uppdelning mellan att antingen mer ensidigt fokusera pa datid
kontra att fokusera pa bade datid, nutid och framtid som en process. Nagot som
Jensen kallar tidsmedvetande och detta tidsmedvetande kan bara uppsta dir det finns
aktiverade sociokulturella processer. (Jensen 1997, s.51-55) Jensen ser darfor i
forlangningen av detta, historia som: “en samlingsbendmning for de sociokulturella
processer som minniskan lever och verkar 1”. (Jensen 1997, s58) I detta
historiebegrepp ingar da inte bara datiden utan ocksa nutiden och framtiden. Och den
det kan bli eller ses som ett mal for historieundervisningen att utveckla elevernas
historiemedvetande. Ett historiemedvetande som kan ta sig flera olika former. (Jensen
1997, s58-59)

Detta kan som jag ser det pa flera sitt kopplas till projektet "Pa denna plats”. Inte
minst som det ser ut som att en central del i projektet ”Pa denna plats” tycks syfta just
till att utveckla elevernas historiska medvetande sa vil som deras historiemedvetande.
Det finns hdr en hog ambitionsniva i projektet. Det ir tydligt hos bada institutionerna
och i de sitt som de arbetar pa att detta 4r nagot man gor, kanske mest nir de uttalar
sina avsikter med det. Fran arkivets sida vill man till exempel gidrna ge eleverna en
bild av och en uppfattning om att: "historia inte dr nagot som bara finns. Den kommer
nagonstans ifran t.ex. i en bok har den som skrev boken fatt historien nagonstans
ifran.” (Intervju B 110216) Hos museet uttrycker man nagot liknande: ”’Sen vill vi att
de ska ldra sig att problematisera pa egenhand. Fa utveckla ett sitt att tinka kring
forintelsen och historia som #@mne” (Intervju A 110222). Aven nir det giller sjilva
sdttet man lagt upp arbetet pa och de intentioner man har blir detta ocksa tydligt.

Det finns ett fokus pa att genom projektet utveckla elevernas historiska medvetande
och historiemedvetande, dir projektet med lite god vilja skulle kunna motsvara
undervisningen hos Jensen. Stor vikt ldggs alltsa vid att eleverna i just det arbete de
gor i pa museet savidl som pa arkivet, ska bli medvetna om att historia kommer
nagonstans ifran och att de sjdlva ocksa spelar en roll i skapandet av den. Detta
genom det killkritiska arbetet, savil som skivandet av rapporter, redovisning genom
stadsvandringen etc. Forhoppningen uttrycks tydligt att detta i forlingningen ska
skapa ett medvetande om denna deras egen roll i historien pa ett storre Gvergripande
plan. Alltsa inte bara i det att de i nagon man agerar historieskivare” och ”forskare” i
arbetet utan att de ocksa igenom livet kommer att bli en av och skapa historia, likt de
spar de nu sjdlva hittar efter andra minniskor som levde och verkade under andra
virldskriget. Ahonen skriver “att kritisk kognitiv fostran forutsitter att eleverna sjilva
far studera fordndring i historien, dvs. att de far bygga sin historiemedvetenhet”. Detta
gors genom att historien studeras utifran att det som hént kan ha betytt olika saker for
olika ménniskor och att eleverna sjidlva far 6va sig i att bearbeta information och
perspektivval. Det vill sdga just det man gor 1 det hér projektet. (Ahonen 1997 s130)

Likasa #r historisk medvetenhet och historiemedvetande nagot som skapas hela tiden

inte bara i skolan eller till skolan kopplade historiska studier. Det paverkas och skapas
ocksa kanske i dn hogre grad i vardagliga sociala miljon vi lever och dérfor ar det
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viktigt att i sadana hir projekt tillfora en kritisk reflekterande dimension kring detta.
(Ahonen 1997 s116) Stod for detta finner vi ocksa hos Karlsson som papekar att just
kopplingen mellan da, nu och framtiden och forstaelsen av denna gor att
historiemedvetandet &r fordnderligt. Speciellt da vi aldrig kan stélla oss helt utanfor
historien vi befinner ju oss sjdlva i denna pagaende process. I detta perspektiv skulle
projektet kunna spela en viktig roll.(Karlsson 1997, s 45)

Likasa finns det inom “Pa denna plats” saker som kan appliceras pa Jensens
resonemang kring tidsaspekten av historiemedvetandet. Och det dr hér jag vill hivda
att man inte bara kan sdga sa som Jensen gor att man genom undervisning kan
utveckla historiskt medvetande hos elever utan att man i det hir projektet ocksa
utvecklar deras historiemedvetande. Det &r just tidsaspekten och forhallandet mellan
datid, nutid och framtid som utgor en stor skillnad mellan de tva begreppen och som
gor historiemedvetande till ett storre mer vitt omfattande begrepp inom vilket det
historiska medvetandet ryms. Man kan knappast siga att man inom projektet har ett
tydligt datidsfokus pa det sidtt som enligt Jensen ofta finns i traditionell
historieundervisning. Eller for att anvinda Jensens ord, man sitter inte i projektet ett
tydligt likhetstecken mellan historia och datid. (Jensen 1997, s60) Snarare ser man
historien som process diar man kan ldnka samman da, nu och framtid till en process.
Det finns en ambition att inte bara studera det som hénde 1939-45 som just det som
hidnde ”da” utan att dven koppla vidare och se det over ett lingre tidsspann. Det dr
visserligen inte uttalat i just min undersokning men man kan ju ocksa fraga sig varfor
man just valt den perioden i historien for arbetet. Det kan man ju eventuellt koppla till
det som oftast anvdnds som motivering till att lyfta fram den hidr perioden i
undervisning med mera. Nagot som ocksa har lagt grunden till Forum for levande
historia. Ndamligen att man vill att det ska finnas en medvetenhet om det som hénde
idag for att kunna forhindra att det “hénder igen”, for synliggora liknande monster av
rasism, intolerans och liknande idag etc. Och det &r ju till FLH pedagogerna hénvisar
som svar pa fragan varfor man just valt detta tema.

Detta kan kanske allra tydligast ses hos museet dir pedagogen ifraga uttrycker en
ganska annorlunda aspekt nir det giller vad hon vill formedla och tankar kring urval
och vad man lyfter fram forhallande till detta.
”Men jag ser det ocksa som att det kanske inte alltid dr kunskapen i sig om vad som har hint som
ar det viktigaste dven om det naturligtvis &r jitteviktigt ocksa. Men att det dr att ldra av historien
och vad som ér historia. Att forsta och ldra av den och det som har hint. Som det vi sysslar med i
samband med utstidllningen, diskussionerna vi har dir kring det som presenteras. Det blir ju ofta
vildigt relevanta kopplingar till idag, som nu nér vi hade val i hostas och Sverigedemokraterna
kom in i Riksdagen med buller och bang. Det genererade mycket dér. Sa exemplen behdver inte
bara vara andra virldskriget utan kan ocksa vara annat. Att det blir att de kretsar just kring ...”
(Intervju A 110222)
Hir 4r det ju tydligt att man gor kopplingar mellan just da, det som hidnde under kriget
och forintelsen och i viss man andra historiska perioder och det som hinder nu och
dven till viss del vad det kan bira med sig infor framtiden kan man tdnka sig. Ahonen
skriver att man genom ett kritiskt tidnkande kan i forhallande till sitt
historiemedvetande komma bort ifran fiendebilder, farhagor och férdomar. (Ahonen
1997 s 117) Vilket formodligen &r en av avsikterna hér.
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Brasklapp ska mojligen ldggas in for att museipedagogen hir kan tdnkas uttrycka en
personlig asikt som mojligen arkivpedagogen ocksa skulle kunna skiva under pa, det
ar omojligt att veta. Men arkivpedagogen tog aldrig upp detta trots att de fick svara pa
samma fraga. Och man kan ocksa finna stod for det i tillvigagangssittet pa museet
ddr man just anvinder sig mycket av diskussioner kring dilemman i anslutning till
utstillningen. Sa det blir likvil en tydlig skillnad mellan museet och arkivet hir.

Diarmed inte sagt att aspekten med att beakta processen over tid helt saknas hos
arkivet. Men den finns didr i andra uttryck. Till exempel forsoker man ju folja
livsodena hos de personer som forekommer i dokumenten 6ver en lang tid kanske
dnda fram till idag. Mgjligen blir det inte lika tydligt och kanske finns inte
framtidsaspekten dar lika tydligt men det finns vél egentligen inget som egentligen
talar emot att man genom det arbetet ocksa skulle kunna vinna ett medvetande om hur
historien #dr process som innefattar da, nu och sedan dir allt star i relation till
vartannat.

Identitet och historia

En annan aspekt som lyfts fram inom historiedidaktiken dr historias betydelse for
identitetsbildning och identitet. Detta har savil Bernard Eric Jensen som andra
forfattare tagit upp bland annat Ulf Zander 1 artikeln Historia och identitetsbildning i
Historiedidaktik. Aven relationen till identitet kan urskiljas och kopplas till projektet
”Pa denna plats”.

Jensen lyfter fram identiteten i forhallande till begreppen historiskt medvetande och
historiemedvetande, kanske frimst det senare. Dédr han kopplar detta till tva olika
teoretiska ramar. Den forsta kallar han teoretisk @mnesram och det dr den som han
minst later paverka sin syn pa historiemedvetandet. Den dr ocksa den som jag anser
passar samst in pa projektet ”Pa denna plats” som jag ser det. Det ir istillet den andra
som jag finner stammer bittre dir. Den andra teoretiska ramen handlar om hur
historiemedvetandet &r starkt kopplat till ménniskors identitet, vetande och
handlingar. (Jensen 1997, s.57, 60) Hir lyfts alltsa identiteten fram men han betonar
ocksa ytterligare medvetandets betydelse for hur ménniskan uppfattar virlden och
handlar. Historiemedvetandet &r helt enkelt “en verklighetsskapande kraft” (Jensen
1997 s5.61) ddr identitetens betydelse inte blir ovésentlig

Zander betonar identitetens betydelse for médnniskans existens och 6verlevnad och att
det forflutna och historien har en betydelse for identiteten i likhet med Jensen. Han
definierar sahir: “’identitet innebdr att, man dr en och samma, liksom att man ir en
och samma pa ett specifikt sdtt som skiljer sig for fran andra manniskor” (Zander
1997, s 82-83)

Han hivdar ocksa att historien och som han siger historiska erfarenheter spelar en
mycket viktig roll for identiteten och hur vi socialiseras in i samhillet. Likasa sa matt
det paverkar hur vi ser pa andra och deras identitet och att vi dr bérare av flera
identiteter. Vidare urskiljer han flera olika sorters identiteter som dr speciellt
betydelsefulla nationell, regional och etnisk identitet. (Zander 1997, s 83-85) Hur de
dessa identiteter 1 kombination med historia anvdnds genom kollektivt minne for att
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markera gruppidentiteter. Detta gors genom den historia och de historiska héndelser
man anser sig ha gemensamma, det dr genom dessa som man markerar sina likheter
och skillnader gentemot andra grupper. Slutsatsen han drar dr att historia och
kollektivt minne ar mycket beroende av varandra. (Zander 1997, s 87-89) Detta
kopplar han vidare till hur historia dven anvints for legitimering av olika slag t.ex.
politiskt och hur det finns en motsats mellan en historia som kan faststillas enligt
objektiva kriterier och en ytterst subjektiv historia som den anvinds i och av
samhdllet i egenskap av en politisk, ideologisk och kulturell produkt. Ibland ytterst
selektivt.(Zander 1997, s90-95) Just kritiken mot och problematiken kring att synen
att historien skulle kunna vara objektiv i nagon mening &r central inom
historiedidaktiken. Ifragasittandet av hur man traditionellt haft en sadan instdllning
till historien inom undervisning med mera utgor en grundbult. (Karlsson 2004, s 21,
23)

Han tar dven upp kollektiv identitet som behandlar forhallandet mellan individen och
gruppen. Dir den kollektiva identiteten &dr socialt definierad inom gruppen och
historien i detta kan utgora ett mycket viktigt sadant kitt. Samtidigt som man alltsa da
enas kring ett antal olika versioner av historien, relaterat till de sa kallade objektiva
kriterierna. Detta trots att det samtidigt hos individerna kan finnas méngder och ater
mingder av olika andra versioner och bilder av historien. Den kollektiva identiteten
skapas dértill genom savil de likheter som de skillnader som man upplever skiljer en
fran andra savil nir det géller kollektiv som individuell identitet. (Zander 1997 s 98-
103)

Projektet ”Pa denna plats” kan ses pa flera sitt i relation till detta. Att identitet utgor
en viktig aspekt dven 1 detta projekt dr timligen uppenbart inte minst i relation till det
ovan redan konstaterade sambandet med Jensens resonemang  kring
historiemedvetande. Da identitet spelar en viktig roll i detta medvetande sa dr det
ocksa naturlig att det spelar en roll i projektet. Om man hdvdar att de deltagande
eleverna ska utveckla sitt historiska medvetande och sitt historiemedvetande sa ingar
det pa ett eller annat sitt ocksa att bli medveten om dess betydelse for ens identitet.

An tydligare #r kanske att det i formuleringarna kring vad man vill att eleverna ska fa
med sig genom arbetet att det finns en identitets och identifikations aspekt i det hela.
Hela tiden aterkommer att man vill att eleverna ska engageras pa personligt plan och
genom att man kénner igen sig i dem man studerar. Helt enkelt att historien ska bli
mer personlig och diarfér mer intressant och mer engagerande.

“Elever som inte tidigare har varit intresserade av historia kan nog verkligen bli om de kommer
hit. Da det verkligen handlar om individer som man kan identifieras sig med. Flickan som stal for
att hon blev slagen hemma... Mannen som skrev kirleksbrev... Man ser att man inte dr sa olik
dem. Man kommer nira historien. Man hade sex pa 1800-talet ocksa... Du vet! Detta &r ndgot som
en ldrare inte alltid kan ge, en bra ldrare kan det men inte en dalig.” (Intervju B 110216)

T det hidr projektet dr det for mig viktigt att den personliga historien som kommer nira pa ett
annat sétt som forhoppningsvis ska engagera eleverna personligen pa ett annat plan” (Intervju A
110222)
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Att identiteten och identifiering har betydelse for inldrningen inte minst i ett
museiperspektiv visar ocksa Hooper-Greenhill pa i sin studie Museums and
education: purpose, pedagogy, performance. Dir hon inte minst fastslar att det
pedagogiska arbetet pa museerna har en stark identitetsskapande aspekt. Men ocksa
att det sdtt man arbetar pa pedagogsikt pa museet i kontrast till det man gor i skolan
pa manga sitt ror vid de faktorer som ocksa medverkar till att gora unga minniskor
till dem de dr eller kommer att bli. Detta genom att den berér kunskap, virderingar,
kénslor och attityder bland annat. Detta bidrar ocksa till att forstirka inldrningen och
fordjupa forstaelsen. Till exempel kunde eleverna da ocksa far en storre forstaelse for
att det bade finna skillnader och samband mellan kulturella skillnader och
individuella identiteter. (Hooper-Greenhill 2007, s 178-180)

Detta kan i sin tur relateras till nagot som Zander lyfter fram i den avslutande delen av
sin artikel dédr han skriver om den svenska historieundervisningen under 1900-talet.
Han hdvdar att en inriktning mot demokrati och forhallanden pa ett storre
internationellt plan har haft sina problematiska konsekvenser. Att den manga ganger
blivit som han sidger undflyende, svar att greppa for eleverna tvartemot sitt syfte att ge
bade en forstaelse for elevens egen historia och for den i andra ldnder, kulturer osv.
den har helt enkelt svart att fungera som en identitetsbildare (Zander 1997 s 111)
Nagot som ju enligt Zander dr en mer eller mindre nodvindighet och en central och
viktig funktion for historien trots att det medf6r en viss problematik. Man kan fraga
sig om det finns en sadan aspekt som yttrar sig hir? Detta trots att eleverna i det har
projektet far bedomas vara en vildigt en engagerad och intresserad grupp da de ldser
historia C som ér ett tillval pa gymnasiet. Bir man med sig en bild av att finns
problem med engagemanget hos eleverna? Tydligt ar i alla fall att det hir med
identitet spelar en roll. Och att eleverna enligt bl.a. museipedagogen ocksa blivit
vildigt engagerade sa att de nidstan fatt bromsa dem ibland. (Intervju A 110222)
Fragan &ar dock hur starkt detta samband &4r? Det kan just hér vara ett utslag av att de
redan dr mycket intresserade. Sedan kan hidr som pa flera andra stillen i intervjuerna
ibland vara svart att veta om de talar specifikt om det hir projektet eller mer i
allménna ordalag om sitt pedagogiska arbete, de ville ofta ga in i mer allménna
ordalag. Men pa nagot sitt tror jag att det maste ha en betydelse da man sa tydligt
namner att man vill att eleverna ska fa ut nagot pa detta plan.

Det kan mojligen ocksa hérledas till ett resonemang som Karlsson, for det vill séga att
den historia som &r intimt kopplad till och har individer och hédndelser i centrum ofta
har fatt sta tillbaka for den som fokuserar pa storre drag, processer och fenomen. Men
i ett historiedidaktiskt tillvigagangssitt kan man spegla dessa storre processer och
fenomen genom individerna och héndelserna. Det finns ett speciellt virde i just
framstéllningen. (Karlsson 1997, s 29,31) Vilket dr precis vad man forsoker gora i
arbetet i ”Pa denna plats”, man forsoker spegla det stora genom det lilla. I detta
hoppas man da att eleverna ska kunna identifiera sig med historien och se dven de
storre sammanhangen pa ett nytt sitt.

Nir det giller resonemanget kring legitimitet och identitet som ocksa finns hos
Zander och hur det skulle kunna forhalla sig gentemot “Pa denna plats” kdnns det
genast en aning mer komplicerat. Fragan ir vilken roll museet respektive arkivet kan
sdgas ha har. Dels sysslar de genom det vetenskapligtinriktade uppldgget mot det som
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Zander kallar historia enligt objektiva kriterier. Som skrivs genom anvidndningar och
belidgg i kéllor. Speciellt giller detta kanske arkivet. Samtidigt kan man séga att denna
historia ligger mycket nira det som i Jensens resonemang #r en datidsfixerad
traditionell historiemedvetenhet. Dar det i nuet forefaller létt att se det som en gang
hént som ganska létt att faststilla och som nagot som forefaller vara sjdlvklart. Men
som jag redan har lyft fram sa tycker jag inte att det dr nagon sadan historia man lyfter
fram i det har projektet. Tvirtom forefaller det med kallkritiken som nagot sa centralt
vara sa att man har som ett mal att eleverna ska bli medvetna om historiens
subjektivitet och hur den kan framstillas pa flera olika sitt och for flera olika syften.
Vilket &r en del i ett historiemedvetande och hir kanske speciellt med hinvisning till
temat man arbetar kring dr det nagot som kan sdgas vara centralt just i forhallandet till
hur grupper med flera anvénder sig av historia for att skapa identitet gentemot andra,
rattfardiga sina syften och sa vidare. Nagot som dr mycket centralt just nir det giller
problematiken kring forintelsen och andra virldskriget och ocksa kan aterspeglas i det
ovan angivna citatet fran museipedagogen om vad man anser viktigt att stilla i
centrum dir just detta tas upp. Samma sak giller da dven hir att detta kanske kan
tyckas spela en ndgot centralare roll hos museet, men och med kopplingen till
kéllkritik och tillvigagangssittet dr det ju inte obefintligt hos arkivet heller.

Ahonen hidnvisar ocksa till en brittisk undersokning dar man tydligen har bevisat att
elever i relativt ung alder mycket vil kan ta stéllning till komplicerad mangfacetterad
historisk problematik. Samt att de mycket vil klarar av att ldra sig kritisk
dokumenttolkning och att forsta historiska handlingar. Genom att trdnas i vad som
kallas historisk empati dvs. formagan att relatera till och “ikldda” sig en historisk roll.
Vilket mycket vil kan relateras till resonemanget kring att man vill tala till eleverna
personligen. Man talar helt enkelt genom det ocksa till deras empati. De &r inte alls sa
begrinsade i ’hér och nu” och det kan till och med vara mer tillfredstidllande for dem.
(Ahonen 1997 s 118-119, 128)

Samtidigt kan man da #nda fraga sig att om historien dr sa subjektiv maste inte det
inte finnas en specifik anvindning av den och en egen agenda ocksa hos museet och
hos arkivet. De har trots allt som institutioner och inte minst ocksa i projektet och
med skolan som deltagare en koppling savil till staten, som till nagot som skulle
kunna anses vara en etablerad bild av historien. Inte minst géller detta Forum for
levande historia och skolan som har direkt statliga direktiv och dir det finns en tydlig
koppling till ndgon sorts policy kring vad som ska lyftas fram av historien. Nagot som
ocksa kan relateras till ldroplaner och sa vidare dven dér faststélls det i nagon man en
historia som ska ldras och ett urval gors trots den utveckling som varit. Vilket ocksa
far sdgas gilla museet och arkivet ett urval och en faststillning av nagon form av
faktum som man kommer Gverens om gar inte att komma runt. Annars blir det ju
ogorligt att bedriva verksamhet av detta slag. Slutsatsen far vil bli att det géller att i
likhet med vad man gor i det hir projektet arbeta med att lyfta fram just den aspekten
och bygga upp en historisk medvetenhet. Det dr ju ocksa uppenbart att det finns en
stark medvetenhet hos pedagogerna kring detta och att det 4r nagot man dr medvetna
om. Inte minst géller ju arkivet dar man yttrade att en av grundforutsittningarna &r att
det i verksamheten gors urval av vad man ska spara, genom bland annat gallringar.
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Ahonen tar upp detta kring vilken plats moralisk reflektion och virdering ska ha i
historia. Hon hdvdar att det inte finns nagon konsensus hos historiker kring att helt
forneka etiska och moraliska reflektioner i undervisningen i historia. Det som ar
forkastligt och fel &r att argumentera for eller mot historiska personer i en
undervisningssituation. Det gar enligt henne att finna en 16sning pa detta och att man
kan komma runt problematiken. Den ligger i att fraga sig vad ett beslut eller en
girning betydde for olika ménniskor under den aktuella perioden och lata eleverna
arbeta utifran detta. Detta sker genom att liata eleverna ta del av olika delvis
motstridiga informationskéllor som tas upp till diskussion kring dess motiv, foljder
etc. Utan att for den skull projicera sina och sin tids vérderingar pa det sa langt det &r
mojligt. (Ahonen 1997 s 132-134) Detta genom att alternativa utvecklingslinjer maste
beaktas och tas med och att man maste undvika att se det genom det facit man idag
sitter med. (Karlsson 1997 s. 28, 35)

Detta ser jag som nagot som i allra hogsta grad gar att applicera pa arbetet i projektet
och som kommunicerar med resonemanget ovan. Att detta dr nagot man vill gora hos
bade arkivet och museet dr uppenbart men fragan man kan stilla sig 4r om man helt
lyckas? Det dr ambitiost och mycket svart och dven om det dr svart att utldsa igenom
denna undersokning da projektet inte dr avslutat. Men man kan stélla sig skeptisk till
det da det inte dr en enkel uppgift. Det dr dock inte det samma som att man kan
urskilja dessa ambitioner i projektet de kan naturligtvis finnas dir 4nda, 4ven om de
inte uppnas fullt ut.

Max Liljefors kritiserar ocksa det starka fokuset pa identitet ur ett museiperspektiv i
sin artikel i Historien dr nu. Dér han hivdar att det 4r som att det skulle vara som om
det finns en av historien given identitet som kan avtickas genom historiestudierna.
Och att dessa studier ddrmed skulle lova svar pa de eviga existentiella fragorna. Han
betonar ocksa att det som utelimnas och att nagot utelamnas alltid spelar minst lika
stor roll och definierar historien precis lika mycket. (Liljefors 2004 s 93-94) Det
senare har han naturligtvis ritt i det som utelimnas bidrar ocksa till att beritta
historien och det tycker jag att jag redan lyft fram. Urvalet har betydelse, urvalet ar
svart och urvalet paverkar, det dr man mycket medveten om i projektet. Samtidigt sa
om man studerar det som tidigare sagts om historiemedvetande sa finns det ingen
forutbestdmd identitet att avtdcka. Den blir utvecklingsbar och fordnderlig, den med
da historiemedvetandet just genom forhallandet da, nu, sedan &r det.

Platsen

Platsen eller platser spelar uppenbarligen en mycket central roll i projektet ”Pa denna
plats” dé det ir en av de absoluta grundidéerna i det. Aven om det egentligen mest
syns i det praktiska arbetet och tillvigagangssittet hos museet. Dir det far ett konkret
praktiskt uttryck igenom att efterforskningar savil som redovisningar &r relaterade till
specifika platser i Malmo. Pa arkivet dr det mer diffust, ddr handlar det mer om att det
finns en tydligt koppling mellan de aktuella dokumenten och Malmé som plats och
stad.
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Centralt och intressant i dr dock som tidigare ndmnts “att se det stora genom det lilla”
eller det storre sammanhanget genom det lokala. Zander talar om tre olika identiteter
knutna just till geografi, nationell, regional och etnisk. Den regionala kan sigas
anvandas i det hidr projektet. Man skulle kunna sdga att man hir ofta sitter det
regionala i centrum men att man vill hitta sétt att lata det regionala spegla det som
hént pa den storre nivan som i det hér fallet dr nationell savil som kanske dnnu mer
internationell. Man talar till elevernas regionala identitet for att finna ett engagemang
for och gora det stora overgripande historiska skeendet som hir dr andra vérldskriget
mer greppbart. Tanken ir att det ska vicka identifikation pa annat sitt genom att som
1 museets fall anvdnda platser som for eleverna formodligen dr vélkénda, vardagliga
och som de har en relation till. Forhoppningen dr att det ska ge nagon sorts ny aha-
upplevelse: att det hidr hiande hir dir de varit sa manga ganger och det kan kopplas till
det ddr som de hort om sa mycket? Det &dr kanske ocksa en del av det som utgor det
jag tidigare kallade magin” det &r hir det hdnder, det dr hir magin kommer in... Hos
arkivet kan kanske samma sak sdgas om att man har lokala polisprotokoll som
berdttar om ménniskor som kommit till Malmo. Zander skriver ocksa att en
fungerande identitet maste innehalla bade regionala savdl som nationella och
internationella perspektiv. (Zander 1997 s 112)

Men detta behover inte bara vara det som dr kopplat specifikt till olika mer eller
mindre geografiska identiteter. Kristian Gerner har skrivit en artikel Historien pa
plats dar han specifikt lyfter fram platsens betydelse och roll i ett historiedidaktiskt
perspektiv. Dar utgor platsen en kompletterande faktor till tiden och kronologin och
han anvénder sig av den tyske historikern Karl Schlogels begrepp “minnesplatser”.
Samt hénvisar till en annan tysk historiker Ulrich Schlie i det att platsen som
minnesbérare rent av kan sitta kronologin ur spel. Den kan helt ge en upplevelse av
tidloshet, att da och nu blir ett. Minnesplats innebir for att utveckla hans resonemang
lite ytterligare att pa en plats finns spar ur historien, spar som dr samtida samtidigt
som de ocksa dr en del av historien och det &dr dessa som utgor och vicker lanken.
(Gerner 2004 s 165)

Definitionen av vad som utgdr minnesplatser dr ganska vid. Det kan rora sig om
konkreta platser av den sort som man forst tinker pa ndr man hor ordet som
kulturlandskap med byggnader eller monument, lika dem som jag tdnker mig anvénds
hos museet. Men det kan ocksa vara vad han kallar ’topografiska rum” vilket inte &r
vad man ténker pa som platser i forsta hand. Det kan enligt Gerners exempel vara till
exempel frimirken eller turistbroschyrer. En definition dér alltsa arkivets dokument
mycket vil skulle kunna passa in och i den meningen sa skulle de alltsa ocksa kunna
arbeta med platsen och inte bara museet som det annars verkar vid forsta anblicken.
Och den franske historikern Pierre Nora lyfter fram just att alla materiella kulturella
spar ur det forflutna kan vara minnesplatser inklusive dokument som t.ex. franska
revolutionens forklaring om de minskliga rittigheterna. (Gerner 2004 s165-166)

Minnesplatser refererar enligt Gerner inte bara till platser i relation till historiska
héndelser och processer utan ocksa till myter och legender. (Gerner 2004 s167) Vilket
for oss vidare in pa det jag tidigare kallat ’det magiska” som ofta finns med i just
myter och legendbilder kopplade till historien. "Det magiska” dr uppenbart ocksa en
stor ingrediens i platsens formaga att just 6verbrygga tid och rum, da och nu och det
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ar i det som det déar "magiska” héinder. I detta perspektiv &r det alltsa inte konstigt att
denna aspekt kommer fram i projektet med dess tydliga koppling till just platsen. Men
sedan dr ju fragan vad som genererar vad? Platsen som genererar att det magiska
kommer upp eller att man soker fa fram den magiska upplevelsen som platsen ger
genom att ta fram platser? Formodligen ger de varandra och dr intimt
sammanlinkade.

Sen dr ju kanske exemplen i projektet inte direkt minnesplatser i exakt den mening
som Gerner lyfter fram de ligger inte uppenbart i allmédnhetens direkta medvetande,
vilket mojligen kan vara en problematisk faktor. Hiar handlar det snarare om att hitta
och lyfta fram platser som har koppling till historiska skeenden som finns i det
allmdnna medvetandet. Hos museet dér uppgifterna ju faktiskt dr formulerade utifran
att man fran ett tema, en historisk person eller rorelse ska hitta en plats som kan
kopplas till dem. Da handlar det snarare om att leta upp minnesplatser som kanske
varit bortglomda eller som man inte varit medveten om. For att vicka nytt intresse, ny
entusiasm och medvetenhet.
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Tva andra exempel

Beredskapsmuseet

Beredskapsmuseet ir ett privatigt museum som ligger strax norr om Helsingborg med
fokus pa militdrhistoria och andra vérldskriget och beredskapstiden men dven i viss
man kalla kriget. Museet #r uppbyggt i och kring en forsvarsanldggning fran 1940 i
det sa kallade batteri Helsingborg en del av Per Albin linjen. Bland annat visar man
upp en av fyra bevarade bunkrar med luftvirnskanon, man har vapenhistoriska
utstéllningar och en forlaggningsbarack for svenska soldater fran 1940-talet. Utover
tillfalliga utstdllningar finns ytterligare tre permanenta utstdllningar med teman
“Krigets kvinnor”, “Livet hemma” och ”Radioberedskap”.
(www.beredskapsmuseet.com/index.html, 110415, 13:36).

Museet finansieras huvudsakligen genom besoksintikter men far ocksa intdkter
genom bidrag fran organisationer bl.a. Svenskt Militdrhistoriskt arv, men #dven statliga
bidrag. Den museala delen drivs som en stiftelse och den ekonomiska i form av ett
aktiebolag. Man anser det viktigt att aldrig bli helt beroende av bidrag for sin
finansiering utan kan ha ett oberoende, likasa har man valt driftformen for inte blanda
ihop den museala verksamheten med den ekonomiska. Man far ocksa stod fran
Helsingborg stad vilket man anvénder till just verksamhet gentemot stadens skolor
fran arskurs nio, vilka pa sa sitt kan erbjudas visningar med mera.
(http://www.beredskapsmuseet.com/ommuseet.html, 110415, 13:47).

Pedagogisk verksamhet

Man har alltsd ett samarbete med Helsingborgs stad och skolorna i staden nir det
giller pedagogisk verksamhet. Man erbjuder skolklasser fran arskurs nio och uppat att
komma till museet och besoken bekostas alltsa genom bidrag fran staden och skolorna
behdver inte betala nagot sjdlva. Enligt uppgift fran ansvarig for verksamheten nappar
ocksa manga pa erbjudandet och man har manga sadana besok idag och de blir ocksa
fler och fler. Hon sdger ocksa att ryktet tenderar att sprida sig sjalvmant mellan
skolorna och att man inte lingre behover trycka pa aktivt och bjuda dit utan att
skolorna i allt hogre grad sjdlva “hittar dit”. Dock har hon inga konkreta siffror att
tillga.

Den pedagogiska verksamheten som sadan har timligen annorlunda utformning
jamfort med den som beskrivs i exemplet fran Malmo museer. Ryggraden #r klasserna
som kommer dit for en visning av ganska “klassiskt” slag dér en ansvarig fran museet
helt enkelt visar runt eleverna pa omradet i samlingarna och utstédllningarna. Dock kan
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den exakta utformningen av visningen se olika ut fran gang till gang t.ex. Nar det
giller vad visar och fokuserar pa. I allmdnnhet ror den sig dock runt de tre roda tradar
som man byggt upp museet kring och en historia som borjar 9/4 1940 och slutar efter
kalla kriget. Dir efter later man eleverna sjdlva ga runt pa museet och titta och for
detta erbjuder man ocksa ett fraigematerial som ldrarna kan anvinda sig av. Om
ldrarna véljer att gora detta #r tanken da att eleverna ska kunna ta dessa fragor med sig
nér det gar runt sjdlva pa museet och reflektera kring dem och att ldraren sedan ska
kunna aterkoppla till dem. (Intervju C 110209)

I 6vrigt visar Beredskapsmuseet ocksa bade likheter och skillnader med det andra
tidigare museiexemplet och dven i viss man arkivexemplet. Man anser dven hir att
det dr viktigt att ta hdnsyn till skolornas behov och onskningar, att det ska kidnnas
relevant och anvindbart for skolorna och eleverna. Men hdr handlar ocksa
hinsynstagandet till skolorna mer om att ta hénsyn till att elever och skolor kan ha
speciella behov. Informanten som &dr den ansvariga for museets pedagogiska
verksamhet, lyfter fram att de t.ex. ocksa tar emot sdrkolor och ungdomsvardskolor
och att det da dr viktigt for dem att kunna anpassa besoket och verksamheten sa det
funkar och blir relevant och bra dven for dem. Hér papekar hon ocksa att man pa
museet har arbetat fram ett system for att komplettera de vanliga
informationsskyltarna och texterna med andra “bla skyltar” dir texten presenteras
enklare och mer kortfattat pa ca tre rader. ’for dem som har svart att ta till sig langa
texter, dven ‘lata’ vuxna och barn osv.” (Intervju C, 110209)

Att skolan &r en viktig styrande faktor for hur arbetet liggs upp mérks ocksa i det att
man motiverar den aldersgrupp med att man fokuserar pa arskurs nio och uppat
eftersom det dr da man enligt kursplanerna ldser om detta i skolan och att eleverna da
ar bast forberedda och far ut mer av det. Men dven att de vid denna alder dr mer pa ett
utvecklingsmissigt plan mer mogna for att kunna ta till sig det nimns. Och i likhet
med tidigare exempel sa lyfter man ocksa fram att det #r viktigt att eleverna har
forkunskaper nir de kommer till museet, man utgor alltsa ett komplement till skolan
ddr man tillfor nagot utover det som skolan ger. ”Det handlar egentligen om
baskunskaper, det grundldggande, mest allménbildning. Annars blir det fel, om man
ska borja forklara allt.” ”Det dr den hir ‘basic’ kunskapen som gor att man kan sitta
in det hela i ett sammanhang och ta till sig det vi har att erbjuda” (Intervju C 110209).
Men tillskillnad fran i Malmo sé upplever man att detta med forkunskaper kan vara
ett problem och att eleverna inte alltid har det. ”Vi har t.ex. haft elever som kommit
hit och fragar vem Hitler var. Det fungerar inte. Elever idag dr pa sa olika niva
kunskapsmadssigt och man kan inte anta att de vet for mycket” (Intervju C 110209)
Vilket mojligen kan kopplas till att man i det hér fallet hianvisar till en bredare grupp
av elever fran manga olika skolor med vildigt olika forutsittningar. I Malmo fallet
hade vi bara ett exempel pa elevgrupp en elevgrupp som kan sdgas vara vildigt
intresserad och kvalificerad.

Man ir ocksa mycket mindre vetenskaplig i sittet man bedriver den pedagogiska
verksamheten. Man har inte alls det dar momentet av att lira eleverna att arbeta
kallkritiskt, med att géra egna avgrinsningar och undersokningar. Vilket naturligtvis
ar pa grund av att man arbetar med eleverna under en mycket kortare tid och inte i
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langre projekt som i det exempel jag lyft fram 1 Malmofallet. Och viktigt dr nog att
papeka att projektet inte dr det enda exemplet fran Malmo utan de arbetar
formodligen mer kortsiktigt ocksa.

En likhet och parallell man ocksa skulle kunna dra och som &r ganska sjdlvklar &r att
man dven hir sitter de praktiska materiella forutsidttningar i centrum for hur man
lagger upp verksamheten. Men eftersom man fokuserar pa visningar sa dr det i dn
hogre grad féremalen och samlingarna som sitts i centrum for vad man kan gora.
Aven om det inte innebir att man ignorerar de storre perspektiven si bygger den
pedagogiska verksamheten helt pa vad man har i samlingarna. ”S& utgar vi ju fran
vara samlingar men det dr viktigt att fa in dem i ett sammanhang. En kanon som star
dér &r ju i sig helt ointresant om man inte vet varfor den star diar” (Intervju C 110209)

Det finns en ganska radikal skillnad mellan Beredskapsmuseet och Malmo museum,
dér den forra ndstan kan sdgas kritisera lite av det som den senare och manga andra
museers pedagogik. Och det dr det att man dels fokuserar pa mer traditionella
visningar men ocksa att man vill att eleverna ska fa ga runt sjdlva och titta. "Manga
museer idag dr véldigt ‘pa det’ och man tillater eller uppmuntrar inte att besokarna gar
runt och tittar och upplever sjdlva.” "Manga pedagoger pa museer &r sa pedagogiska
att de forstor for sig sjdlva, det blir inte bra. Det blir att man blir sa pedagogisk att det
nistan kommer i vigen for det som egentligen var intressant” (Intervju C 110209)

Men en sak har de ocksa som ndstan mer dr en likhet med museet och det &r att man
har ett behov av kanske inte sa som arkivet att marknadsfora sig sjdlv, men att
marknadsfora sig som instutition. Hur dr ett museum? Hur beteer man sig pa ett
museum etc.”Guidningarna dr sa att sidga ganska klassiska guidningar. Som i sig
ocksa ofta ocksa inledningsvis blir en lektion i museikultur. Att de ska stinga av
mobiltelefonerna, inte spring rundor osv.”

”Sen hoppas vi att de ska fa med sig ett intresse for historia och museer och att det
inte dr nagot "dammigt”. (Intervju C 110209)

Historieuttryck hos Beredskapsmuseet
Att se det stora genom det lokala och lilla dr nagot som #ar mycket centralt dven hos
Beredskapsmuseet. Trots att man arbetar pa ett ganska radikalt annorlunda sitt. Detta
ar ocksa kopplat till det man faktiskt har i sina samlingar och den inriktning museet i
sig har.
”Allting vi har &r ju egentligen kopplat till Batteri Helsingborg och Sveriges situation, mycket dr
kopplat till den hir platsen ocksa gor vi det konkret och kan via det sitta in det pa sin plats i det
stora sammanhanget. Men det utgar fran Sverige och det lokala vi har hir. Vi forsoker ju inte
beritta en hel, 6vergripande historia om andra virldskriget som sddant.” (Intervju C 110209)

Platsen har alltsa d@ven hir en stor betydelse i kombination med samlingarna pa ett sétt
som & ena sidan ir likt det i ”P4 denna plats” men samtidigt nigot annorlunda. Aven
hér spelar platsen en “magisk” roll i form av att platsen som idag dr museum ocksa ar
platsen dir det en gang hénde. Dir en liten del av det stora historiska skedet utspelade
sig. Och det blir vildigt tydligt just hir i en mycket liten knappt mérkbar by utanfor
Helsingborg som under nagra fa ar kom att blomma upp och fa lite del i hindelsernas
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centrum 1 och med att en forsvarsanliggning kom att ligga dédr. Sen foll den 1 sémn
igen for sa smaningom bli museum. Kontrasterna mellan platsen, och det stora och
det lilla lokala, regionalt, nationellt och internationellt blir vildigt tydlig hédr och
utnyttjas ocksa. Man tycks dven hir hoppas att man genom att tala till en lokal eller
regional identitet ska kunna vinna storre forstaelse och storre intresse dven for de
storre sammanhangen. Och likasa att man kan ge nagot ytterligare som inte sker i
klassrummet i form av just den “magiska” aspekten.

Men hur ser Beredskapsmuseets verksamhet da ut i forhallande till
historiedidaktikens och bland andra Jensens tankar om historiemedvetande och
historiskt medvetande? Hir &r det inte lika uppenbara likheter med ”Pa denna plats”
och mycket av de skillnader som genereras av att man arbetar ganska sa annorlunda
finns nog trots allt hdar. Man vill liksom i Malmoexemplet vicka intresse, engagemang
och ge nya kunskaper till eleverna. Man vill fa dem att se ur en ny vinkel och i ett
delvis nytt sammanhang enligt resonemanget ovan om lokalt kontra det stérre. Men
man har delvis en annan syn pa hur man ska gora det. Man vill ge eleverna mer frihet
och slidpper dem mer fria efter rundvandringen och vill som jag tidigare tagit upp inte
bli "for pedagogiska” vad detta nu kan innebéra? Man vill att eleverna ska fa ga runt
sjdlva och titta och reflektera ’sen far de ocksa ga runt sjédlva och titta pa allt det andra
vi har och reflektera kring det och kan om de vill komma tillbaka med det till oss sen”
(Intervju C 110209) Pa flera sitt kan jag nog tycka att man hér kan spar betydligt mer
av en mer traditionell syn pa historia men egentligen #r det utifran vad jag vet sahér
langt svart att siga. Formuleringar som “sen vill vi naturligtvis for historien vidare”.
skulle kunna tyda pa det. (Intervju C 110209) Den historia och historieundervisning
som kritiserats inom historiedidaktiken 4r den som fokusera strikt pa historien som en
”datid”, som presenterar den som en rad hindelser utan att sitta in dem i sitt
sammanhang. En historia som dessutom ses som objektiv ddar man kan faststélla att
”sa var det” genom killor och ddr den tycks leda framat dar det forfaller vara
sjalvklart att utgangen skull bli det den blev av en héndelse. (Karlsson 1997s 23-25,
Jensen s) Men bara for att man till storsta delen viljer att arbeta med visningar, ett
mer traditionellt museipedagogiskt grepp behover ju inte det innebira att man inte kan
gora detta. Det bror pa vad som ségs i dessa visningar och hur det sdgs, liggs fram
osv. Nagot som ér i stort sett omojligt att fa fram utan att pa plats studera en sadan
visning.

Men klart dr att man har ambitioner av att inte vilja ldgga nagot fardigt i knéet pa
eleverna och man gérna tar upp diskussioner: ”Vi ger inga politiska pekpinnar eller
sa, lagger virderingar pa det... Snarare dr det sd att vi ger hjdlp till sjdlvhjilp kring
just att man ska reflektera sjalv kring det och uppleva det sjalv” (Intervju C 110209)
Exemplet lyfts ocksa fram #ven hir precis som i Malmo pa att man pa elevernas
initiativ tar upp diskussioner kring rasism idag och fragor kring om det kan hidnda
igen och om man hittar ”syndabockar” dven idag. Sa visst tror jag att #ven om man
inte kanske dr bekant med begreppen har ambitioner av att vilja bygga upp en
medvetenhet kring elevernas egen plats i historien och om sambandet mellan da, nu
och sedan och historiens oundvikliga forinderlighet. Men det hela dr nagot som &r
mycket svart och jag tror att man i mindre grad 4n i ”Pa denna plats” nar fram till att
gora det. Jag tror att det blir svarare att vdava in det i den typ av arbetssitt man har hir
och med den frihet man ger eleverna. Hir saknar vi ju det forskningsméssiga inslaget
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och man jobbar inte koncentrerat med eleverna over tid som 1 projektet i Malm 6.
Detta visar pa hur svart det kanske &r att for bade musei- och arkivpedagogiska
verksamheter fa in dessa aspekter under den korta tid som man vanligen samarbetar
med en klass eller grupp. Ddremot kan man fran Beredskapsmuseet sikert om vidare
fordjupande aspekter ta upp i anslutning till det i skolan bidra till att detta i hogre grad
gors dn annars utan museibesoket.

Arkivcentrum syd och Skanes arkivférbund

Skanes arkivforbund grundades 1993 och ér ett enskilt, regionalt arkiv som bestar av
till stor del forenings- och folkrorelse arkiv men @ven privat personer och andra
organisationer. Men man har dven viss egen forskning, till exempel dven en stor
samling av insamlade levnadsberittelser och intervjuer med anknytning till olika delar
av det svenska samhillet under 1900 och 2000-talet. Men man bedriver dven
utbildning i och ger rad i arkivfragor och arbetar med att levandegora lokalhistoria
genom utstillningar och publikationer. Man har idag sina lokaler pa arkivcentrum
syd i Lund i anslutning till bland annat Landsarkivet (dn sa ldnge delvis) och Lunds
kommunarkiv och universitetsarkivet. (www.skanearkiv.org, 110418, 13:07,
Slutrapport s 5-6) Man var forst i Sverige med att tillsdtta en tjdnst som arkivpedagog
1997. Under de foljande aren utvecklade man en pedagogisk verksamhet som till stor
del vinde sig till skolor men é&ven till bland annat dldre. Under aren 2006-2008
innehade man ett Nationellt uppdrag inom arkivpedagogik pa initiativ av regeringen
med malet att stirka det arkivpedagogiska arbetet och inspirera andra arkiv till att
satsa pa sadant arbete samt att dven i en vidare mening sprida erfarenheter och
medvetenhet om det. (www.skanearkiv.org 110418 13:18, Slutrapport s 35)
Verksamheten for skolor vinde sig till flera aldrar fran lagstadiet till gymnasiet och
dven komvux. Men dven andra beroende pa ldrares onskemal. Det kan innebira
studiebesok pa arkivet dar man forst vandrar runt i lokalerna for att sedan arbeta med
handlingarna. Men det kan ocksa innebédra att besoker skolan med sa kallade
arkivvidskor med arkivmaterial som man da arbetar med i klassrummen. Man har
bedrivit arbete kring ett flertal teman bland annat andra virldskriget, emigrationen,
skolan forr m.m. Men man har ocksa gjort mycket i samarbete med de andra
omgivande arkiven som till exempel i det hir fallet
landsarkivet.(skanearkiv.se/skolindex.htm 110418 13:58)

Vid tiden for denna uppsats sa hade denna pedagog efter manga ar nyligen slutat sin
tjanst vid Skanesarkivforbund och det fanns inte nagon ny dn nu. Det material som
arbetats fram fanns for tillfillet 1 en annan del av arkivcentrum dér en arkivarie hade
ansvar for det och tog emot de skolklasser som kommer tills vidare. Dérfor dr det
svart att ge ett helhetsgrepp eller garantera bilden av hur detta arbete ser ut just nu.
Jag har tittat pa en del av det material som finns vilket dr just det som ror andra
virldskriget.

Materialet pa Arkivcentrum syd

Det material jag har tittat pa ar det kring andra virldskriget som har tagits fram
gemensamt av Skanes arkivforbund och Landsarkivet. Det dr framst tdankt att kunna
anvindas for langre projekt men dven kortare av typen studiebesok gar bra och
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forekommer. Materialet viander sig i forsta hand till elever pa gymnasiet och bestar av
kopior som anpassats for att vara sa snarlika originalen som mdojligt dven om de inte
ar exakta kopior, och finns uppsorterat i ett antal mappar eller arkivlador. En eller
flera av dessa mappar hor sedan till ett &mne eller tema som eleverna kan vilja att
arbeta med. Nedan har jag forsokt ge en kortfattad beskrivning av mapparna och
materialet, dir jag sa langt det dr mojligt gatt efter det man pa arkivet sjélv skrivit pa
mapparna och vad som star i materialet:
e Polisforhor med ankommande flyktingar-.
e Polisforhor flyktingar 1945 i Malmo
De bada handlingarna med polisforhor bestar av maskin skrivna PM fran
forhoren diar man fyllt i firdiga mallar, ibland forekommer foton. Materialet fran
Malmo dr samma som anvints i “Pa denna plats” men dédr har man arbetat med
originalen
e Handlingar rorande flyktingmottagande
* Flykting mottagande
Tva mappar med till storsta delen identiskt material, men didr den ena tycks
fokusera pa de vita bussarna. Handlingarna dr av mycket olika art men allt
kommer fran Civilférsvarssektionen i Malmohus arkiv. D ar t.ex. tidningsurklipp,
menyer och instruktioner for hur flyktingar ska vardas och tas om hand,
myndighetskorrespondens, olika former av formuldr och listor Over
koncentrationsldgerfangar som tagits emot m.m.
e Flyktingar 6ver Sundet
e 2 mappar med Handlingar rorande danska flyktingar 1943
Den forsta mappen innehaller akter fran polisen 6ver danskar som flytt pa grund
av judeforfoljelse dir uppgifter anges om flyktingarna. De andra 2 mapparna
innehaller dels ett material med intervjuer som gjorts av Sjohistoriska museet i
Stockholm med tidigare flyktingar och dels en samling material liknande den ovan
fran ett flyktingliger i Lund. Diar finns bla. foton, tidningsurklipp,
myndighetskorrespondens, korrespondens med Mosaiska forsamlingen 1 Malmo
och forteckningar 6ver flyktingarna.
e Baltutlimningen
Handlingar av olika art fran Linsarkivet i Kristiansstad hemliga arkiv som alla
beror Baltutlamningen. Bland annat brev till ldnsstyrelsen, instruktioner for
polisen, rapporter, meddelanden till de internerade om avtransport, matsedlar och
tidningsurklipp.
» Radioprogram
En berittelse pa flera sidor fran ett radioprogram som gjorts som en insamling for
finska krigsbarn, fran Rddda Barnen i Lunds arkiv.
e Insamlingen Orostid-Ofredsar
Insidnda berittelser fran skanska privatpersoner som de skrivit om sina liv och minnen
fran andra vérldskriget.

Materialet dr alltsa ganska spretigt och brett och ofta har man alltsd blandat flera olika
sorters handlingar i en och samma mapp. Vilket &r ett medvetet pedagogiskt drag for
att visa pa hur osorterat arkivmaterial kan se ut och hur det #r arbeta med. Men ocksa
att man vill visa pa att arkivmaterial dr obearbetade killor och att bocker och liknande
ofta dr baserat pa just arkivmaterial. Likasa dr det en tanke bakom att man har
samarbetat och blandat material fran Skanes arkivforbund med material fran
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Landsarkivet for att fa exempel fran flera olika nivaer och hall i samhillet. Alltsa
myndigheter, savil som frivillig-organisationer och privatpersoner.

Hur arbetet gar till

Arbetet gar konkret till sa att eleverna som arbetar antingen i grupp eller ensamma
vilket beror pa omstindigheterna vid det aktuella bestket. De viljer ett dmne till
vilket en eller flera mappar med arkivmaterial hor. Kring detta material skriver de
sedan en rapport och ofta forekommer det ocksa att man gor en utstillning och/eller
en tidning kring materialet. (Landsarkivet)

Arbetssiittet i sig dr alltsa mycket likt det man har pa Malmo stadsarkiv i ”Pa denna
plats” inte bara det att elevernas rapportskrivande utgor en ryggrad for arbetet utan
ocksé att man liter eleverna arbeta pa en ganska hog niva nir det giller arkiv. Aven
om det dr frigan om det som av arkivpedagogen i "Pa denna plats” kallas mer
traditionellt pedagogiskt upplidgg dvs. att man presenterar vad som finns i arkivet for
eleverna sa stiller man ganska hoga krav pa eleverna nir det giller materialet. Aven
om det inte handlar om att eleverna far soka helt sjdlva i arkivet sa gor det spretiga
osorterade materialet att det krdvs en hel del av eleverna nir det giller ett
vetenskapligt och forskningsmissigt tillvigagangssitt. Eleverna maste sjdlv dra
slutsatser och bearbeta det. Forskningen star alltsa dven hir starkt i centrum precis
som den gjorde i Malmé och man kan atminstone anta att det med ett sa pass liknande
arbetssitt ocksa hir blir viktigt med saker som killkritik och avgransningar. Likasa dr
relationen till skolan viktig 4ven om det hir inte finns s4 mycket at ga pa nir det
géller hur man resonerar kring skolan. Men en av anledningarna till man véljer att ha
ett stort material kring och arbeta med just andra virldskriget uppges vara just att man
i skolan tar upp det och att det tar stor plats i liroplanerna. Det &r létt att fa att passa in
i undervisningen och gora relevant. Likasa kan skolans betydelse skymtas i det att
man beskriver sig som mycket dppna for att anpassa sig till skolan och ldrarna. Vilket
framkommer bade pa arkivforbundets hemsida och hos landarkivet. Man &r 6ppen for
att anpassa hur man arbetar bade nir det giller gruppstorlek och huruvida det ska ske i
ett storre projekt eller vid ett enstaka tillfille. Aven kommer det ocksi fram att
eleverna for forutsitts ha forkunskaper om andra virldskriget 1 det att man tagit upp
det i skolan innan, man har alltsd dven hidr en syn pa sig sjdlva som ett komplement
till skolan. Sa till vida far man sdgas ga i takt med arkivet i Malmdexemplet.
(www.skanearkiv.org 110418 16:28, landsarkivet)

Intressant kan det ocksa sdgas vara att man hir nédr det giller de praktiska
forutsdttningar har tdankt ett steg ldngre och vidgar sina mojligheter genom att
samarbeta som tva arkiv och dirmed fa en storre blandning av material. Pa sa sitt
later man sig inte begridnsas av de pratiska forutsittningar i lika hog grad som i det
andra exemplet samtidigt som det ocksa kan kritiseras som att det blir mindre av
realistiskt arkivarbete och att man stor den ursprungliga ordningen. Vilket far sigas
ligga en dimension utdver den ofta forekommande kritiken mot att arbeta med kopior.
Vilken man hos landsarkivet mycket relevant papekar att manga arkivbesokare arbetar
med kopior dven i andra fall. T.ex. slidktforskare som anvidnder mikrokort. Samtidigt
som det &r svart att fa det helt reslistiskt vilket arkivpedagogen i Malmo papekade och
detta mojligen kan skriva under pa. Generellt sa far man alltsa sdga att man hér tycks
ha ténkt till en hel del kring urvalet och dven gjort forsok att 16sa de obalanser som
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man pa Malmo stadsarkiv papekade fanns i materialet. Genom just att blanda material
fran tva olika arkiv, nagot som annars i alldeles realistisk forskningssituation
naturligtvis far sigas ligga hos forskarna sjdlva. Urvalet dr ocksa pa manga sitt det
samma det handlar om flyktingar, for att dessa tydligen har satt avtryck i arkiven men
hér syns ocksa att det finns mycket material kring dem som inte dr pa samma sitt
direkt kopplat till dem som personer. Inte heller dr det kanske da sa att fokuset pa
flyktingar i Malmdexemplet bara beror pa FLH.

En annan likhet med arkivet i ”Pa denna plats” dr ocksa det att det finns en vilja att
dven fora ut arkivet som sadant. Att vilja medvetandegora om att arkiv finns och att
man &r viktiga och att det dr intressanta. Vilket ligger nidra det som ocksa dr att man
vill presentera materialet sa “arkivrealistiskt som mojligt”. Men det #dr ocksa en
uttalad avsikt. Svarigheterna som lyfts fram dr ocksa pa manga sitt de samma i dem
ligger dels i att eleverna kan ha svart att tilligna sig materialet. Men ocksa att just det
som krdvs utifran hur materialet ser ut ovan, att fa eleverna att se sambanden sjdlva
och dra slutsatser. (Landsarkivet)

”Magin” finns dér ocksa kan dels nidmns den som viktig som en grundldggande del i
att det hiar kan ge nagot utover det som ges i klassrummet. Ett annat engagemang
skapas nédr man far de har dokumenten i sin hand. Dels att man har bemodat sig att det
ska vara likt originalen for den ddr kdnslan ska finnas dir dnda, den dér autenciteten
som skapar det magiska.

Historieuttryck

Hir &r det pa grund av avsaknaden av de mer djuplodande perspektiv som kommer
fram i intervjuer svarare att dra klara slutsatser men en del gar dnda att sdga om det.
En parallell som kan dras dr ju att man dven hér sysslar med den lokala historien. Av
naturliga skl visserligen da det &r lokalt betonade arkiv. Men likvil sa kan urvalet
sdgas vara sadant att man valt ut handlingar som handlar om saker som skedde i
niaromradet under kriget men det dr samtidigt sa att det dr handlingar som ocksa har
kopplingar till storre hindelseskeenden. Till exempel har vi ju teman som
Baltutlimningen och “de vita bussarna” dir det blir véldigt tydligt, nar det giller
andra teman #r det kanske inte lika uppenbart men finns dér likvil formodligen. Aven
hédr har vi alltsa forhallandet mellan det lokala och det storre sammanhanget som
nagot viktigt. Och man kan kanske da ocksa anta att det 4r av samma anledning som i
Malmé man gjort sa? Det vill sdga att det skulle vara ldttare for eleverna att relatera
och att det genom att framkéilla aha-upplevelser ger ett fordjupat intresse och
engagemang, kanske ocksé rent av en djupare forstdelse? Aven om det hir inte nimns
rakt ut. Ddr med kan vil platsen i sig inte sdgas ha nagon storre betydelse i det hir
fallet. Aven om arkivhandlingar rent teoretiskt kan vara minnesplaster si #r det
knappast sa att handlingarna hér uppfyller kriterierna. Det handlar helt enkelt inte om
tillrickligt vilkinda handlingar som vi har nigot gemensamt kring. Aven om det
kanske i viss man skulle kunna bli sa i det att de genom arbetet 1yfts fram.

I de kortfattade svar och kommentarer som jag trots allt fatt fran arkivet ldggs fokus
néstan enbart pa det som jag kallar det vetenskapliga arbetssittet. Detektivarbete,
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riktig forskning, dra slutsatser sjdlv av materialet utan att de finns dédr omedelbart &r
det som framst nimns som styrkor och mal. Utdver detta ndmns i och for sig ocksa att
autentiska dokument ger en speciell kédnsla och att det dr oftrfalskad historia vad det
nu innebir, vilket mer handlar om de andra mer icke-konkreta kvalitéerna. Men det
vetenskapliga betonas trots allt mycket mer dn i Malmo.

Sammanfattat borde man nog dnda kunna sdga att man till viss del sikert arbetar med
att ge atminstone historiskt medvetande i nagon man. Baserat pa att man har ett djupt
kéllkritiskt arbetssitt som &r inriktat pa att eleverna ska om inte annat ldra sig att
reflektera sjdlvstandigt och kritiskt kring historien. Vilket ju kan sédgas bidra till man
far en forstaelse for sin plats och roll i historien och att den utgoér den process av
standig fordandring. Vi har ocksa fokuset pa lokalt kontra stort och det moment av att
dirmed ta in identitetsaspekten i det historiedidaktiska perspektivet som det medfor.
Att man ocksa lyfter fram saker som det “magiska”, att de autentiska handlingarna ger
nagot speciellt kdnsloméssigt kan ocksa sigas peka mot detta. Ambitionerna dr hir
som i de bada Malmo exemplen hoga och man vill mycket, sen dr det som jag tidigare
ocksa papekat svart att siga om det dr nagon uttalad ambition och om man nar hela
viagen fram med det bara for att det finns tendenser och vilja att forsoka syssla med
det pa arkivcentrum syd. Speciellt dr det sékert i likhet med hos Beredskapsmuseet
ocksa svart vid de tillfdllen da man arbetar med grupperna under kortare tid.
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Sammanfattning och avslutande diskussion - Kan
man ldra av varandra?

Generellt sett sa finner jag att min undersokning visar pa betydligt storre likheter i hur
man arbetar pedagogiskt pa museer respektive arkiv i mina fall dn vad jag kanske
egentligen vintat mig. Visserligen ligger sdkert en hel del likheter i projektet “Pa
denna plats" i just det att man arbetar i samma projekt. Dock understryker trots allt de
exemplen dem i hog grad. Sett i kontrast till de exemplen sa dr det dessutom sa att de
bada museerna uppvisar storre skillnader i sin pedagogiska verksamhet dn vad de
bada arkiven gor. For bada &r de praktiska forutsdttningarna nagot som ar viktigt och
betingar hur arbetet ldggs upp i grunden. Hos alla ir det ocksa sa att skolan star i
centrum for den pedagogiska verksamheten. Man tar emot skolklasser som ldaser om
andra virldskriget, alltsa da framst arskurs nio och gymnasiet. Man 4r ocksa man om
att skolan ska vilja komma och att verksamheten ska stimma Overens med skolans
behov. Man anser att man kan komplettera och bidra till skolans historieundervisning
pa flera sitt. Genom att illustrera den hoppas man att eleverna ska kunna relatera till
den pa ett annat sitt, pa ett djupare mer personligt plan, vilket man da hoppas ocksa
ska leda till att intresset och engagemanget blir storre. Alla tycks ocksa vilja och
kinna ett behov av att eleverna ska intressera sig mer for och engagera sig mer i
historia. Detta gors hos samtliga genom att man betonar de lokala historieavtrycken
och genom att man har ambitionen att genom dessa spegla det stora skeendet.
Historiens betydelse som identitetsbyggare och dess betydelse for identiteten i flera
olika meningar #r central hir, det dr genom detta som man nar ut till eleverna pa ett
annat sétt.

Nir det giller att ta upp och ldra ut killkritik och ett vetenskapligtarbetssitt sa finns
det hos bade arkiven och hos Malmo museer. Diremot saknas det i stort sett helt hos
Beredskapsmuseet. Med detta menas att man later eleverna arbeta timligen fritt med
kdllmaterialet med avsikten att de ska ta hidnsyn till och ldra sig killkritik,
avgransningar och research m.m. Vilket sen resulterar i att de far skriva en rapport
eventuellt kombinerat med andra redovisningssitt. Man later eleverna i detta ta stor
hénsyn sjdlva till hur de ska hantera materialet, dven om det gors pa olika sitt i de
olika fallen. Man kan ocksa se att det vetenskapliga och kaillkritiska blir ndgot mer
centralt och tydligt hos arkiven. Dir star det i stort sett helt i centrum och man pratar
mycket mer om det. Aven om det finns med och 4r nog s tydligt pA Malmé museer s
finns det nistan inte alls pa Beredskapsmuseet. Alltsa tror jag att man fran museernas
sida skulle kunna ldra sig av arkiven hér. Arkiven tycks ha kommit ldngre och rent
generellt ha ett tydligare arbete med detta. Dessutom tycks det ha en betydligt mer
sjalvklar plats i arkivpedagogiken dn pa museet.
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En tredje likhet bestar ocksa i att man fran alla héall var medveten om att det urval
man trots allt maste gora nir det giller vad eleverna ska arbeta med dr svart men av
stor betydelse. Det kan till exempel handla om att gora ett visst urval av material, att
plocka fram teman eller helt enkelt avgéra vad man ska fokusera pa. Vad det én
gillde var man medveten om att det innebar ett stillningstagande och en paverkan.
Hos arkivet dr man nagot mer uttalat medveten om skevheter i materialet som inte dr
direkt kopplade till det urval man gor som pedagoger utan som redan finns dér.
Fragan dr om dessa skevheter bara finns i arkivhandlingarna? Eller om motsvarande
kan finnas hos museet t.ex. i samlingarna? Nagra tankar av den hir arten finns inte
hos museet ddr man resonerar mer kring det urval man sjdlv gor, inte det som 1 viss
man redan har gjorts. Jag tror att de kunde tjdna pa att fundera lite mer pa detta. Man
kunde nog bli dn mer relevant for skolorna pa ett annat sétt om det gjordes.

Samtliga resonerade ocksa kring en “magisk” aspekt som var viktig for det
pedagogiska arbetet och som utgjorde nagot unikt for arkivet och museet som
institution. Detta magiska lag i att de handlingar man har pa arkivet, de féremal och
platser man har pa museet bidrar med nagot, de far nagot att hianda hos eleverna. Det
har verkligen varit med dir det hénde, nir det hiande och det gor att de talar till dem
ocksa pa ett kinslomaissigt plan bortom da och nu.

Nar det giller den historia man férmedlar sa kan man se att alla i olika grad vill bidra
till att bygga ett historiskt medvetande och i viss man kanske ocksa ett
historiemedvetande hos eleverna. Vilket naturligtvis ocksa kan kopplas till det
vetenskapliga arbetssittet och kanske rent av ses som en del av det. Man vill att de
ska se sig som en av och en aktor med en plats i den stora process av stidndiga
fordndringar som ir historien, da, nu och framtiden. Man vill att de ska kunna se pa
detta kritiskt och se den betydelse det har for dem sjdlva. Dels i form av hur det talar
till deras identitet och bygger den och de faror den kan féra med sig. Hir passar ocksa
det ”magiska” kring platsen, foremalen och handlingarna in som jag nimnde ovan.
Men ocksa att detta ska bidra till att historia helt enkelt blir roligare och intressantare
for dem. Da det kan bidra till att de engagerar sig djupare bade personligt och
emotionellt. Man kan nog sidga att denna ambition kan sparas hos samtliga studerade
fall. Sedan kan det eventuellt diskuteras ytterligare om de klarar av att uppna detta da
det dr en ganska hog ambitionsniva. I projektet "Pa denna plats” dr det mycket
centralt och starkt man kommer nira att d@ven jobba med ett rent historiemedvetande
och det historiska medvetandet dr mycket vil utbyggt i deras arbete. Likasa kan man
trots magert underlag ana det hos arkivcentrum. Och dven om det forefaller otydligt
finns det tendenser till det hos Beredskapsmuseet man kommer dir kanske bara sa
langt som till att ta upp och forsoka arbeta med historiskt medvetande. Men i det
fallet dr det svart att beldgga. Generellt dr det nog ocksa sa att ingen av dem &r
speciellt medvetna om eller anvénder sig av dessa begrepp, det sker mer eller mindre
omedvetet. En 6kad medvetenhet om det hade kanske kunna gynna samtliga? Och hér
tror jag definitivt att man de olika institutionerna skulle kunna ldra av varandra da de
kommit olika langt i detta. Det géller da inte bara de olika institutionerna dvs. arkiv
gentemot museer utan ocksa mellan olika museer och olika arkiv, vilket jag tror giller
generellt ocksa. Sen kan kanske man nog ocksa sammanfatta det sa att det inte dr
nagot som &r litt att arbeta med och fa med i sin helhet sa finns ambitionen och viljan
dér generellt att gora det. Sen nar man olika langt och till olika nivaer dir.,
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Men museet 1 Malmo har samtidigt med en aspekt som inte arkivet har i det att man
arbetar med platsen rent fysiskt genom stadsvandringarna, dir det ocksa kommer in
en muntligaspekt. En muntlig aspekt som for Ovrigt ar nédstan helt central i
pedagogiken hos Beredskapsmuseet som ju ocksa #r néstan helt uppbyggt kring en
plats historiska betydelse. Men den saknas helt hos arkiven sa vitt jag kan se.
Museerna har en tradition dir det visuella har en storre betydelse och #r viktigt pa ett
annat sitt dn hos arkivet ddr det skrivna ordet oftast star i centrum. Fragan dr om
arkivet skulle kunna fora in mer av det rent visuella och muntliga i sitt sitt att arbeta?
Att det inte 4r helt oviktigt 4r uppenbart da man anstridnger sig hos arkivcentrum for
att de kopior som anvinds i1 det pedagogiska arbetet ska se genuint gamla ut. Exakt
hur vet jag dock inte det kriaver formodligen ett omfattande arbete i sig att ta reda pa.
Detta kan ocksa kopplas till det som jag har valt att kalla ”det magiska” och som
spelar en viktig roll i det pedagogiska arbetet hos samtliga parter. Det hinder nagot
niar man kommer i kontakt med det som #r en pataglig del av historien. Och det dr
centralt just nér det giller att engagera eleverna och na dem. Hos arkivet ligger det i
handlingarna och detektivarbetet, hos museet i foremal och inte minst platserna. Jag
tror att arkivet kunde vinna pa att forsoka hitta sitt bredda sin pedagogik dven mot
dessa museernas typiska drag utan att for den skull tappa sin egen art. Kan man
kombinera handlingarna och det vetenskapliga med mer visuellt och kanske muntligt
arbetssitt for att gora arkivpedagogiken @nnu mer tilltalande?

Man vill ocksa fran bada hall marknadsfora sig sjilv eller na ut och skapa okad
medvetenhet om att man &r viktiga och intressanta. Men dven hér skiljer sig museerna
fran arkiven nedan. Rent pedagogiskt sa har museerna en mer sjélvklar instéllning till
detta, man har pa nagot sitt hunnit ett steg ldngre. Man har en i grunden fastlagen
Overtygelse kring sin betydelse i detta och jobbar aktivt med att na ut till skolorna
genom att analysera hur man presenterar sig dven i detaljer. Betoningen finns inte pa
samma sitt som hos arkiven pa att lyfta fram att man finns och varfér man har en roll
att spela hir. Vilket kanske kan bottna 1 att man hos muserna kommit ett steg ldngre i
den pedagogiska utvecklingen. Samtidigt mérks det att man hos arkivet ocksa har ett
tydligare stadgat samhillsansvar i det att man tycker det &r viktigt att na ut med att det
finns offentliga arkiv, en offentlighetsprincip och att det dr viktigt. Detta finns inte
hos museerna, men det har vil ocksa ett samhéillsansvar om &n inte lika stadgat i lag?
Jag tror att de skulle kunna stérkas pa flera sétt av att mer betona det.

Det dr alltsa uppenbart att det finns skillnader mellan museets och arkivets
pedagogiska arbetssitt. Men dessa skillnader kan framst ségas ligga inom ramen for
de likheter som redan ndmnts. Det vill séga att de visar sig pa olika sitt och &r olika
starka hos museet respektive arkivet. Hos arkivet dr det vetenskapliga mycket starkare
och killorna star i centrum i ganska sa ensamt majestidt. Man skulle kanske kunna
uttrycka det sahir: att hos museerna dr méanniskorna mer i centrum och hos arkiven ar
kéllorna mer i centrum

Man kan siga att det delvis finns tva olika traditioner dér trots allt, under alla de
likheter som finns pa ytan. Museet har traditionellt haft en bredare malgrupp i
allménheten, vilket bidrar till att man har en annan sjdlvklarhet i tilltalet. Det &r sa att
man inte finner nagon storre anledning att nagon skulle ifragasitta ens pedagogiska
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roll, @&ven om man kan bli bittre. Det giller dven gentemot skolor och
utbildningsvisende didr man nog har haft en etablerad relation under ldngre tid dn
arkivet. Men man har ocksa i sin tradition ett annat tilltal och en vana av att arbeta pa
flera plan, visuellt savdl som pa andra sitt i sitt berdttande, for att ta ett exempel.
Vilket gor att man nar ut och presenterar sig och det man vill formedla pa flera olika
sdtt. Arkiven i sin tur har traditionellt haft en mycket mer specialiserad malgrupp av
forskare och forvaltning och liknande. I den man man vint sig till skolor och
utbildningsvisende har det nog oftare varit den hogre utbildningen. Man har inte
samma vana av att lyfta fram det man har i sina samlingar och presentera det visuellt
eller i nagon form av berittelse. Snarare har det varit helt upp till brukaren, vilket
kanske inte alltid dr fallet hos museet dir man kanske mer mots pa halva vigen.
Samtidigt dr alltsd likheterna stora som den hér undersokningen visar, man &r
kulturarvsbevarare, men man vill ocksd nd ut med detta, man vill formedla och ofta
till samma grupper och man for liknande resonemang kring hur och varfér. Man
skulle kunna sédga att man pa manga sitt vill samma saker men har olika sitt att na dit.
Jag tror att man kan ldra av varandra i det som skiljer en at men ocksa att man i viss
man pa grund av detta kompletterar varandra. Intresse finns for samarbete och att man
samarbetar bra tycks projektet "Pa denna plats” visa pa. Fragan &dr dock hur de ska se
ut. I vilken grad ska man ldra av varandra och idr det bra att bli for lika?

I projektet ”Pa denna plats” fungerar de parallellt med sina olika traditioner, intresse

finns for att kunna smélta samman dem det &r uttalat. Det mirks pa foljande citat:
”Sen blir det ju sillan sa att man samarbetar riktigt. I det hir projektet jobbar vi ju var och en for
sig med var sin grej och sa blir det oftast. Man fogar ihop nagot man gjort var och en pa sitt hall.
Det ultimata hade ju varit om vi hade kunnat arbeta helt tillsammans. Men det finns ju svérigheter
med det som det kriver tid och resurser att komma 6ver. Men man lér sig ju av varandra i sadana
hir projekt det dr en bra sak. Man borde kunna komma 6ver svarigheter egentligen det ska inte
komma ivigen for riktiga samarbeten” (Intervju B 110216)

”Jag tycker det dr jttebra! Sa borde vi alltid ha det! Nej, kanske inte alltid... Men det ger storre
fyllighet, vi kompletterar varandra med vara kompetenser. Dialogen &r ocksa viktig. Mer sant!”
(Intervju A 110222)

Intresset &r 1 alla fall hir stort och man ser stora fordelar med samarbete och en vilja
att ga ytterligare ett steg tycks ocksa finnas. Det borde med alla de likheter som finns,
inte heller vara omgjligt att astadkomma, tvédrtom. Samtidigt sd samarbetar inte de
bada andra exemplen, Beredskapsmuseet och Arkivcentrum med nagot annat arkiv
eller museum sa vitt jag vet. Och dartill sa kan man som jag gjort ovan hivda att de i
de skillnader som finns kan ha saker att lira av varandra. Men det far kanske inte
heller innebédra att den unika identiteten hos var och en av institutionerna helt
forsvinner? Det &dr nagot som kan diskuteras. I citaten ovan mérks ocksa att man
tycker att man kompletterar varandra och da &r kanske skillnaderna pa sitt sitt ocksa
av godo? Argument kan finnas for bada, slutsatsen kan kanske vara att samarbete och
nirmanden mellan musei- och arkivpedagogik dr av godo och bor uppmuntras, det
som kan diskuteras dr formerna for det och hur det ska se ut?
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Bilaga 1: Case-beskrivningar
Pa denna plats: er egen historia

Det fanns minniskor under andra virldskriget som undkom forfoljelse genom flykt, en del kom till
Malmo.
Hur gick det till? Fick de nagon hjilp?

Ni ska soka er familjs historia under andra virldskriget och tiden efter. Vad kan ni hitta for spar som
berittar om er farfars hjilpinsats, om honom och dem som hjélpte?
Sok efter den individuella historien i det stora historiska sammanhanget!

Hitta och besok en plats i Malmo som kan knytas till er farfar och/eller till de flyktingar som kom till
Malmd. Glom inte att ta bilder. Den information ni samlar in ska granskas kritiskt.

Produktmalen med ert arbete r:
e en text som berittar om er farfars roll under andra varldskriget.
e en muntlig berittelse som ska formedlas till andra vid en stadsvandring.

Tink pa:
e att anvinda olika kéllor, jimf6ra och granska kritiskt
e att gora grundlig research
e att fundera pa vilka avgriansningar ni maste vilja for er text- allt 4r kanske inte relevant
e att beriitta sa att ni fangar intresset hos dem som lyssnar — ni maste inte beritta kronologiskt
e hur ni anvinder er av sjélva platsen for att levandegora berittelsen

Pa denna plats: Ostra kyrkogarden

Vilka vilar i jorden?
Finns det gravar som kan kopplas till hindelser under andra varldskriget?

Besok kyrkogarden och sok efter gravarna som kan beritta. Vilka historiska spar kan ni utldsa? Leta
symboler. Gl6m inte ta bilder. Den information ni samlar in ska granskas kritiskt

Produktmalen med ert arbete r:
e en text som berittar om platsen, de doda och om symbolerna.
e en muntlig berittelse som ska formedlas till andra vid en stadsvandring.

Tink pa:
e att anvinda olika killor, jamfora och granska kritiskt
e att gora grundlig research
e att fundera pa vilka avgransningar ni maste vilja for er text- allt 4r kanske inte relevant
e att beriitta sa att ni fangar intresset hos dem som lyssnar — ni maste inte beritta kronologiskt
e hur ni anvinder er av sjélva platsen for att levandegora berittelsen
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Pa denna plats: er egen historia

Det fanns ménniskor under andra vérldskriget som undkom forfoljelse genom flykt, en del kom till
Malmo.
Hur gick det till? Fick de nagon hjilp?

Ni ska soka er familjs historia under andra virldskriget och tiden efter. Vad kan ni hitta for spar som
berittar om er farfars hjilpinsats, om honom och dem som hjélpte?
Sok efter den individuella historien i det stora historiska sammanhanget!

Hitta och besok en plats i Malmo som kan knytas till er farfar och/eller till de flyktingar som kom till
Malmé. Glom inte att ta bilder. Den information ni samlar in ska granskas kritiskt.

Produktmalen med ert arbete dr:
e en text som berittar om er farfars roll under andra virldskriget.
* en muntlig berittelse som ska férmedlas till andra vid en stadsvandring.

Tink pa:
e att anvinda olika killor, jamfora och granska kritiskt
e att gora grundlig research
e att fundera pa vilka avgransningar ni maste vilja for er text- allt 4r kanske inte relevant
e  att beritta sa att ni fangar intresset hos dem som lyssnar — ni maste inte beritta kronologiskt
e hur ni anvénder er av sjilva platsen for att levandegora berittelsen

P3 denna plats: Ostra kyrkogéirden

Vilka vilar i jorden?
Finns det gravar som kan kopplas till hiindelser under andra vérldskriget?

Besok kyrkogarden och sok efter gravarna som kan beritta. Vilka historiska spar kan ni utldsa? Leta
symboler. Glom inte ta bilder. Den information ni samlar in ska granskas kritiskt

Produktmalen med ert arbete ir:
e en text som berittar om platsen, de ddda och om symbolerna.
+ en muntlig berittelse som ska férmedlas till andra vid en stadsvandring.

Tink pa:
e att anvinda olika kéllor, jimf6ra och granska kritiskt
e att gora grundlig research
e att fundera pa vilka avgransningar ni maste vilja for er text- allt 4r kanske inte relevant
e att beritta sa att ni fangar intresset hos dem som lyssnar — ni maste inte beritta kronologiskt
e hur ni anvénder er av sjilva platsen for att levandegora berittelsen

Bilaga 2: Intervjuguide

Bas som intervjuerna och frdagorna byggde pa inte ndgon definitiv sadan utan en
grund. Med modifiering och dndringar utifran specifika forhallanden for intervjun
t.ex. om det dr ett arkiv eller museum och eventuella uppgifter jag redan fatt pa
forhand. Men ocksa beroende pa hur intervjun forlopte.

Beritta om hur ni arbetar:
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- Mal

- Planer

- Vad vill ni?

- Konkreta arbetsformer?
- Hur arbetar ni konkret?

(Om det inte har kommit upp tidigare) Hur ser arbetet konkret ut? Vilka arbetsformer
har ni?

Hur resonerar ni nér det géller att hitta former for hur eleverna ska arbeta konkret med
materialet?

Vilken arskurs/aldersgrupp? Varfor?
- Det ir alltsa tinkt att detta ska anvindas ocksa i framtiden?

Vad ar det man arbetar med? Vilket material?
- Mer ingaende specifikt

Hur har urvalet av material och valet av vad man ska fokusera pa gjorts?
- Varfor lagger ni tyngdpunkten dér ni gor?
- Kunde andra teman/omraden varit aktuella?
Etc.

Tankar kring de urval man gor i samband med sadan hér verksamhet, i ett historiskt
perspektiv? Téanker du/ni kring vilken historia det &r ni lyfter fram? Hur?

- historiemedvetande...
Hur ser du pa er roll gentemot skolan?

- Tar ni speciella hdnsyn till skolorna?

- Vad ar viktigt?

- Stiller skolorna krav?

Etc.

Kriver detta arbete vissa forkunskaper och i sa fall vilka? Varfor?
Vad vill du att man ska fa med sig fran det hér arbetet?

Styrkor och svagheter?

Synen pa samarbete mellan museum och arkiv pedagogiskt?
- Kan man berika varandra i sadant hér arbete? Hur in sa fall?

Ytterligare allménna tankar kring arkiv/museipedagogiken? Framtiden?

Nagot att tilligga?
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