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Problem/bakgrund
| det hér arbetet belyses en problematik i begreppet skolk som tar avstamp i nio berattelser
fran gymnasieelever pa ett naturvetenskapligt program. Problematiken mynnar ut i en diskus-

sion som ifragasétter tillampning av olovlig franvaro som universal definition till skolk.

Syfte
Syftet &r att samla in gymnasieelevers idéer och forestallningar om skolk for att belysa vad
skolk ar och vilka betydelser eleverna tillskriver begreppet.

Utgangspunkt och tillvagagangssatt

Utgangspunkten i arbetet ar att skolk ar foreliggande handlingar i skolan som &ar mer eller
mindre mojliga beroende pa sociala och emotionella bindningar eleverna knyter och starker i
relationer de ingar i och utanfor skolan. | analysen satts intervjuerna med eleverna in i en teo-

retisk kontext av Travis Hirschi’s teori om sociala band.

Slutsatser/resultat

Intervjupersonernas skildringar skapar en komplex bild av skolk. Olovlig franvaro ar en diffus
definition som osynliggor bakgrunden till att skolk uppstar i skolan. Begreppet kommer till
uttryck i kategorierna sporadiskt skolk och aktivt skolk. I en enkel mening &r sporadiskt skolk
legitimt for eleverna, medan aktivt skolk saknar legitimitet i skolan. Legitimeringen av skol-
ket sker genom att eleverna bevarar studiefrémjande motiv och inte forlorar sociala och emo-
tionella investeringar i skolan. Det ar viktigt att lararna ser eleverna i skolan som mer an ele-
ver. Forlorar eleverna motivation att ga i skolan kan de etiketteras som skolkare, vilket forsva-

rar mojligheterna att integreras i skolan.

Nyckelord: Skolk. Skola. Makt. Elever. Motivation. Avvikelse. Stigma.
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1. Inledning

| det har arbetet behandlar jag begreppet skolk genom att belysa skildringar fran nio elever pa
en gymnasieskola. Fokus i de har berattelserna ligger i att ta upp och diskutera en problematik
som ifragasatter tillampningen av olovlig franvaro som en universal definition till skolk. Den
har diskussionen ar ett centralt amne i den aktuella skoldebatten som utgar fran regeringens
forslag att infora skolk i terminsbetyget. | ett pressmeddelande fran Utbildningsdepartementet
den 11 maj 2011 framgar det att regeringen har fattat beslut om att infora skolk i terminsbety-
get fran och med hostterminen 2012. Beslutet omfattar hogstadiet i grundskolan fran arskurs
sex till och med tredje aret pa gymnasiet. Skolk skrivs inte in i slutbetyget, som eleverna

kommer att ha med sig nar de soker jobb (Utbildningsdepartementet 2011).

Utbildningsminister Jan Bjorklund séger i pressmeddelandet att det ar dags att sdnda en tyd-
lig signal till eleverna att skolk ar oacceptabelt och att en elev som inte ar pa lektionerna lar
sig naturligtvis mindre an en elev som ar narvarande (ibid.). Bjorklund har ocksa uttalat sig
till Sveriges Radio (SR) om att skolket &ar alldeles for omfattande och att det ar elevens ansvar
att vara narvarande i undervisningen. Reformen riktas framst till de elever som enligt Bjork-
lund stroskolkar av ren lattja (SR 2011) och kombineras med andra atgarder i den nya skolla-
gen (SFS 2010:800) som trader i kraft den 1 juli 2011 (Utbildningsdepartementet 2011).

Centrala remissinstanser, déribland Skolinspektionen och Skolverket, &r kritiska till forslaget
redan innan regeringen fattar beslutet. Skolinspektionen skriver (dnr 2010:565) i yttrandet till
Utbildningsdepartementets promemoria att den juridiska definitionen av olovlig franvaro ar
problematisk att tilldmpa i praktiken, betraffande elevernas rattssakerhet, och att inskrivning
av skolk i terminsbetyget forskjuter hela ansvaret till eleverna. Skolverket menar (dnr 02-
20104462) att det &r svart att avgora vad som ar olovlig franvaro. Det finns ocksa en komplex
problematik i olovlig frAnvaro och det ar viktigt att skolan tar sin del av ansvaret for att fore-

bygga att olovlig franvaro uppstar.

Min ambition &r att med hjalp av samtalsintervjuer lyfta fram begreppet skolk i elevernas per-
spektiv. Saledes ska foljande fragor behandlas. Hur ser eleverna pa skolk? Vad lagger de for
betydelse i begreppet? Hur resonerar de om mojligheten att skolka? For att kunna behandla
fragestallningen i intervjuerna gor jag en konkretisering i fyra teman i foljande avsnitt, dér jag
ocksa formulerar syftet med studien. Déarefter foljer en disposition som utgor en guide till de

kommande avsnitten.



1.1 Syfte och fragestéllning

Med fragestallningen tar jag avstamp i en syn pa skolk som en majlig konsekvens av de socia-
la och emotionella bindningarna eleverna formar och knyter i relationer de ingar i och utanfor
skolan. Mitt syfte med studien &r att belysa gymnasieelevers tankar om skolk, for att belysa
vad skolk ar och vilka betydelser eleverna tillskriver begreppet. Jag gor inga ansprak pa att
dra generella slutsatser. Mitt primara mal &r att representera infallsvinklar som ska ses i kon-
texten av elevernas egna idéer och forestallningar. Fragor som ror sanningshalten i det de sé-
ger ligger darfor inte inom ramarna for studien och ar heller inte min ambition att diskutera
(Ryen 2004, s. 77).

De teman jag beror i arbetet ar elevernas definitioner och forstaelse av skolk. Valet av teman
gors fran ett urval aspekter som tas upp och utgor karnan i samtalen. Aspekterna ror framst
relationer till foraldrar, larare och kompisar. Jag avser att behandla dessa i relation till Travis
Hirschi’s teori om sociala band (2002), som ger en modell dar jag kan undersdka de aspekter
av skolk och relationer eleverna lyfter fram som produkter av sociala och emotionella bind-
ningar. Eleverna pratar ocksa om skolk i termer av rationella handlingar och sociala kategori-
er av handlingar och motiv. De hér tva uppfattningarna om fenomenet ar centrala i intervjuer-

na. Darfor har jag valt att samla de resonemang eleverna for i foljande teman:

- Vilka tankar formedlar eleverna for att beskriva skolk?
- Vad lagger eleverna for kategorier av handlingar och motiv i skolk?
- Vilka betydelser ger eleverna till att ha sociala och emotionella bindningar till skolan?

- Vad ér en skolkare?

1.2 Disposition

Arbetet har en struktur som pa ett enkelt satt ger vagledning genom de ingaende momenten i
uppsatsen. | varje avsnitt finns en kort inledning som ger en éverblick av innehallet. Innan jag
redogor for metoden och insamlandet av intervjumaterialet beskriver jag min problembak-
grund och egna erfarenheter av skolk, for att déarefter ga igenom tidigare perspektiv i anknyt-
ning till min fragestallning. | metoddelen beskriver jag studieprocessen fran inbjudan till
gymnasieskolan, till rekryteringen av intervjupersonerna och analysen av materialet. Darefter
redogor jag for teorin for att sedan i analysen sétta in intervjupersonernas idéer och forestall-
ningar om skolk i de resonemang och begrepp som innefattas i teorin. Slutligen foljer en
sammanfattande diskussion dar jag knyter an till min fragestéallning och drar slutsatser av de

teman jag belyser i analysen.



1.3 Problembakgrund

Utover regeringens beslut, promemorian och remissvaren som jag presenterar i inledningen ar
bakgrunden till att jag angriper skolk utifran den problematik jag for situerad i mina erfaren-
heter (Sjoberg 2008, ss. 27-28). Darfor gor jag en beskrivning av min egen forstaelse av skolk
for att motivera de urval och avgransningar jag gor i arbetet. Jag inkorporerar ocksa en kort
redogorelse for den juridiska definitionen av skolk, dar jag fokuserar Utbildningsdepartemen-

tets promemoria.

1.3.1 Bakgrundsforstaelse

Mina erfarenheter sager precis som argumenten fran Skolinspektionen och Skolverket att
skolk &r ett komplext fenomen. Motiven att utebli fran lektioner och skolan varierar. Under
min tid som elev i bade grundskolan och gymnasiet ar skolk for mig sjalv en omgjlig hand-
ling. Det hander vid sporadiska tillfallen nar kompisar drar till pizzerian eller gar hem for da-
gen under haltimmar att jag kdnner en klump i magen. For mig &r angesten en radsla att jag
ska missa nagot viktigt pa lektionerna eller svika fortroendet hos lararna. Jag har emellertid
erfarenheter av kompisar som forklarar att de hoppar 6ver lektioner for att de inte orkar ga pa
dem eller gor bedémningen att lektionerna inte ger nagot. De har upplevelserna vacker fragor

och funderingar.

Vad ligger bakom att en del utan problem kan utebli fran lektioner, medan sadana som jag
sjalv till exempel har en mental sparr som slar till nar skolk kommer pa tal? Vad &r det som
gor att de som kan skolka sporadiskt fran lektioner och aktiviteter inte skolkar mer an de gor?
Jag minns till exempel en elev i grundskolan som fran forsta dagen han borjar i min klass
hamnar i brak med klasskompisar nastan varje dag han &r i skolan. Han uteblir fran skolan
minst tva dagar varje vecka under de fyra aren han gar i klassen. Varfor uteblir han inte fran

alla lektioner varje dag?

Jag kanner ocksa en person som under svara hemférhallanden med styvpappan och mobbing i
skolan forlorar sjalvfortroendet och mar psykiskt daligt. Nar rummet och sdngen &r enda
flyktvagen till lugn och ro okar franvaron i skolan. Det har exemplet vacker ytterligare en
fundering. Ar skolk handlingar som ska tolkas som att eleverna enkelt nonchalerar skolan och

struntar i studierna?

1.3.2 Intresse
Med min bakgrundsforstaelse utgar jag fran att skolk inte forutsétter sarskilda sociala egen-

skaper, utan eleverna kan ldgga egna definitioner i begreppet. Intervjuerna presenterar just
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egna konstruktioner av skolk som har formats utifran elevernas erfarenheter. Eftersom jag
sjalv ar tidigare elev pa det naturvetenskapliga programmet (NV-programmet) har jag en maj-
lighet att besoka min gamla gymnasieskola och prata med elever fran NV-programmet.

Valet av programinriktning ser jag inte som oproblematiskt. Jag stéter sjalv under min tid pa
gymnasiet pa stereotypa bilder och forvantningar att naturvetare ar mer seriésa och har mer
studiemotivation an till exempel samhallsvetare, esteter och teknister. Stereotyperna kan i sin
tur producera uppfattningar att naturvetare har starkare bindningar till skolan. Den har pro-
blematiken behandlas av intervjupersonerna. Med risk for att reproducera stereotyperna tar
jag darfor upp den har urvalsproblematiken, att enbart utga fran elever pa NV-programmet,
for att undvika att framstélla en mer konventionell bild av skolk som associerar vissa stigma-

kategorier till begreppet.

Mitt intresse ar att behandla skolk som handlingar som ér tillgangliga for alla som gar i sko-
lan, men ar mer eller mindre majliga beroende pa de sociala och emotionella bindningarna
eleverna har till skolan. Idéer och forestallningar som intervjupersonerna férmedlar ar pa sa

sétt endast bidrag till att dppna upp en problematik i relation till fenomenet.

1.3.3 Juridisk definition av skolk

Skolk behandlas i juridiska termer av olovlig franvaro och ogiltig franvaro. De har begreppen
anvands flexibelt. Skolverket anvander till exempel ogiltig franvaro i rapporterna Rétten till
utbildning (2008) och Skolfranvaro och vagen tillbaka (2010), medan Utbhildningsdeparte-
mentet anvander (dnr U2010/4389/G) olovlig franvaro. Det ar den har benamningen jag an-
vander i arbetet for att hanvisa till den juridiska harledningen av skolk. Anvéandning av de tva
begreppen beskriver franvaro i skolan som inte sanktioneras i lagstiftningen, men vad &r

egentligen skolk for typ av franvaro i ren juridisk mening?

Skolk definieras implicit enligt 15 kap. 16 § skollagen (SFS 2010:800) som sdger att en elev i
gymnasieskolan ska delta i den verksamhet som anordnas for att ge den avsedda utbildning-

en, om eleven inte har giltigt skal att utebli.

Franvaro som sker pa ogiltig grund uppstar om eleven uteblir fran lektioner utan sjukanmalan,
befrielse fran specifika inslag i undervisningen eller beviljande av larare. Bestimmelserna
géller grundskolan, grundsérskolan, specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan, gymnasie-
sarskolan, samt fristaende skolor (dnr U2010/4389/G, s. 3). | det har arbetet behandlar jag

endast gymnasieskolan. Bestdmmelserna om skolk i terminsbetyget ska enligt forslag i pro-



memorian regleras i 7 kap. 6 § gymnasieférordningen (SFS 1992:394). Betygsdokument ska
utfardas till eleverna minst tva ganger per lasar, samt innehalla uppgift om omfattningen av
den franvaro eleven kan ha utan giltigt skal. | forslaget i promemorian (dnr U2010/4389/G, s.
5) ska den har forordningen trada i kraft den 1 februari 2011 och borja gélla fran och med
hostterminen 2011. Beslutet som fattas den 11 maj 2011 séger emellertid att reformen inte

borjar gélla forran ett ar framat.

1.3.4 Tidigare perspektiv pa skolk

Forskningsfaltet av skolk ar brett och utformas av en mangfacetterad problematik. Nar jag har
sokt efter studier i databaser har jag fatt upp over hundra vetenskapliga artiklar sedan 2009.
Det ar svart att ge en sammanfattande bild som ger rattvisa for all befintlig forskning om
skolk. Mitt mal &r att presentera bade nationella och internationella bidrag som belyser de
fragor jag har stallt upp. Nedan gar jag igenom fyra studier, varav tva ar de rapporter fran
Skolverket som introduceras ovan och behandlar en problematik i ogiltig franvaro med fokus

pa relationen mellan den juridiska definitionen och den praktiska tillampningen i skolan.

| de tva rapporterna Ratten till utbildning (2008) och Skolfranvaro och végen tillbaka (2010)
som Skolverket presenterar uppmarksammas ogiltig franvaro och elevernas rattigheter till
utbildning. Rapporterna fokuserar framst langvarig ogiltig franvaro med hansyn till de orsaker
som kan ligga bakom fenomenet, samt insatser som kan minska forekomsten av langvarig
ogiltig franvaro. | tidigare forskning framgar det att problematiken i ogiltig franvaro kan kon-
centreras i ett individfokuserat perspektiv som kopplar ogiltig franvaro till elevens riskbeteen-
de, samt ett strukturellt perspektiv som lyfter fram inflytandet fran den sociala miljon i skolan
(Andrén et al. 2008).

| resultaten lyfter rapporterna fram faktorer som svagt sjalvfortroende, grupptryck, utanfor-
skap och socialpsykologiska problem som panikangest och socialfobi till att ogiltig franvaro
uppstar. De har faktorerna &r ofta sociala produkter av bristande relationer till foraldrar, larare
och kompisar. Ogiltig franvaro ar en omfattande problematik som kraver insatser fran bade
larare och personal, samt ett tydligt samarbete med foréldrar och instanser som socialtjansten
och barn- och ungdomspsykiatrin. Viktiga insatser i skolan &r att larare och personal ger stod
och engagemang for alla eleverna och att det finns tydlig kommunikation mellan skolan och
hemmet (ibid.; Andrén et al. 2010).

| en artikel i tidsskriften International Journal of Behavioral Development (2010) visar socio-

logerna Renée Veenstra, Siegwart Lindenberg, Frank Tinga och Johan Ormel att en viktig del
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av problematiken om skolk kan sparas till relationerna med foréldrar och larare. Svaga sociala
band till foraldrar och larare ger brist pa sjalvfortroende (se Hirschi 2002; Gottfredsson &
Hirschi 1990) och &r indikationer pa att barn och ungdomar skolkar i tidig alder. Forfattarna
pavisar aven andra indikatorer, som att vara pojke, tidig pubertet, upplésning i familjen och

lag socioekonomisk status som riskfaktorer (Veenstra et al. 2010).

Sambhallsvetarna Ellen Claes, Marc Hooghe och Tim Reeskens tar upp en liknande problema-
tik i en artikel i tidsskriften Educational studies (2009). Det politiska argumentet att skolk &r
ett riskbeteende anser de vara trangsynt. De menar att det finns problem i skolan och i de so-
ciala interaktionerna som politiker ofta inte tar hansyn till. Claes, Hooghe och Reeskens iden-
tifierar kausaliteten till skolk bland 14-aringar. Resultaten visar att skolan kan ha en avgoran-
de inverkan till att skolk uppstar, genom att uppmuntra till engagemang fran foraldrar och ge
eleverna stod. Resultaten visar ocksa att hog frekvens av skolk paverkar prestation och resul-
tat bland eleverna. Miljon i skolan och den sociala interaktionen mellan elever, foraldrar och

skolan ar viktiga faktorer att ha i atanke (Claes, Hooghe & Reeskens 2009).

2. Metod

| det har avsnittet gar jag igenom mitt kvalitativa tillvagagangssatt i anknytning till min frage-
stallning. | genomgangen motiverar jag valet av kvalitativ metod med hansyn till problem-
formuleringen och det material jag anvander for att belysa min fragestallning. Jag redogor for
insamlingen av data och hur de kommer att analyseras, samt diskuterar fortjanster och be-
gransningar med metoden. | genomgangen integrerar jag kontinuerligt kritiska och etiska
aspekter.

2.1 Varfor kvalitativ metod?

Mitt val av ett kvalitativt tillvagagangssatt motiverar jag framst med mitt syfte att fa en kom-
plex bild av skolk. Det har malet kan jag uppna med hjalp av kvalitativ metod, som erbjuder
mig en variationsrik forstaelse for elevernas syn pa skolk (Wasterfors 2008, ss. 72-73). Kvali-
tativ metod gor det emellertid svart att resonera i termer av generalisering och samband. Mitt
mal ar istallet att representera elevernas erfarenheter av skolk med begrepp och definitioner
som de anvéander (Gubrium & Holstein 1997, s. 33). Kvantitativ metod ger béattre underlag i
generalisering och samband, men dar laser jag in eleverna i en forhandsstruktur av fragor med
bestdmda svarsalternativ. En sadan metod bidrar inte till att besvara min fragestallning. Den &r
daremot tillampbar som komplement for att bilda en objektiv problembakgrund av skolk som

oppnar for nya fragor, till exempel vilka sociala kategorier tillhor elever som skolkar, vilka
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faktorer kan ligga bakom att skolk uppstar, finns det samband mellan skolk och tidig debut
med alkohol, etc. (Ryen 2004, s. 91).

2.2 Material

Intervjumaterialet utgdr underlaget for studien och bestar av samtal med nio elever fran NV-
programmet. Fem intervjuer sker i form av dialoger, medan tva intervjuer gors med tva inter-
vjupersoner samtidigt. Intervjuerna varar mellan tjugofem och fyrtio minuter. For att ringa in
de teman jag Onskar att belysa anvander jag mig av semistrukturerade intervjuer, vilket inne-
bar att jag har en intervjuguide som hjéalp i samtalen (ibid. s. 44). Rent konkret har jag ett pap-
per med nedskrivna fragor till hands som jag forhaller mig till flexibelt for att inte styra inter-
vjuerna alltfor mycket och ga miste om nya infallsvinklar (Jacobsson 2008, s. 170). Intervju-
personerna far prata fritt om fragorna, vilket ibland éppnar for féljdfragor. Intervjuerna ger
saledes en informationsrikedom som varierar beroende pa hur mycket intervjupersonerna har

att sdga och hur val utbytet i samtalen sker (Ryen 2004, s. 46).

2.3 Tilltrade

Rekryteringen av intervjupersonerna sker i samrad med ett arbetslag av larare som ansvarar
for NV-programmet. Lararna utgor nyckelpersoner for att ge mig tilltrade att fa gora intervju-
erna (ibid. s. 75). Min forsta kontakt med skolan inleds dock med ett telefonsamtal med rek-
torn for NV-programmet. Nar jag presenterar mig sjalv i egenskap av student vid Lunds uni-
versitet ber han mig att skicka e-post om min studie och mina énskemal. Darefter dréjer det
ungefar en vecka innan jag far svar. Jag ringer igen och fragar hur det gar med behandlingen
av mitt drende. Rektorn har vidarebefordrat mitt meddelande till arbetslaget for NV-
programmet och sager att jag ska vanta veckan ut pa svar. Bara en dag efterat far jag svar fran
en kontaktperson i arbetslaget. Han beméter min studie med intresse och inbjuder mig till ett
arbetslagsmote veckan darpad. Redan i det har skedet uppmuntras jag av lararna att géra min

studie.

Val pa motet far jag bekanta mig med sex larare fran arbetslaget och halften av dem kanner
jag igen fran min egen tid pa gymnasiet. Att jag ar en tidigare elev ger mig en viss fordel.
Kommunikationen blir direkt vanskaplig nar jag far mojlighet att prata gamla minnen och
hjalpa till att namnge elever fran min arskull. Jag kanner att det mjukar upp min presentation
av projektet, som jag forsoker gora inbjudande och intressant (ibid. s. 74). Overlag &r stam-

ningen pa motet skojfrisk mellan lararna. Det administrativa arbetet sker oppet med skratt och



skamtsamma kommentarer. Min kontaktperson séger ocksa att de brukar ha valdigt roligt pa

motena.

Nar jag presenterar mitt syfte och mal med studien stéller lararna fragor till mig om vilket
urval intervjupersoner jag soker och vilken typ av fragor jag utgar fran. Jag gor klart att jag
inte gor ansprak pa om eleverna jag ska intervjua skolkar eller inte. Vidare sager jag att jag
ska studera skolk som ett fenomen i skolan utifran elevernas erfarenheter och inte negativa
handlingar eller en egenskap som kan sparas till sarskilda kategorier elever. Det har forenklar
mojligheten att fa tilltrade, eftersom det ar etiskt problematiskt om ldrarna ska ange personer

som skolkar och har specifika bakgrunder (ibid. s. 75).

Min kontaktperson foreslar ett forsta besck pa hans mentorstid veckan darpa. Mentorstiden
tillsammans med andra lektionstillfallen ar kallan till mina samtalsbokningar. Tilltradet far jag
genom att bestamma tid med l&rare i arbetslaget nar jag kan komma till en lektion och presen-
tera mig for eleverna, antingen via e-post eller face to face. De flesta intervjuerna bestdmmer
jag utan att lararna ar med i salen. Pa tva lektioner tillfragar jag dock eleverna nar lararna nar-
varar. Vid de har tillfallena marker jag att eleverna &r tillbakadragna och ingen stéller upp
forran lararna manar pa. Det ar befogat att ha i atanke att de tva intervjupersonerna som staller
upp pa de har tillfallena gor det for att jag ska slippa ga darifran utan nagon intervju. Jag mar-

ker emellertid inga tendenser till svagt engagemang under intervjuerna.

Intervjuerna sker antingen i anknytning till aktuella lektioner eller genom tidbokningar efter
lektionstid. Jag upptacker tidigt att den férstnamnda varianten ar mest effektiv, eftersom tid-
bokningarna ar problematiska. Av totalt fem intervjupersoner jag bokar tid med dyker en till
exempel inte upp, medan jag traffar en av ren slump ndr hon slutar sin lektion. Att tidbok-
ningarna ar flexibla goér mig ocksa emellanat osaker pa om jag tar fel pa tid och dag. Trots det
har dilemmat forlorar jag bara en intervjuperson pa grund av tidookningarna. Fem intervju-

personer pratar jag med under aktuella lektioner.

2.4 Deltagare och urval

Eftersom min ambition &r att representera idéer och forestaliningar om skolk stéller jag inte
upp kriterier for mina intervjupersoner, vad géller social bakgrund och kon. Urvalet &r en for-
delning pa fem kvinnor och fyra man. Urvalet innefattar sex elever fran ar 3, tva fran ar 2 och
en fran ar 1 pa NV-programmet. Jag utgar fran Kriteriet att intervjupersonerna bor ha erfaren-
heter av minst en termin pa gymnasiet for att lyfta fram perspektivet fran NV-programmet.

Med det har urvalet undviker jag ocksa det etiska problemet att nagra av intervjupersonerna
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kan ligga pa gransen till minderariga, vilket innebar att jag enligt bestammelserna fran Etiska
radet for marknadsundersékningar (ERM) behéver samtycke fran vardnadshavarna for att de
ska fa delta (ERM 2003).

Min prioritet i rekryteringen ar att intervjua frivilliga elever, eftersom jag utgar fran att frivil-
lighet star for intresse och engagemang. Intervjuerna ger mig ett rikt material och inspiration
att utveckla teman om skolk. Relationen till intervjupersonerna ar oproblematisk ur avseendet
att de ar valdigt tillmotesgaende och pratglada om sina erfarenheter. Jag beaktar emellertid
den urvalsproblematik som jag tar upp i min egen forstaelsebakgrund att intervjupersonerna
gar pa NV-programmet och sjélva pratar om krav och forvantningar de har pa sig att prestera

bra resultat och ha studiemotivation.

Alla intervjupersonerna reproducerar de hér stereotyperna och héanvisar standigt till andra i
deras omgivning nér de pratar om den typen av skolk som inte sker sporadiskt. I intervjuper-
sonernas perspektiv ror jag mig alltsa inte bland kategorier av elever som skolkar aktivt, vilket
heller inte & min avsikt. Fordelen med att jag skildrar perspektiv fran elever som anser att de
har studiemotivation och &r serifsa i skolan ar att jag producerar en bild av skolk som en till-
ganglig handling och problematik i skolan, som inte enbart kan sparas till specifika kategorier
av elever. Om jag daremot har ambitionen att lyfta fram bidrag fran elever som skolkar aktivt
ar det mer lampligt att gora ett urval bland elever som hénger i korridorerna under lektionstid
eller utanfor skolan. Sadana urval implicerar emellertid etiska svarigheter, eftersom jag pa
forhand maste utméarka de har eleverna som skolkare. | analysen framgar det dessutom att

skolkare ar en problematisk kategori att tillampa.

Det finns en del etiska dilemman som jag tar hénsyn till &ven med det urvalet jag har. Just
schemabundenheten i lektionerna implicerar en form av auktoritet dar lararna bestammer. Pa
sd satt ar onskemalet om frivillighet problematiskt, eftersom lararnas medgivande till min
studie kan paverka eleverna nar de lamnar informerat samtycke att stalla upp (Ryen 2004, ss.
154-156). Pa sa satt kan det vara en fordel att lararna for det mesta inte narvarar nar jag bokar
intervjupersoner. Daremot marker jag tendenser till en socialpsykologisk dynamik pa sérskilt
en lektion, dar fem elever deltar och tre staller upp pa intervjuer. De tva andra sitter tysta.
Grupptryck kan uppsta nar jag fragar den fjarde personligen, som da staller upp och bokar en
tid med mig. Den femte sdger nej, trots att en av de andra uppmanar honom att stalla upp.
Exemplet belyser en etisk problematik om att potentiella intervjupersoner kan stilla upp pa
grund av tryck for att andra staller upp och for att lararna eller jag uppmuntrar till att stalla



upp. Sarskilt nar jag tillfragar elever personligen bor jag vara forsiktig sa att de inte kanner

press och darmed blir obekv&dma under intervjuerna (ibid. s. 63).

2.5 Intervjuprocedur

Intervjuerna sker i isolerade rum pa skolan fér att minimera stérning fran omgivningen och
gora intervjupersonerna bekvama i att prata om skolk. Mitt framsta mal i intervjuerna ar att
anpassa mig till deras kunskapsniva vad galler sprakbruk och ordférrad for att bevara autenti-
citeten (ibid. s. 48). Pa sa satt ar min egen roll betydelsefull for hur mycket intervjupersonerna
vill beréatta. Att jag sjalv ar 21 ar och uttrycker mig i liknande kladkoder och kroppssprak upp-
lever jag som en mdjlig faktor till att eleverna far tillit och inte behover vara forsiktiga med att
prata i vardagliga termer, som slang och svordomar. Det hjalper mig ocksa i min roll att jag
kan vara mig sjalv i samtalen (ibid. s. 64). Jag kan dessutom dela med mig av mina egna erfa-
renheter av universitetsstudier, vilket de flesta intervjupersonerna utnyttjar genom att fraga
om saker de funderar pa, till exempel studiemedel fran CSN, forelasningar och inte minst so-

ciologi och mina egna framtidsplaner.

Innan jag inleder intervjuerna ger jag en oversikt pa vad intervjuerna kommer att handla om.
Jag informerar ocksa om att datamaterialet behandlas anonymt, samt fragar om jag far spela in
samtalen (ibid. s. 77). Darefter later jag intervjupersonerna beratta vad de tycker om NV-
programmet, for att i huvudfasen ge dem flexibilitet att prata om skolk. Att borja med att fra-
ga vad de tanker pa nar de hor ordet skolk visar sig vara en bra inledning som 6ppnar upp for
foljdfragor. Exempel pa andra fragor jag tar upp i intervjuerna ar om elevernas upplevelser i
skolan nér det galler skolk, undervisning, lektioner, &mnen, kompisar, larare och inflytande
fran foraldrar.

Efterhand som jag intervjuar lar jag mig ocksa att konkretisera intervjupersonernas beréattelser
genom att standigt fraga efter exempel. Jag upptacker att den har tekniken ger nyanser i mina
fragor, som &r viktiga for att identifiera nya teman. Av ren ovana laser jag mycket ur intervju-
guiden i borjan av datainsamlingen, vilket pa stallen dar tystnad uppstar tenderar att skara av
samtalen och intressanta teman intervjupersonerna ar inne pa. Pa sa satt riskerar jag att ga
miste om intressanta infallsvinklar som pavisas genom den enkla fragan kan du ge exempel?.
Jag marker att samtalen med de sex sista intervjupersonerna ger ett rikare material, genom att
jag utvecklar min teknik (ibid. s. 87). Avslutningsvis later jag ocksa intervjupersonerna varde-
ra intervjuerna och de teman som berors, for att fa konstruktiv kritik pa om fragor bor omfor-

muleras och tas bort infér kommande intervjuer (ibid. s. 60).
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2.6 Analys av datamaterialet

Jag anvander en traditionell kvalitativ analys. Fokus i analysen ligger i att representera ele-
vernas tal om skolk. P4 sa satt ingar jag en standig dialog med intervjumaterialet for att samla
citat som belyser intervjupersonernas idéer och forestallningar. Urvalet sker inte oproblema-
tiskt, eftersom en stor del av de data jag samlar in inte representeras i analysen (ibid. s. 106).
Fran den perception jag bar med mig under intervjuerna till tankearbetet med de fardiga tran-
skriptionerna préaglas analysprocessen darfor av att betrakta, reflektera och slutligen analysera
materialet (ibid. s. 108). I den har processen samlar jag materialet i specifika kategorier, ur
vilka jag formar specifika teman och bidrag for att belysa min fragestallning (ibid. s. 107). |
analysen gor jag pa sa satt en systematisk indelning, dér jag successivt tar upp de teman jag
identifierar och diskuterar intervjupersonernas beréttelser mot bakgrund av Hirschi’s teori om
sociala band (2002).

3. Teori

| det har avsnittet gar jag igenom Hirschi’s perspektiv som han presenterar i Causes of delin-
quency (2002). Inledningsvis gor jag en Kkort introduktion av teorin och redovisar mitt mal
med att anvénda perspektivet som analysmodell. Darefter beskriver jag de centrala elementen

i perspektivet, samt for en kritisk diskussion med egna reflektioner.

3.1 Teoretiskt mal och utgangspunkt

Mitt mal med Hirschi’s perspektiv som analysmodell ir att forklara varfor skolk blir en méjlig
handling i skolan. Jag utgar fran att skolk &r en foreteelse i skolan som &r mer eller mindre
tillganglig for eleverna. Pa sa sétt tar jag avstamp i Hirschi’s synsétt att skolk far legitimitet
om eleverna inte knyter sociala band till skolan och de aktorer som interagerar dér. De sociala
banden uttrycker en moralisk bindning som forsvagas och forstarks beroende pa motivationen

som eleverna kanner for att ga i skolan (Hirschi 2002, ss. 10-11).

3.2 Sociala band till vad?

Nér jag talar om skolan i termer av Hirschi lyfter jag fram aspekterna kontroll, kunskap och
utbildning. De har ar karaktéristiska for skolan som system och centrala element som ger ele-
verna forutsattningar att integreras som konforma medlemmar i samhéllet. Konformitet ska-
pas genom att eleverna starker bindningar i termer av tillgivenhet (attachment), fértroende
(commitment), engagemang (involvement) och évertygelse (belief). Med de har bindningarna
far eleverna motivation att ga i skolan och socialiseras for att uppna de krav som stalls pa dem

i form av prestation och uppférande (ibid. ss. 110-111).
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3.3 Motivation att ga i skolan

Motivation styrs enligt Hirschi av krav och forvantningar som eleverna har i férhallande till
de relationer och aktiviteter de associerar sig till. Motivation i skolan &r pa sa satt starkt kopp-
lat till ett intresse att fa kunskap och utbildning. Intresset ar en social procedur som formas
genom interaktion med de sociala grupper som eleverna kanner starka associationer till (ibid.
s. 16). Pa sa satt ar det en avgorande faktor enligt Hirschi (ibid. s. 30) att eleverna har starka
sociala och emotionella bindningar till relationer och miljoer dar kunskap och utbildning
uppmuntras och inte negligeras. | det har resonemanget har relationer till foraldrar, larare och

kompisar stor betydelse for att eleverna ska fa tillgivenhet till skolan.

3.3.1 Tillgivenhet

Tillgivenhet ar i termer av Hirschi det mest grundldaggande elementet for att knyta sociala
band till skolan. De sociala och emotionella kopplingarna som uppstar i relationen till forald-
rarna, lararna och kompisar formar personligheten hos eleverna. Saledes konstitueras moralis-
ka bindningar som gor att de ingar socialisering med de krav och normer som finns implicit i
skolan. Skolan legitimeras att utdva kontroll 6ver eleverna, vilket gor att interaktionerna in-
tensifieras och 6ppnar upp mojligheter att skapa och stérka fortroende for de sociala aktorer-

na, till exempel larare och personal (ibid. s. 18).

3.3.2 Fortroende

Fortroende skapas i de sociala relationerna genom att eleverna kanner att de far social och
emotionell respons for de investeringar de gor i skolan. Skolk forlorar legitimitet till foljd av
att eleverna starker bindningarna i skolan (ibid. s. 178). Investeringarna &ar bade reglerande
och frivilliga. De reglerande investeringarna ar en del i den kontroll eleverna underordnas nar
de socialiseras i skolan. De frivilliga investeringarna kravs emellertid for att starka engage-
manget i skolan. Genom att eleverna kanner att de far stéd och empati i skolan starker de mo-

tivationen att investera mer tid och mdda i studierna (ibid. s. 22).

3.3.3 Engagemang

Frivilliga investeringar i form av l&axor och sjalvstudier ar nddvandiga for att optimera resultat
och prestationer i de kunskapsmaétningar som sker i skolan (ibid. s. 191). Kraven i form av
kunskap har betydelse for elevernas motivation att l&sa. Intensiteten i sociala investeringar
och tidsfordriv till att l&sa ar starkt beroende av att eleverna kénner att de I6nar sig och ger
dem de fordelar de forvantar sig. Pa sa sétt rationaliserar eleverna sina investeringar (ibid. s.
187).
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3.3.4 Overtygelse

Overtygelse ar enligt Hirschi en bindning som forutsatter att de andra bindningarna tillgiven-
het, fortroende och engagemang ar starka for eleverna. Eleverna maste resonera att vérden
som ligger i att socialiseras i skolan, som att uppna krav for prestationer och resultat for att
klara utbildningen, gynnar deras intressen (ibid. s. 203). Overtygelse att skolan &r viktig for
dem forutsatter emellertid inte att skolk &r en omdjlig handling. Hirschi menar (ibid. s. 24) att
eleverna kan rationalisera socialiseringen genom att till exempel skolka temporért utan att det

paverkar deras resultat och de forvéantningar de har pa sig.

3.4 Egna reflektioner

Hirschi’s perspektiv presenterar en teoretisk kontext som i en enkel mening korresponderar
med de resonemang intervjupersonerna for om skolk i skolan. Det finns dock fallgropar i teo-
rin som &r nodvandiga att belysa och fylla ut i analysen. I Hirschi’s perspektiv &r skolk hand-
lingar som markerar avvikelse mot de regler skolan har. I en juridisk mening ar skolk brottsli-
ga handlingar som repellerar skolan som kontrollorgan och uppfostrande institution. Intervju-
personerna behandlar det har perspektivet. Saknar eleverna motivation att ga i skolan eller har
svaga sociala och emotionella bindningar till skolan 6kar méjligheten att skolka. Det rader

konsensus med den har bilden i intervjumaterialet.

I Hirschi’s perspektiv uppstér skolk stindigt som kontrasterande handlingar till kunskap och
utbildning, vilket blir problematiskt att behandla i dialog med intervjumaterialet. Hirschi me-
nar att skolk kan anvandas rationellt av eleverna som temporéra inslag i socialiseringen i sko-
lan, men talar inte om att skolk kan praktiseras for att investera mer tid i att ldsa och optimera
kortsiktiga resultat och prestationer i skolan. Saledes tar Hirschi inte upp det perspektivet som
representeras i intervjumaterialet, att skolk inte nddvéndigtvis forutsatter svaga bindningar

eller brister i socialiseringen i skolan.

Intervjupersonerna betonar ocksa att det ar viktigt att skapa och fa uttrycka en identitet i sko-
lan. | synnerhet pratar de om att trivsel &r en viktig social emotion som skapas genom att de
syns i skolan som mer an elever. Hirschi ifragasatter inte problematiken i de radande makt-
strukturer som gor skolan auktoritativ och underordnar eleverna. Hirschi talar snarare om att
eleverna gor rationella val efter de fordelar och nackdelar de drar av att socialiseras med de
sociala och emotionella bindningar de knyter i skolan. Intervjupersonerna belyser emellertid
det sociala tvanget som foreligger i skolan som problematiskt for att synas som mer &n elever.

For att ge rattvisa at den har problematiken resonerar jag darfor utanfér ramarna av Hirschi’s
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teori och lyfter in begrepp som disciplin och makt fran Michel Foucault (2003), samt stigma

och avvikelse fran Erving Goffman (2009).

4. Analys

| det hér avsnittet tar jag upp intervjupersonernas skildringar av skolk med fokus i de teman
som berdrs i intervjuerna. Redogorelsen @mnar besvara min fragestallning, samt 6ppna upp
for en sammanfattande diskussion i konklusionen av uppsatsen. Jag utgar fran Hirschi’s per-
spektiv med malet att flata in intervjupersonernas resonemang i en teoretisk kontext som be-
varar betydelsen av deras emotionella och sociala bindningar i och utanfér skolan. I specifika
resonemang dar teorin inte racker till kompletterar jag med begrepp fran Foucault (2003) och
Goffman (2009). De teman jag tar upp aterkopplar till fragestallningen och samlas darefter i

den sammanfattande diskussionen. Observera att de namn som presenteras nedan &r fiktiva.

4.1 Skolk och skolk, men det &r ju inte samma sak

Intervjupersonerna framstéller en komplex bild av skolk som inte far utrymme i den juridiska
definitionen som talar om skolk i termer av olovlig franvaro. De bryter ned begreppet och
enas inte om en konkret beskrivning. Den fundamentala fragan aterstar alltsa fortfarande. Vad
ar skolk? Fragan kan behandlas pa ett till synes enkelt satt som intervjupersonerna tar upp.
Skolk &r all franvaro i skolan som sker utan sjukanmalan eller inte beviljas av larare. Defini-
tionen ar lagstadgad och galler undantagslost. Det &r pa sa satt inte markligt att intervjuperso-
nerna ndmner den hér definitionen. Adam tanker till exempel att skolk &r att skita i skolan och
stanna hemma utan sjukanmélan (intervju den 8 april). Anna tar ocksa upp det har perspekti-

vet.

(Skolk dr) ndr nagon dr franvarande fran en lektion (...) forutom att vara... Ja, (eleven)
kan ju skolka och sjukanmdla sig, men dr dnda (...). Nar det inte &r for att (eleven) har

ndgon (...) sjukdom. (Intervju med Anna den 15 april)

| de juridiska termerna stérks perspektivet av skolan som en plats dér lektioner och utbildning
forutsatter narvaro och kontroll av eleverna. Med sina tankar forstarker Adam och Anna Hir-
schi’s bild av skolk som illegitima handlingar, som markerar avvikelse mot de krav om ndrva-
ro pa lektioner som skolan staller pa eleverna (2002, s. 47). Aven Lina lyfter fram skolk som
till de har kriterierna repellerande handlingar genom att tanka pa skolk som att inte (ga) till
lektioner (och inte) uppfylla de kraven som skolan har. Lina implicerar Hirschi’s uppfattning

(ibid. s. 110) att skolan utdvar kontroll dver eleverna genom att straffa handlingar som saknar
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legitimitet i skolan. I de centrala elementen som ka&nnetecknar socialisering i skolan, det vill
sdga anammandet av kunskap och utbildning, finns det ocksa kriterier som att eleverna ska
narvara pa lektioner. Sofia ar éverens med det har perspektivet och tanker att skolk ar att visa
lathet och inte ta ansvar. Skolk &r inte bara franvaro, utan en indikation pa moraliska avvikel-

ser fran skolans normer.

Alla intervjupersonerna anvander uttrycket skita i skolan for att beskriva sina tankar om
skolk. Det ar emellertid viktigt att podngtera att de séger sa har nar jag ber dem berétta vad de
tanker pa nar de hor skolk som ord. Néar deras resonemang mynnar ut i egna erfarenheter ger
de en mer komplex bild av vad skolk egentligen ar. Alla intervjupersonerna utom en uppger
att de har erfarenheter av olovlig franvaro. Betyder det att det bara ar en av intervjupersonerna
som tar ansvar for sig sjalv? Sa ar det sjalvklart inte. Snarare bekransas ordet skolk av en ste-
reotyp, som i intervjupersonernas skildringar reducerar skolk till en negativ egenskap mer an

ett foreliggande fenomen i skolan.

Skolk ar i en enkel mening handlingar som uppstar i relation till befintliga administrativa reg-
ler som handlar om olovlig franvaro (ibid. s. 18). Klassificering av skolk som olovlig franvaro
ar emellertid problematisk. Patrick, som ibland sjalv uteblir fran lektioner, menar till exempel
att ordet skolk kanns negativt och att han kanner sig mer eller mindre krénkt nér skolk kom-
mer pa tal. Skolk forutsatter enligt Patrick inte nédvéandigtvis att han skiter i skolan. Tvartom
har han till exempel varit franvarande for att plugga till prov. Stereotypen “skolk” homogeni-
serar eleverna och férsummar bakgrunden till att skolk uppstar och praktiseras med specifika
motiv. Nér intervjupersonerna pratar om skolk i termer av handlingar och motiv behandlar de

tva kategorier, som i intervjumaterialet kallas aktivt skolk och sporadiskt skolk.

Ingen av intervjupersonerna séger att de har egna erfarenheter av aktivt skolk, vilket innebar
att de bara ar bekanta med franvaro fran enstaka lektioner. For att karaktarisera aktivt skolk
och sporadiskt skolk pratar de om motiven bakom att praktisera handlingar som etiketteras
som skolk. Darfor saknar handlingar som &r olovlig franvaro definition nar kontexten och
motiven synliggérs. Den fundamentala fragan kan mot bakgrund av det har resonemanget
besvaras. Skolk ar ett begrepp som ar problematiskt att anvanda. Det gar att tala om skolk i
termer av olovlig franvaro, men begreppet saknar legitimitet bland intervjupersonerna nar
motiven doljs. For att belysa den har problematiken séger till exempel Sofia att skolk kan in-

nebdra att vara (pa lektioner), men anda inte. Att karaktarisera skolk handlar i det har per-
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spektivet om att definiera begreppet ansvar. Enligt intervjupersonerna kan skolk rentav vara

att ta ansvar for studierna.

4.2 Det ar ju skolk, men jag ser det inte som det

Med avstamp i problematiken som fors ovan konstaterar jag att skolk inte alltid &r skolk enligt
intervjupersonerna. En universal definition av olovlig franvaro som skolk har inte acceptans. |
intervjupersonernas skildringar ar sporadiskt skolk legitimt medan aktivt skolk ar illegitimt.
Den hér distinktionen ar emellertid diffus, eftersom motiven till att praktisera de bada typerna
kan vara béade legitima och illegitima. Ar det till exempel en illegitim handling att utebli fran
skolan pa grund av mobbing eller problem i hemmet? Alla intervjupersonerna utom en menar
att den har handlingen har legitimitet. Mattias och Lina pratar till exempel om avsaknaden till

uppsat och menar att skolket inte ar sjalvforvallat.

De som dr mobbade (...) och har det svdirt hemma (...) det ar bra att de far hjalp och

sd... for det dr inte deras fel. De fortjdnar hjdlp. (Intervju med Patrick & Mattias den 27
april)

(Eleven) kan inte hjalpa om (han/hon) kdnner sa. (...) Jag tycker att ldrarna och de som
jobbar hdr... har ansvar att se till att eleven kommer till skolan och kénner sig trygg.
(...) Jag tycker det ar jatteviktigt. (Skolk) har sa stor paverkan pa utbildningen. (Eleven)

fortjanar inte det. (Intervju med Lina den 29 april)

Mattias och Lina belyser den héar typen av skolk ur ett strukturellt perspektiv. Lararna har ett
socialt och emotionellt ansvar att ge eleverna mojligheter att starka bindningarna till skolan.
Mattias och Lina menar emellertid inte att skolk pa grund av mobbing och problem i hemmet
ar positiva handlingar, men de legitimeras till f6ljd av att eleven forlorar motivationen att ga i
skolan (ibid. s. 34). Det &r viktigt att papeka att eleven avskrivs ratten till utbildning. Sandra
accepterar daremot inte skolk, trots att det inte sker med uppsat, och anvénder ett exempel
med en tjej i hennes nérhet, som har det svart hemma och ofta uteblir fran lektionerna.

Jag ser det som skolk dndd. Om hon har det svart hemma... visst, men nu ndr hon har
chansen att visa att hon dr ndgonting, dd... Om jag hade varit i hennes situation sa
hade jag gatt till skolan (...). Hon betalar ju ingenting. Aven om hon har det svart
hemma... Hon har ju dndd utbildning i alla fall och hon kommer att soka jobb sen. (...)

Sa tycker jag (att det &r). (Intervju med Sandra den 27 april)
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Sandra representerar en uppfattning som bara aktualiserar den konkreta handlingen och forbi-
ser bakgrunden till att den uppstar. Sandra menar att ratten till utbildning ar foreskriven for
eleverna och det ar deras egna val att ga till skolan. Hirschi for (ibid. ss. 20-21) ett liknande
resonemang nar han talar om att eleverna rationaliserar socialiseringen i skolan, vilket innebér
att de uteblir fran skolan om de kéanner att de inte far ut nagot av att vara dar. Sandra tenderar
emellertid att osynliggora det sociala tvanget som kan foreligga. Elever som utsatts for mob-
bing och problem i hemmet kan fran bérjan ha starka bindningar i skolan och motivation att
lasa. Utstotthet och bristande relationer till kompisar eller fordldrar forsvarar mojligheten att
synas i skolan. Eleverna far svarare att gora sociala investeringar dar som starker deras enga-

gemang i skolan. Utanférskap blir saledes tvingande (ibid. s. 22).

Intervjupersonerna pratar ocksa om att skolan férutom kunskap och utbildning handlar om att
prioritera. Socialiseringen i skolan préglas av rationella 6vervaganden. | det har perspektivet
lyfter intervjupersonerna framst fram sopradiskt skolk. Jag kan dven har urskilja legitima och
illegitima motiv att utebli fran lektioner. Adam och Mikael ar Gverens om att motiv som att

plugga till ett prov ingar i studiemotivationen och legitimerar tillfallig franvaro i skolan.

Det handlar ju om att prioritera. Ibland kan (jag) stanna hemma for att plugga till ett
prov. (Det) ar ju skolk, men (jag) ser inte det som det. (Intervju med Adam & Mikael
den 8 april)

Det har resonemanget bygger vidare pa tolkningen som Sofia gor ovan att fysisk narvaro kan
klassificeras som skolk om eleverna inte forvaltar det normativa ansvaret att uppmarksamma
det som sags pa lektionerna. Att eleverna prioriterar prov fore aktuella lektioner ar ett utfall av
deras rationella dvervagning. Anna menar till exempel att hon maximerar investeringen av
kortsiktiga fordelar i att sdtta provet i forsta hand och strunta i lektioner som hon temporart

kanner att hon inte gar miste om.

Av egen erfarenhet sa kan det ju vara att (jag) skolkar, inte en hel dag utan ett par lek-
tioner innan (...) ett prov. (...) Det dr ju vdldigt vanligt. Sen sa dr det ocksd... for att
(jag) vet att det ska komma nagot annat jobbigt pa den lektionen. Bara det ar nagot
(jag) kanner att (jag) inte vill. Vad kan konsekvenserna bli att jag gor det? (...) Vad kan
jag fa ut for positivt om jag gor det? Det ar val de tankegangarna som gar. (...) (Skolk)
blir ju inte (effektivt) i langden for (jag) missar ju lektioner som kan ga igenom nagot
viktigt. Men (...) om det dr enstaka tillfillen, da kan det kanske vara effektivt... kan jag
tycka. (Intervju med Anna den 15 april)

17



Anna delar Hirschi’s uppfattning att sporadiskt skolk kan praktiseras som legitima handlingar
sa lange de inte reducerar bel6ningen eleverna far fran investeringar i prestationer och resultat
de gor i skolan (ibid. s. 24). Darfor staller Mattias ocksa upp ett kriterium att inte skita i det
som sags pa lektionerna han uteblir fran. Intervjupersonerna ar pa sa satt 6verens om att legi-
timt skolk implicerar ansvar for att inte forsvaga motivationen i skolan. Amanda poéngterar
emellertid att ansvar konstitueras mot bakgrund av styrkan i studiemotivationen. | det har per-
spektivet legitimeras saval sporadiskt skolk som aktivt skolk i relation till om eleverna har

motivation att plugga eller inte.

For Amanda handlar skolan till exempel om intresse for studierna pa NV-programmet och
aven om det finns &mnen som hon tycker mindre om an andra s& gar hon for det mesta pa lek-
tionerna. Intresset skapar ett moraliskt ansvar for Amanda att prioritera skolan, medan elever
som ar i skolan och inte gar pa sina lektioner kanske inte har en stark studiemotivation. Trots
att Amanda bidrar till att reproducera stereotypen om NV-programmet i relation till andra
programinriktningar sa belyser hon en viktig aspekt i studiemotivationen och intresset for
skolan. Skolk kan vara mer eller mindre majligt beroende pa styrkan i de sociala och emotio-
nella bindningarna i skolan (ibid. s. 162).

4.3 Jag tycker ju om att vara dar jag kanner betydelse att vara

Den juridiska harledningen av skolk i form av olovlig franvaro osynliggor den viktigaste fra-
gan intervjupersonerna belyser. Vad ligger bakom att en del elever skolkar, medan andra inte
gor det? Vare sig det handlar om sporadiskt skolk for att optimera prestationer och resultat
eller aktivt skolk for att halla sig borta fran lektioner sa ar svaret pa fragan motivation. Det &r
ett komplext begrepp som saknar en konkret definition. Motivation ar emellertid en viktig
kénsla for intervjupersonerna och de pratar om begreppet i termer av att synas till lika stor del
som identitetsbildning och uppfyllande av krav och forvantningar. De har aspekterna ar cen-
trala for att ga i skolan och utgar enligt intervjupersonerna fran tre typer av relationer i termer
av foraldrar, larare och kompisar. | de hér relationerna skapas motivation genom att de knyter

och stérker sociala och emotionella bindningar till skolan (ibid.).

Foraldrarna och lararna spelar viktiga roller for att eleverna ska kanna det Hirschi bendmner
tillgivenhet till skolan. I intervjupersonernas skildringar kan jag dra tydliga paralleller mellan
skolan och hemmet. Socialiseringen i skolan préglas av samma typer av sociala interaktioner
och emotioner som den i hemmet. Intervjupersonerna behdver k&nna stod och empati for att

stérka bindningarna till skolan. Mattias menar daremot att fordldrarna har mer betydelse for

18



honom, eftersom de ger honom dmsesidigt utrymme till att skapa och uttrycka en personlig-
het. Mattias avskriver emellertid inte lararna det har ansvaret. Skolan ar mer an att ga dit, lara
sig och ga hem. Precis som att eleverna ar starkt bundna till féraldrarna maste de kanna att de
syns som mer an elever i skolan. Standig havdelse av prestige och resultat tenderar emellertid
att reducera utrymmet for emotionellt utbyte i skolan. | intervjumaterialet framgar det att
manga av lararna reproducerar det har reduktionistiska synsattet genom att inte ge émsesidig
respons till eleverna. Patrick belyser problematiken och ar starkt beroende av uppmarksamhet

fran lararna for att starka fortroendet i skolan.

Det ar viktigt att (Iararna) visar intresse och engagemang. Det finns larare som bara
gar in (...) och tar det som ett jobb... och bryr sig inte om (...) den personliga biten, det
sociala. (...). Jag kénner av det direkt, det blir daliga signaler. (Intervju med Patrick &
Mattias den 27 april)

De daliga signalerna som Patrick poangterar kan sattas in i kontexten att lektioner ar auktori-
tativa. Det har innebér att lararna utdvar makt dver eleverna till foljd av att de har en legitim
position att professionalisera undervisningen till att bara ga in och gora ett jobb. Det skapas
pa sa satt ett dialektiskt maktforhallande som enligt Mattias forskjuter allt ansvar till eleverna.
Mattias menar att lararna inte far negativt tillbaka om han gor daliga prestationer, det &r bara
hans fel. Sdledes avskrivs ldararna det sociala och emotionella ansvaret som &r sa tydligt hos
foraldrarna i hemmet. Skolan blir dessvarre i termer av Foucault (2003, s. 178) en 6vervak-
ningsmekanism och lararna reduceras till kontrollanter dver eleverna. Sddana monster gor

socialiseringen oséker for eleverna som far svart att kanna fortroende i skolan.

Fortroende handlar enligt intervjupersonerna delvis om att de far mojligheter att associera sig
med de interaktioner och miljéer som karaktariserar skolan. Pa sa satt spelar foraldrarna en
fundamental roll nar det galler att initiera eleverna till att fa intresse och motivation att plugga
genom att ge stod och uppmuntran. Fortroende handlar om att eleverna far bade social och
emotionell respons for de investeringar de gor i skolan (Hirschi 2002, s. 178). | den hér bety-
delsen har lararna ocksa en avgorande roll i egenskap av sociala aktorer och pedagogiska
formedlare till eleverna och deras resultat i skolan. Amanda lyfter till exempel fram betydel-
sen hennes foraldrar har till att hon fran bérjan tycker om skolan, men belyser ocksa betydel-

sen av att komma 6verens med bade larare och kompisar for att starka det egna engagemanget.

(Mina foraldrar) ar engagerade i min skola. (...) Det ar inte sa roligt om (jag) kommer

hem och har skolkat (...) 10-20 % av min skolgdang (...). Om de ar engagerade i min
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skola blir jag det automatiskt (...). Det beror ju ocksd pa kompisarna och lararna, hur
(jag) kommer 6verens, men det &r nog viktigt att ha det redan fran borjan, att det ar ro-

ligt att gd i skolan... att foraldrarna bryr sig (...). (Intervju med Amanda den 12 april)

Amanda understryker betydelsen att skapa en identitet i skolan. Identiteten konstrueras med
samma forutsattningar som identitetshildningen i hemmet, det vill sdga att eleverna i sociali-
seringen konstituerar krav och forvantningar. De investeringar de gor i skolan kommer till
uttryck i de har kraven och forvantningarna som till stor del speglas i de resultat eleverna er-
haller. Adam och Mikael menar daremot att kunskapsmaétning inte ar tillracklig for att starka
bindningarna till skolan. Identiteten ar dven starkt kopplad till trivsel som enligt Adam och
Mikael &r att ha kompisar och bra larare, samt tycka det &ar roligt att ga i skolan. Bade
Amanda och Anna belyser den hér aspekten genom att lyfta fram betydelsen av att foraldrarna
och kompisarna ser dem i kontexten av de identiteter de har.

(Jag har forvintningar) bade hemifran och av mina vinner (...). De ser mig inte som en
som skiter i skolan. (...) Det gor ju att... jag kan inte strunta i den hdr lektionen, for jag
maste (ga pa den). Jag tycker ju om att vara (...) dér jag kinner (...) betydelse att vara.

(Intervju med Amanda den 12 april)

Det spelar ju in vad (mina) foraldrar och vanner tycker om (mig). Far (jag) mycket po-
Sitiv respons sd kdnner (jag) ju... (jag) kan det hdar. (...) Om (jag) kdnner att (jag) dr
duktig pa nagonting tror jag inte att (jag) skiter i lektionerna. (Intervju med Anna den
15 april)

Bekraftelse i bemérkelsen att eleverna synliggors &r en viktig del i socialiseringen. Skolk &r i
det har perspektivet ett rationellt utfall av att eleverna inte kanner trivsel i skolan. Sarskilt
Lina ger lararna ett pedagogiskt ansvar att visa att de ser eleverna ndr hon ger dem ett socialt
foretrade framfor kompisar, till foljd av att de besitter mer erfarenhet och kunskap att inspire-
ra henne med.

Det finns skillnad mellan ldrare och elever. (...) Om en ldrare sdger, oj vad duktig du
var pd redovisningen, da dr det riktigt sd, wow... (Jag) kdnner (mig) stolt. (...) En kom-
pis har inte lika stor erfarenhet som en larare, i den synvinkeln. Men om det ar mer per-
sonliga saker, hur (jag) dr klddd (...) sa dr det dnda bra att fi respons (fran kompisar).
(Intervju med Lina den 29 april)
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| det har resonemanget har lararna en liknande egenskap i form av forebilder for eleverna i
skolan som foraldrarna har i hemmet. Det hér attributet &r dock inte sa synligt som det &r hos
foraldrarna. Skolan influeras enligt Foucault (2003, s. 181) alldeles for mycket av administra-
tionen, vilket omvandlar den till en institution for berdm och bestraffning. Det har symptomet
avskriver lararnas sociala och emotionella ansvar gentemot eleverna. | forlangningen skapar
maktstrukturen i skolan socialt tvang och sjalvdisciplin for eleverna (ibid. s. 178). Disciplin
internaliseras i termer av Hirschi (2002 s. 20) av eleverna till f6ljd av en radsla for repression
som skolk foranleder. For Sandra handlar repressionen om skuld som hon kanner om hon gar
hem utan anledning. Sandra menar saledes att hon konstituerar en vilja att ga pa lektioner som

bottnar i ett socialt tvang.

Lararna kan inte gora mer &n att lara ut till eleverna och vara som en larare ska vara.
FOr om (jag) inte vill vara dir (...) det &ar inte 16nt da att larare verkligen kampar for
(miQ)... for de gor ju deras jobb (...) att ldra ut saker och ting till oss. (...) Har (jag)
inte viljan, da ar det saklart svart och (jag) orkar inte med amnena. Jag kan kanna
ibland, jag gillar inte engelska — har aldrig gjort det — och da ar det svart for mig att
liksom... vilja ga till lektionerna, men jag gor det anda bara for att jag ska klara det

(...). Jag maste... helt enkelt. (Intervju med Sandra den 27 april)

| det har resonemanget bidrar Sandra till att normalisera uppfattningen att lararna fullstandigt
saknar skuld i att skolk férekommer i skolan. Sandra forestaller sig pa sa satt att hon har krav
och férvantningar pa sig att ga pa lektionerna. De hér kraven och forvantningarna foreligger
emellertid i maktstrukturen och legitimerar bestraffning for de elever som uteblir olovligt fran
lektioner (Foucault 2003, ss. 182-183). Det rader konsensus i intervjumaterialet om att lararna
darfor maste se alla eleverna till de personligheter de har. En del elever socialiseras i skolan
med stark tillgivenhet och fortroende fran de sociala miljéer de kommer fran, medan andra
har valdigt svaga bindningar till fordldrarna och &r utsatta for mobbing eller utstotthet i sko-
lan. Aven Sandra som berdttar att hon har starka bindningar i skolan menar att stod ar nod-

vandigt for att hon ska behalla gnistan att lara sig.

Om ldraren (...) ger (mig) stod, sa vill (jag) fortsdtta (ldra mig)... i alla dmnena. Om
ldraren bara skiter i mig, da har jag ingen lust (...) att ldra mig. (Intervju med Sandra
den 27 april)
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4.4 Skolkare skiter i skolan

Bendmningen skolkare tas upp av intervjupersonerna nar de belyser den stereotypa bilden av
skolk. Att etiketteras som skolkare ar enligt Sandra, Patrick och Mattias en indikator pa att
eleven inte tar ansvar i skolan och saknar motivation att lasa. Med den hér utgangspunkten
aterkopplar jag resonemangen fran foregaende teman, for att definiera vad en skolkare dr.
Skolkare kan beskrivas som en social kategori av attribut som framkallar ett konsekvent bete-
ende som foranleder olovlig franvaro i skolan. En skolkare kanner ingen betydelse och saknar
intresse att socialiseras i skolan, vilket Amanda menar ar viktigt for att hon ska fa motivation

att ga i skolan.

| termer av Hirschi (2002, s. 18) saknar elever som &r skolkare moraliska bindningar i skolan.
Det har legitimerar eleverna att strunta i skolan. Amanda beskriver ocksa det sociala inflytan-
det fran de krav och forvantningar som konstitueras fran till exempel féraldrar och kompisar.

Anna forstarker den har bilden.

De har inte lika hoga krav pa sig... antagligen. De kinner inte det hdr, jag mdste fa bra
betyg. (...) Mdnga kanske gor det, men inte i samma grad. (...) De kinner att amnena ar

ingenting som &ar nagot for dem. (Intervju med Anna den 15 april)

Skolkare har inte krav och forvantningar som forpliktigar dem att ga i skolan. Avsaknaden till
sociala och emotionella bindningar skapar ett fritt handlingsutrymme for eleverna och befriar
dem fran de sociala normerna. Intervjupersonerna gor distinktioner mellan elever som skolkar
sporadiskt for att uppna kortsiktiga mal i studierna och de som saknar legitima motiv att fran-
vara fran lektioner. P4 samma satt skiljer de mellan elever som skolkar aktivt pd grund av
mobbing och problem i hemmet och de som bara skiter i skolan. Anna séger till exempel att
det kravs uppsat i handlingarna som innebar olovlig franvaro for att eleven ska kallas skolka-

re.

En skolkare... Da tinker jag mig... inte de som mar daligt (...) som mdste vara hemma
for att de har problem (...) utan mer de som... oj, just det vi har ju lektion idag... jaja...

vafan, skit samma. (Intervju med Anna den 15 april)

Kategorin skolkare ar emellertid problematisk att tillampa, eftersom den i termer av Goffman
(2009) innehaller ett stigma som inkluderar aven de elever som till exempel uteblir fran sko-
lan pa grund av mobbing och problem i hemmet. En annan aspekt av problematiken &r att den

gruppen elever som bor samlas i kategorin skolkare kanske har sadana bakgrunder att deras
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skolk i forlangningen legitimeras. Uppsatet som Anna papekar ar svart att identifiera. Mattias
podngterar att socialpsykologiska problem, som kan foreligga till att elever skolkar, inte syns i
skolan.

Kategorin elever som &r utsatta for mobbing och problem i hemmet associeras med sociala
attribut som att skita i skolan och inte ta ansvar. Differentiering skapas i skolan till féljd av att
eleverna etiketteras som skolkare och undantag till de sociala normerna som féreskriver att de
bor ta ansvar i skolan (ibid. s. 12f). Skolk inkluderas i de sociala normerna i den man motiven
att praktisera handlingarna &r legitima och inte avskriver elevernas ansvar. Distanseringen &ar
problematisk i det avseendet att skolkare blir en avvikande grupp, vilket forstarker utanfor-
skapet i skolan. Det har forsvarar integrationsprocessen for eleverna. Det ar emellertid viktigt
att papeka att normaliseringen av varden som att prioritera skolan och vara narvarande pa
lektioner och i undervisningen forstarks av att ett fatal elever skolkar aktivt och uppfyller den

sociala avvikelsen att tituleras skolkare (ibid. s. 14).

5. Sammanfattande diskussion

| borjan av det har arbetet staller jag upp en problematik som ifragasatter tillampningen av
olovlig franvaro som universal definition till skolk. En sadan diskussion angransar till den
aktuella debatten om regeringens forslag att infora skolk i terminsbetyget. Genom att belysa
skildringar fran nio gymnasieelever pa ett naturvetenskapligt program soker jag ta reda pa vad
skolk ar och vilka betydelser eleverna tillskriver skolk. Jag tar utgangspunkt i att skolk ar fo-
religgande handlingar i skolan som &r mer eller mindre mdgjliga for eleverna att praktisera. |
dialogen mellan intervjumaterialet och Hirschi’s teori om sociala band lyfter jag fram bety-
delsen av att eleverna knyter och stérker sociala och emotionella bindningar till skolan som de

formar i relationer de ingar i och utanfor skolan.

I analysen bygger intervjuerna med eleverna, i kontexten av Hirschi’s perspektiv, en komplex
problematik i begreppet skolk. Intervjupersonernas variationsrika bidrag lagger grunden till
att karaktdrisera skolk och besvara fragestéllningen. Intervjupersonerna belyser de fyra teman

jag operationaliserar i borjan av arbetet pa foljande sétt.

Vilka tankar formedlar eleverna for att beskriva skolk?
Intervjupersonerna representerar den juridiska bendamningen att skolk &r olovlig franvaro nar
jag ber dem beskriva vad de tanker pa nar de hor ordet skolk. De sager ocksa att skolk handlar

om att inte ta ansvar och skita i skolan. I de har tankarna formedlar intervjupersonerna skolk
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som orattfardiga handlingar som repellerar en réttslig pliktborda eleverna har att nérvara i
skolan. Det framgar emellertid att den har bilden &r en stereotyp som osynliggor bakgrunden
till att skolk uppstar. Intervjupersonerna ar eniga om att skolk ar en komplex uppséattning
handlingar och motiv som gor den juridiska definitionen knapphéndig. Det finns legitimt
skolk och illegitimt skolk. Legitimeringen sker i en enkel mening genom att eleverna bevarar

studieframjande motiv och inte reducerar sociala och emotionella investeringar i skolan.

Vad lagger eleverna for kategorier av handlingar och motiv i skolk?

Intervjupersonerna pratar om tva kategorier av skolk i termer av sporadiskt skolk och aktivt
skolk. I en enkel mening gor de en distinktion mellan de hér kategorierna genom att prata om
sporadiskt skolk som legitimt skolk, medan de menar att aktivt skolk saknar legitimitet i sko-
lan. Nér intervjupersonerna pratar om skolk som legitima handlingar menar de att de rationa-
liserar franvaro fran lektioner och prioriterar investeringarna i skolan sa att de kan uppna kort-
siktiga mal i studierna. P& sa satt kan skolket anvandas for att investera mer tid for att till ex-
empel plugga till prov. Intervjupersonerna menar emellertid att skolk forutsatter uppsatlig
nonchalans fran studierna for att bli illegitimt. Det har innebér att skolk pa grund av till exem-
pel mobbing och problem i hemmet uppstar fran en bakgrund och motiv som i forlangningen

far legitimitet.

Vilka betydelser ger eleverna till att ha sociala och emotionella bindningar till skolan?
Det finns ett socialt och emotionellt ansvar som maste forvaltas av fler aktorer an eleverna
sjalva. Motivation att ga i skolan &ar en elementar forutsattning for att socialiseras i skolan. For
att skapa konformitet behdver eleverna k&nna att de syns i skolan som mer &n elever. Identi-
tetsbildning och uppfyllande av krav och férvéntningar ar viktiga aspekter for intervjuperso-
nerna. Det ar pa sa satt viktigt att relationen till lararna i skolan utformas med den typen av
omsesidighet och emotioner som i relationerna till foréldrarna och kompisarna. Tillgivenhet
och fortroende till skolan starks genom att eleverna far social respons och empati fran lararna.
Darfor ar det viktigt att eleverna kanner att de inte bara gar i skolan for att fa kunskap och
bel6ning. Motivation &r en nédvéandig emotion for att eleverna ska vilja investera tid och

moda i skolan.

Vad ar en skolkare?
Intervjupersonerna framstéller skolkare som en social kategori som konstitueras ur den stereo-
typa bilden av skolk. Skolkare tar inte ansvar och skiter i skolan. Det &r en problematisk ka-

tegori att tillampa i skolan, eftersom den implicerar ett stigma som inkluderar &ven gruppen
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elever som till exempel skolkar pa grund av mobbing och problem i hemmet. Skolkare avvi-
ker fran de sociala normerna i skolan som forpliktigar eleverna att ta ansvar och prioritera
studierna. Den moraliska avvikelsen &r emellertid svar att harleda till uppsatlig nonchalans till
skolan. Anvandning av kategorin skolkare bidrar pa sa sétt till att skapa utanforskap i skolan

och forsvara integrationen for de eleverna som har sma mojligheter att synas i skolan.

Avslutande reflektioner

Avslutningsvis konstaterar jag att skolk & komplexa handlingar i skolan som aldrig praktise-
ras utan bakomliggande motiv. Den reduktionistiska synen som férmedlas i den juridiska de-
finitionen bortser emellertid fran motiven och ringar endast in det konkreta symptomet, nam-
ligen olovlig franvaro i skolan. Det rader ett spanningsfalt mellan de rattsliga och sociala
normerna i skolan. Intervjupersonerna menar att problematiken i skolk ligger i de sociala in-
teraktionerna. Den réttsliga uppfattningen hévdar att problemet &r att elever skolkar. Det juri-
diska och politiska argumentet ar att kontroll och disciplin i skolan foérebygger skolk och
framjar elevernas resultat och prestationer. Medan en del elever belénas for prestige och
framgangar i studierna, bestraffas andra for bristande uppfostring i skolan. Skamflacken kan
bli notering av skolk i terminsbetyget. Bestraffningsmekanismen osynliggor problematiken i
att manga elever kanner ringa majligheter att synas i skolan. Moralen i skolan forstarks for de
eleverna som redan har starka sociala och emotionella bindningar. De andra eleverna forstar-

ker utanforskapet och reducerar mojligheterna att resocialiseras i skolan.
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Bilaga 1 - Intervjuguide
Inledande fragor:

- Tankar om NV-programmet
Huvudfragor:

- Vad tanker du pa nar du hor ordet skolk?

- Vet du andra som skolkar/har skolkat?

- Hur ser andra elever pa skolk?

- Har du sjélv skolkat?

- Vad tycker du ar viktigt for att forebygga skolk? (larare, rektor, foraldrar, kompisar)

- Vad ér trivsel for dig?

- Trivs du i skolan?

- Vad tror du ligger bakom skolk?

- Tror du att vem som helst kan skolka?

- Tror du att kompisar har betydelse fér om skolk uppstar?

- Vad upplever du att l&rare gor for att forhindra skolk?

- Hur ser klasskompisarna pa att andra skolkar?

- Far elever som skolkar mer/mindre uppméarksamhet bland kompisar/larare?

- Tror du att krav och forvéantningar avgor for om en elev skolkar?

- Vad ar det som gor att de som kan skolka sporadiskt fran lektioner och aktiviteter inte
skolkar mer an de gor?

- Vad &r en skolkare?

- Hur ser du pa skolk?

- Finns det status/skam i att skolka?

- Har foraldrar betydelse for om skolk uppstar?

- Finns det olika typer av skolk?
Auvslutning:

- Egna reflektioner om intervjun och fragorna
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