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ABSTRAKT

Denna studie bygger pa slutbetinkandet av den statliga utredningen ”Flickor, pojkar
och individer- om betydelsen av jdamstdlldhet for kunskap och utveckling i skolan”
(SOU: 2010:99) I detta slutbetinkande som publicerades i januari 2011 uttalas ett
behov av praktiska arbetsmetoder for jamstédlldhetsarbete bland ungdomar. Denna
studie vill lyfta mojligheterna ur ett barn/ungdomsperspektiv och mota de behov som
slutbetinkandet fran DEJA belyser. Den drivs av en onskan att i slutinden ha en
arbetsmodell som kan minska avstandet mellan den akademiska vetenskapen och en
praktisk kunskapsprocess genom att tillsammans med elever jobba fram en modell for
jamstilldhetsarbete i skolan. Med hjilp av observation har 15-ariga elever iakttagits i
klassrummet men framst i skolans osynliga arena med fokus pa att skapa en forstaelse
av ett elevperspektiv som &dr denna studies ansats. Studien provar och ser
mojligheterna och indikerar att aktionsforskning &dr ett sétt att arbeta med

jamstalldhetsfragor i skolmiljo.

NYCKELORD: Aktionsforskning, elever, grundad teori, jamstilldhet, metod,

observation, skola, utmaningar



ABSTACT

This study is based on the final report of the state investigation "Girls, boys, and
individuals-on the importance of equal opportunities for knowledge and
development in schools" (SOU: 2010:99) In this final report, published in January
2011 pronounced a need for practical methods for promoting gender equality
among adolescents. This study wants to highlight the possibilities of a child /
youth perspective and meet the needs of the final report of DEJA highlights. It is
driven by a desire to ultimately have a working model that can help bridge the
gap between academic science and a practical knowledge process by engaging
with students to work out a model for gender equality in schools. By means of
observation, 15-year-old pupils observed in the classroom but mostly invisible in
the school arena with a focus on creating an understanding of a student
perspective of this study approach. The study examines and sees the possibilities
and indicates that action research is a way of working with gender issues in

school settings.
KEYWORDS

Action research, students, grounded theory, gender, methodology, observation,

school, challenges gender issues in school settings
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1. INLEDNING

Mellan 2007-2010 tillférde riksdag och regering medel f6r 1,6 miljarder kronor i en
sérskild jamstélldhetssatsning. (SOU 2010:99) I denna satsning fanns dven uppdraget
att utifran skolans viardegrund lyfta fram och utveckla kunskap om jamstélldhet i
skolan. (Prop. 2009, 10:1) Den 15 januari 2011 kom slutbetinkandet av Delegationen
for jaimstilldhetsarbete i skolan som fick uppdraget att utvdrdera denna satsning.
(DEJA, SOU 2010:99) I den framgar det att skolan, trots satsningar, fortfarande har
manga omraden att arbeta med for att na skolans uppdrag. Flera av de atgidrder och
resurser som gjorts har riktat sig till att hoja pedagoger och annan skolpersonals
kunskapsniva kring jamstilldhet, pa vuxnas premisser (SOU 2010:99, s185, s214-
215). Jamstilldhetsarbetet i skolan paborjades 1969 (Lgr 69) da uppdraget var att
aktivt motverka traditionella konsroller och problematiken kvarstar ar 2011 trots
skollag, diskrimineringslag och ldroplaner. Flickor och pojkar far inte samma
forutsittningar att ldra sig och trivas i skolan trots alla satsningar som gjort pa senare
ar. I denna studie vinder jag mig till elever och har valt att studera 15-aringar da det
ar en alder viktig for identitetsutveckling, en period da de provar pa olika sitt att vara
och forsoker skapa sin egen identitet. Denna tid dr ddrmed kénslig for paverkan bade
fran samhiélle, vuxna och andra elever och dven en viktig tid att fa tinka och diskutera
om jamstilldhetsfragor enligt mig. Skolan tar stor plats i tonaringars liv da de
tillbringar mycket tid ddr vilket ddrmed gor skolan till en given plats att utfora
forskning pa 15-aringar. I grundskolan gor flickor och pojkar ocksa de vildiskuterade
konssegregerade val till gymnasieskolans olika program som belysts i forskning pa
senare ar (SOU, 2010:99, s89-109). Det visar att denna aldersgrupp gor framtida,
oerhort viktiga val och jag anser att det dr viktigt att hdja hogstadieelevers kunskap
kring jamstdlldhet sa att de kan ta med det perspektivet i sina val. Skolan &r ocksa en
plats didr normer och vérderingar formas, produceras och reproduceras genus som
resulterar i att var uppfattning och forvintningar pa tjejer och killar som finns utifran
kon aterskapas, av personal och mellan elever. Mitt intresse dr att ur ett
genusperspektiv med jamstilldhet i grundtanken, forsoka forsta hur relationer kan se
ut mellan elever och didrmed skaffa mig kunskap om gruppen som ger mig en

mojlighet att hitta en majlig ingang for fortsatt jamstilldhetsarbete i skolmiljo.



1:1 BAKGRUND/ PROBLEMFORMULERING

Den svenska skolans uppdrag beskrivs i ldaroplaner och lagar dér skolan ska frimja
jamstilldhet mellan konen, (Skollagen 1 kap, 2§) att skolan har ett ansvar att
motverka traditionella monster (Lpo-94, kap1) och i diskrimineringslagen framgar det
att skolan aktivt ska frimjas lika réttigheter och mojligheter oavsett kon, etniska
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionshinder eller sexuell
laggning (2008:567). Det offentliga skolvidsendet i Sverige regleras saledes av de
laroplaner, nationella mal och riktlinjer som riksdag och regering faststiller. De
skolpolitiska dokumenten definierar den politiskt beslutande utgangspunkten i
forhallande till genus och jamstilldhetsarbete vilket innebir att skolan, enligt lag,
aktivt och medvetet ska folja de politiskt definierade genusmalen. I granskningen av
de satsningar som gjorts de senaste aren framgar det att lite intresse har riktats till
ungdomars tankar och erfarenheter om jamstédlldhet. Likasd pa den osynliga
kommunikationsarenan sasom utanfér klassrummet, i matsalen, pa skolgarden och i
korridoren uppstar maktpositioner och makthierarkier (SOU 2010:99 s.58pp,
Bondestam, 2010). Det innebdr att det efterlyses och saknas ett barn och
ungdomsperspektiv pa och tankar om jamstilldhet (Andersson, 2010). Ungdomar dr
en viktig grupp i sambhiillet, de 4r unga medborgare med réttigheter och skyldigheter.
De édr individer med erfarenheter som é&r viktiga och av den anledningen &r det viktigt
att ungas forutsittningar kontinuerligt f6ljs upp och blir belysta (Ungdomsstyrelsen,
2007:6). 1 dagens svenska samhille finns det manga skrivna rader officiellt om
jamstilldhetsideologi, lagar och regler dr konsneutrala men trots det finns #nda
konsegregering kvar i praktiken. Att inte ta in ungdomars erfarenheter och perspektiv
och i princip enbart satsa pa att hoja vuxna och skolpersonals kunskapsbank kring
jamstdlldhet tror jag inte &r ritt sitt att ga tillviga om malet dr en samhillsforandring.
Denna studie vill lyfta mojligheterna i ett barn/ungdomsperspektiv och mota de behov
som slutbetidnkandet fran DEJA belyser och minska avstandet mellan den akademiska
vetenskapen och en praktisk kunskapsprocess genom att tillsammans med elever

jobba fram en arbetsmodell for jamstélldhetsarbete i skolan (SOU 2010:99 s21pp).



1:2  SYFTE OCH FRAGESTALLNING

Syftet med denna studie dr att genom observation forsoka forsta elevernas vardag och
den kommunikation som sker mellan elever for att sedan tillsammans med aktérerna
arbeta med malsittningen att fa fram en arbetsmodell ut ett elevperspektiv for

jamstilldhetsarbete bland ungdomar. For att gora detta utgar jag fran fragestéllningen:

Hur kan man arbeta med ungdomar i skolmiljo for att synliggéra ojamlikheter mellan

flickor och pojkar?

1:3 AVGRANSNINGAR

Denna studie #r utford pa en grundskola i en universitetsstad i Sverige med en
upptagning som spénner jaimt over savil klass som etnicitet. Det dr sammanlagt 44
elever som observerats under 5 dagar i olika delar av skolans utrymme. Saledes har
observation skett i klassrummen men framst pa raster, i matsal och korridorer dar
elever interagera med varandra utan skolans vakande o6gon. I aktionsansatsen &r det en
grupp pa fyra elever, 2 killar och 2 tjejer, som &r representativa for klassen utifran kon
och etnicitet som deltar. Klass och etnicitet dr nirvarande i observationerna men &r
inte framtrddande pa samma sitt som genus, alder och makt, vilka dr de aspekter jag
diskuterar i denna uppsats. Jag motiverar mitt val att utfora studien i en klass pa en
skola med att hinvisa till Ann-Sofie Holm som i sin avhandling synliggor lokala
konstruktioner av maskulinitet (Holm, 2008). Mina egna erfarenheter som pedagog i
grundskolan visar samma tendenser, att de finns lokala varianter av
jamstidlldhetsproblematik pa olika skolor som gor att jag senare kommer argumentera
for att det bor ske en observation pa varje skola infor planerade aktioner eller
omfattande observationer pa manga skolor for att eventuellt kunna urskilja generella
kategorier. Av den anledningen ser jag svarigheten i att dra slutsatser bade inom men
framforallt utom Sverige och kommer dérfor enbart att fokusera pa en svensk kontext.
Trots internationella mal for jamstilldhet kan det vara stora skillnader mellan studier i
en svensk kontext och andra da  bade kultur och  politiska

atgarder/mojligheter/prioriteringar skiljer sig at i virlden.



1:4  DISPOSITION

Resultatet i denna studie #ar uppdelad i olika delar dir en del fokuserar pa
observationsstudien som utférts med grounded theory/grundad teori och analys av de
kategorier som blev synliga under detta arbete. En annan del beskriver
aktionsforskningens planering, genomforande och analys. I den sista delen analyserar
jag problematik utifran en metodologisk vetenskapskritik. For att ge en Gverblick av
studiens upplidgg och genomforande kommer jag hidrnedan presentera begrepp och
aktuell forskning med fokus pa tidigare forskning i skolmiljé som ror jamstilldhet och
pedagogik. Kapitel 2 innehaller viktiga utgangspunkter for denna studie avseende
metodologi och metod. Den teori som jag funnit relevant och applicerbar pa studien
finns i kapitel 3, i kapitel 4 redogors for observationsstudien med insamling, resultat
och analys. Kapitel 5 innehaller planering, genomforande, resultat och analys av den
aktionsforskning som genomfordes i denna studie. Dérefter foljer en diskussion kring
etiska aspekter, dilemman och problem som varit aktuella under arbetet, dessa
aterfinns i kapitel 7. Avslutningsvis i kapitel 8 presenteras slutord med forslag pa

fortsittning av detta paborjade arbete.

1:5 CENTRALA BEGREPP & AKTUELL FORSKNING

I detta kapitel vill jag placera uppsatsen i det vetenskapliga filtet av tidigare forskning
utford pa ungdomar, skolmiljo och pedagogik med elevinflytande samt fortydliga min

forstaelse och anvindning av begrepp, centrala i denna studie.

1:5;1 JAMSTALLDHET

Jamstilldhet kan vara helt olika saker beroende pa vilket perspektiv man har. Denna
studie kommer anvinda sig av de utgangspunkter och definitioner av jamstélldhet
som anvinds av regering och riksdag i sitt utformande av jamstéilldhet som
skolpolitiskt mal. Jamstdlldhet definieras som “samma rittigheter, mojligheter och
skyldigheter for flickor/kvinnor och pojkar/mén”. En annan utgangspunkt &r
riksdagens jamstilldhetspolitiska mal: ”Jamstilldhet innebdr att kvinnor och mén
skall ha samma makt att forma sambhillet och sina egna liv”’ Detta begrepp anvinds av
regeringen for att forma skolans uppdrag och aterfinns i skollagen (2010:800),

laroplanen (Lpo94) och diskrimineringslagen vilket gor begreppet centralt med tanke
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pa studiens syfte och uppligg (SOU 2010:99, Bilaga 5). Jamstilldhetsbegreppet i
skolan kan sammanfattningsvis sdgas innebira att skolans véardegrund ska priglas av
rittvisa, demokratiska virderingar och maktbalans mellan flickor och pojkar, tjejer
och killar. Syftet ar att motverka fortryck mellan grupper och individer baserat pa kon
samt motverka att normer kring kon begridnsar tjejers och killars ldrande och
utveckling. Jamstilldhet i skolan ldgger en grund for skolan att uppna bade sitt

virdegrundsuppdrag och sitt kunskapsuppdrag.

1:5;2 AKTUELL FORSKNING

Skolan tillhor barns och ungdomars vardagsarena dér de tillbringar mesta delen av
dagen, och utgdr didrmed stort inflytande i deras liv. Av den anledningen é&r skolan en
given forskningsmiljo ndr man studerar barn och ungdomars vardag vilket ocksa dr
tydligt genom all den forskning som &r utford i skolmiljon oavsett om det dr genus,
etnicitet, heteronormativitet, eller klass som studeras. (Ambjornsson, 2004, Grewin,
2001, Martinsson, 2008, mfl) Ar 2004 kom Fanny Ambjornssons avhandling ” I en
klass for sig — Genus, klass och sexualitet bland gymnasieelever” som fick mycket
uppmirksamhet i bade forskningssammanhang och media (Ambjornsson, 2004).
Avhandling fokuserar pa vad klass har for betydelse for skapandet av normer nér det
giiller kon och sexualitet. Hon har jamfort tva skolklasser pa olika gymnasieprogram i
deras skapande och uppritthallande av identitet for att gora sig en bild av vad det
innebdr att vara ung i dagens samhille, Ambjornssons arbete #r en stor
inspirationskilla da hennes forskning har manga likheter med min sasom metodval
och observationsmiljo. Ann-Sofie Holm studerar i sin avhandling Relationer i skolan
(Holm, 2008) feminiteter och maskuliniteter i arskurs 9. Denna studie dr baserad pa
observation och intervjuer i tva nionde klasser i tva svenska orter, en mindre och en
storre stad. Utgangspunkten for avhandlingen &r ett intresse for ur kon konstrueras i
relation till ldrare, kamrater och skolans normer. Holms syfte dr att genom intervjuer
och observationer studera hur feminiteter respektive maskuliniteter framtrider i de
olika skolorna. Hennes teoretiska utgangspunkt dr framforallt Connells maskulinitets
teori vilken hon utvidgar genom sitt anvindande av den tillsammans med feminiteter,
Resultatet som framtréder dr att det dvergripande och till stor del var samma normer
som uttrycktes for bade tjejer och killar, i alla fall gidllande popularitet och status.
Holm pekar i detta avseende ocksa mot betoning av likhet mellan konen istillet for

skillnader. Maskulinitet och femininitet dr hér inte en fraga om skilda konsdoméner
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utan om en forskjutning. Dock finner Holm att man pa skolorna beféster maskulinitet
som norm. Det finns ocksa en lokal variant mellan “konsskapande” pa de olika
skolorna som hon direkt kopplar till de lokala villkoren pa respektive skola (Holm,
2008). I rapporten Man vill ju vara som alla andra (Goransson, 2008) redovisas
elevers tankar om vad som é&r betydelsefullt for att utveckla en inkluderande
skolverksamhet med kénsla av delaktighet (Goransson, 2008). Denna forskning har
bedrivits med hjilp av fokusgrupper med inriktning pa begreppet inkludering.
Analyserna visar att delaktighet 4r en komplex process som inte kan beskrivas med
enstaka eller generella kriterier. Nagra av de faktorer som lyfts fram angéaende
delaktighet dr betydelsen av god stimning, samverkan och samarbete. Det dr fa
studier som studerar det verkliga samspelet i naturliga skolmiljoer och forskning om
samspel och kamratrelationer handlar foretridesvis om forskolan (Ibid) Gunvor
Selberg (1999) fokuserar i sin avhandling Elevinflytande i ldrandet pa att undersoka
vad som hinder nidr elever har inflytande i sitt eget ldrande (Selberg, 1999).
Motivationen, aktiviteten och dialog har stor betydelse for kunskapsinhdmtning och ju
mer inflytande eleverna far, desto hogre kvalitet uppnar de i ldrandet. Resultatet i
hennes forskning visar att eleverna ofta upplever sig som maktlsa da de till en
mycket liten del kan paverka undervisningens innehdll och arbetssitt. 1 Mel
Ainscows (1999; 2000) studier redogor han for vikten av att pedagogen utgar fran
elevernas befintliga kunnande for att fa dem intresserade av och motiverade infor ny
kunskap. Att skapa sammanhang genom att stdlla fragor som anknyter till de
vardagliga upplevelserna i elevernas liv gor det littare att fordjupa deras tinkande och
utoka deras ordforrdd och didrmed forbittra deras ldrande (Ainscow, 1999). Eva
Forsberg (2000) fastslar i sin avhandling Elevinflytandets mdnga ansikten att antalet
vetenskapliga artiklar, rapporter och avhandlingar kring elevinflytande &r dock ganska
fa och ofta fokuserar pa bristerna som finns, istillet for att syna mojligheterna
(Forsberg). Hennes studie visar att bade skolor och kommuner tycker att
elevinflytande &r viktigt, men att omvandla intentionerna till att det verkligen fungerar
i praktiken &r inte l4tt. Denna studie lutar sig pa grundtanken att elevens deltagande
och engagemang utmynnar i kunskap och ldrande vilket &r tanken i anviéndandet av
aktionsteori som ett pedagogiskt verktyg. Det visar att det finns mycket forskning
utfort pa ungdomar som grupp, i skolmiljo och pedagogik med elevinflytande men det
finns inte mycket forskning utférd pa ungdomar pa den osynliga arenan vilket denna

studie bland annat bidrar med.
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2. VETENSKAPLIG GRUND OCH METOD

Inspirerad av feministiska tinkare och ett socialkonstruktivistiskt perspektiv har
denna uppsats en kvalitativ ansats eftersom att det handlar om att tolka och beskriva
ungdomars subjektiva upplevelser men dven att med hjédlp av aktionsforskning na
forandring. I foljande avsnitt presenterar jag det metodologiska tillvigagangssitt och
de metoder som anvidnds i uppsatsen. Jag kommer #ven att diskutera de

metodologiska 6verviaganden som blivit gjorda under arbetets gang.

2:1 EPISTEMOLOGISKA UTGANGSPUNKTER

Feministiska teoretiker och forskare har diskuterat kunskaps- och vetenskapsfragor
mycket linge. Att forskningsresultatet inte kan separeras fran forskningsprocessen
och forskaren, dr de flesta eniga i, oavsett feministisk standpunkt. Enligt Donna
Haraway (1988) kan vi aldrig se vetenskap utifran, den forskning som pastar sig vara
objektiv doljer enbart forskarens position i forhallande till féltet vilket varit till fordel
for den vita mannens dominans inom akademin. Istillet foresprakar hon en situerad
kunskap dér forskaren medvetandegér sin egen position. (Haraway, 1988:583) Den
egna positionen som forskare kan dirfor inte ses som objektiv i kunskapsprocessen
utan som ett aktivt subjekt (Harding, 1986). Darfor bor denna forskningsindikation
ses som fidrgad av den sociala kontext som den #r producerad i (Letherby, 2003).
Mina erfarenheter inom skolan, tidigare arbete som pedagog, som elev och som
kvinna har givetvis férgat mig i min roll som forskare. Denna feministiska
vetenskapskritik har hela tiden varit narvarande pa sa sitt att jag som forskare standigt
funderat 6ver min egen subjektivitet och reflekterat over de konsekvenser detta kan
medféra forskningsprocessen, kunskapsspraket och resultatet. Med dessa tankar
tolkades det insamlade materialet i forsok att producera en sa “siker” och
generaliserbar kunskap som mdgjligt. Det innebar att jag som forskare stindigt
ifragasatte och reflekterade 6ver min positionering i forhallande till mitt ansvar dver
de kunskapsansprak som jag producerar. Valet av metod ska vara kopplat till det som
ska undersokas och vilken kunskap som ska utvecklas. I mitt fall ville jag vara 6ppen
for att se och ldra genom aktorernas samtal och ageranden for att med hjilp av den
kunskapen hitta en arbetsmodell applicerbar pa ungdomar och synliggdrande av

jamstilldhetsproblematiken. Mitt intresse dr dels att forsta de sociala processer som
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skapas mellan ungdomar och vad som paverkar dem, med malsittningen att skapa en
forstaelse kring den aktuella skolklassens miljo och elevernas interagerande. Med det
som utgangspunkt blev valet av metod grounded theory, observation och
aktionsforskning de metoder som ldmpar sig for studier av sociala processer (Glaser,
1978). Denna ansats anser jag kunna ge forstaelse genom att synliggora de sociala

processer som aktorerna, utifran intersubjektiva erfarenheter, skapar och ger mening.
2:2  GROUNDED THEORY (GRUNDAD TEORI)

Grounded theorys Oversittning till svenska dr grundad teori och jag har valt att

hidanefter anvinda mig av grounded theory genom studien.

Upphovsminnen till Grounded theory dr Glaser & Strauss, The Discovery of
Grounded Theory (1967) och deras idé var att teorier ska upptickas och kategorier
framtrdida och didrmed upptidcka, beskriva och forklara nya fenomen med
utgangspunkt i verklighetens skeenden (Glaser & Strauss, 1967). Det édr en metod som
ar lamplig att anvidnda vid studier av sociala processer mellan individer och den
sociala verkligheten utifran aktorernas perspektiv, genom att analysera aktdrernas
kommunikation och handlingar i sociala miljéer (Guva & Hylander, 2003, Charmaz,
2006, Starrin, 1996). En utgangspunkt som stimmer vél in pa min planerade studie
ddr ungdomars interaktion mellan varandra ska ge mig en ett elevperspektiv pa

jamstilldhet.

Data,_Teori

& A

Figur 1. Relationen Data — Teori i Grounded Theory.

Pa det sittet som bilden ovan demonstrerar kan grounded theory enkelt forklaras och
innebédr att forskningsarbetet inte utgar ifran en bestimd teori som styr
datainsamlingen utan att det #r datan eller hindelserna i den upplevda verkligheten

som styr teorin (Starrin, 1996). Detta var mitt utgangslige i inledningen av den
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empiriska datainsamlingen. Enligt Hartman (2001) &r den som anvinder grundad teori
nyfiken pa det omrade som skall undersokas och beredd att verkligen forsoka se vad
som hinder didr. Under filtarbetets gang, ur den insamlade datan borjar sedan

kategorier utronas och datainsamling och kodning sker parallellt (Starrin, 1996:107).

e Handelse

e Handelse » Kategorier
Data  Hindelse - Monster e Begrepp

e Handelse » Egenskaper

e Handelse

Figur 2. Skapandet av kategorier, egenskaper och begrepp.

Enligt Starrin finns det vildigt specifika sitt att koda datan som jag till stor det foljer
men da jag enbart dr inspirerad av grounded theory redogér jag enbart for det sitt som
jag anvinder mig av denna teori (Starrin, 1996:106-113, 119). Glaser och Strauss
pratar om mgittnad och menar att en méttnad ska uppsta under insamlandet av datan,
da forskaren kinner att det inte tillkommer fler teman eller kategorier vilket da
innebér att man avslutar. Det dr dock en svar och oklart avsnitt och inget som Glaser
eller Strauss egentligen ger klara besked om och far betraktas som en
bedomningsfraga (Starrin, 1996:113-114). Nar kategorierna dr utvecklade &r det enligt
Glaser och Strauss tid att ldsa in relevant litteratur. Grounded theory stéller dock
fragan om kategorier och monster uppstar i det empiriska materialet eller fran
forskarens tidigare kunskap och vetenskapliga begreppssystem. Jag &r givetvis fargad
av genusvetenskap som jag studerat ett antal ar, detta innebér givetvis att jag kopplat
hindelser direkt till kategorier och teorier som jag sedan tidigare &r bekant med. Jag

ser dock skillnaden och fordelen med att inte i forvig, innan studiens genomforande,
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bestimma teorier vilket i sa fall enligt mig vore att begridnsa och styra studien och

didrmed tappa realibilitet (Starrin, 1996:116-117).

2:3  DELTAGANDE OBSERVATION

Deltagande observation dr en metod som ldampar sig speciellt bra da man ska studera
grupprocesser, konsrollmonster och interaktion. Att gora en deltagande observation
innebir att forskaren studerar, registrerar och tolkar andras kroppsliga och sprakliga
uttryck och agerande, samtidigt som han eller hon ingar som deltagare i gruppen
(Widerberg 2002, s18). Denna metod kommer att anvidndas dels i1 den
observationsstudie som avser att studera elevernas vardag och det klimat som rader
dir dels som en del av aktionsforskningen som dr en del av denna studie vilket

nedanstaende citat legitimerar.

”Om man vill belysa ett fenomen genom att studera det ’in real life’ eller ’in

action’, sa viljer man observationer som metod” (Widerberg 2002, s 17)

Mitt intresse som forskare dr den kunskap som é&r svarformulerad, outtalad eller
omedvetna, den kunskap som man med blicken och horseln kan fa. Handlingar och
uttalanden som kan sdga en hel del om var standpunkt, bakgrund och erfarenheter
(Chodorow). Till exempel kan kroppsuttryck sasom ett hojt 6gonbryn eller en knuff i
sidan vara hogst relevant vilket stéller kravet pa forskaren att ha alla sinnen 6ppna och
en fokuserad nidrvaro (Henriksson, 1996:14). Att kunna lyssna in och delta i
ungdomarnas samtal ger en insikt i deras samtal mellan varandra och har i tidigare
observationsstudier gett mig tillgang till information som annars kan vara svar att
fanga med andra metoder. Ett av de centrala malen med deltagande observation dr att
observera inifran och se hur deltagarna gor sin vérld (Smith, 1989, Chamaz, 2006:21).
Genom att delta i gruppen finns mojligheten att uppticka och synliggora normer,
vérderingar och olika monster som #r typiska och styrande for gruppen (Henriksson,
1996:12). For att uppfylla syftet att forsoka se den verklighet som de sociala aktdrerna
sjilv ser krivs det att jag som forskare deltar i deras milj6 och vardag (Henriksson,
1996:13). Da syftet med min observation &r att studera eleverna interagerande
gentemot varandra, na tilltride till deras subjektiva verklighet eller na den verklighet
sasom den upplevs av aktdrerna dr denna metod inte bara ett sjalvklart val utan ocksa
enligt mig en nodvindighet. Jag planerar att vara en deltagande Oppen observator dir

jag delta nir jag blir inbjuden av aktorerna. Oppen i den bemiirkelsen att aktorerna ska
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bli informerade om studiens upplidggning, syfte och genomférande och min nérvaro i
deras miljo. (Henriksson, 1996:35) Deltagande observation &r en ideal metod for att
studera elevernas interaktion med varandra med sa fa storningsmoment som mdojligt
av forskaren (Silverman, 2005:120). Metoden ser jag dessutom som ett krav for att fa
tilltrade till annars svartillgidnglig information vilket ocksa &r en stor tillgang med
denna metod (Mulinari, 2005, Lundqvist, 2005, Letherby, 2003). Observation ger den
specifika kunskap jag soker vilket gor att fordelar védger tyngre @n nackdelarna. Detta
arbete planerar jag att utfora dels med omedelbara anteckningar i ett block men dven
med filtstudier nir forhallandena kriaver det. Filtstudier gar ut pa att jag observerar
for att sedan i direkt anslutning till observationen ga ifran och anteckna for att pa det
sdttet utgora ett sa litet storningsmoment som mojligt for aktorerna och ddrmed delta
sa nira deras verkliga vardag som mgjligt. Observation som metod stiller krav pa mig
som forskare och med denna metod maste min nirvaros betydelse for studien beaktas

vilket jag gar ndrmare in pa i kapitel 6 under metodkritik.

2:4  AKTIONSFORSKNING

Malet med aktionsforskning &r att bidra med en 16sning. Aktionsforskning dr en
praktisk forskningsstrategi dér forskaren vill 14sa ett problem tillsammans med de som
berors. Forskningen utgar fran aktdrerna och deras fragestillningar och problem med
idén att vilja forsta och fordndra. Aktionsforskning utgar fran socialvetenskapen och
har sina rotter hos den tyske psykologen Kurt Lewin som introducerade begreppet
1946 i rapporten Action Research and Minority Problems (Lewin, 1946) dels som en
kritik mot och dels med tanken att overbrygga gapet mellan teori och praktik. Sen
dess har det utvecklats och forfinats i olika riktningar men grundstenarna dr dock de
samma: deltagande, reflektion och iterativ forskningsmetodik med syftet att ha en

direkt och omedelbar paverkan pa forskningsomradet (Ronnerman, 2004).
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New Actiony
Adapted Intervention

Action/
Intervention

Future

1

Present

Observation Reflection Reflection

Figur 3. Aktionsforsknings modell for genomforande med observation, planering,
aktionsgenomforande och reflektion.

Modellen ovan illustrerar forloppet fran observation till reflektion som sedan fungerar
som en utvidgning eller ny kunskap for att planera en ny aktion och genomftrande
vilket enkelt forstas genom ovanstaende bild. Denna typ av forskning forutsitter ett
fungerande samarbete mellan forskare och aktorer dir avsikten dr att resultatet ska ge
en gemensam insikt och gemensam foridndring. Dir forskarens roll &r att vara en
nyckelspelare som foreslar amnen, formulerar ett scenario och sammanstéller data. 1
denna studie innebar det att jag som forskare pa olika sitt lyfter fram de kategorier
som synliggjorts under observationsstudien. Aktionsforskning kan beskrivas som en
relation mellan handlade och forstaelsen av vad som forsiggar (Ibid, 2004:). Det gors
genom att aktionsforskning provar nagot med avsikt att fordndra verksamheten i
onskvird riktning. En av fordelarna &r att man kan lyssna pa flera roster vilket ger en
mojlighet att na aktorernas olika uppfattningar. Med hjdlp av fragor, virderingar,
aktion, reflektion och nya fragor dr det aktiviteterna som ska driva processen framat
(Ibid, 2004). Efter aktionens genomforande sker en reflektion av forskaren som tar
tillvara den nya kunskapen som liggs pa den tidigare och ligger till grund for nista
aktion. Det innebidr att denna forskning bygger pa och fortsitter sasom bilden
illustrerar. Aktorerna i aktioner innehar oftast virdefull inside information vilket
oftast dr en stor tillgang, det kan dock innebira att de inte kan se andra synvinklar
vilket lyfter forskarens roll som da har till uppgift att synliggéra dessa. Med mitt syfte
till studien att arbeta tillsammans med aktorerna/elevinflytande for att na en
gemensam forstaelse och en forindring bor aktionsforskning vara ett lampligt

tillvigagangssiitt.
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2:5 URVAL

Urvalet av skola till denna studie skedde genom att skolstyrelsen gav mig namnen pa
omradeschefer och rektorer till samtliga hogstadieskolor i den aktuella kommunen.
Direfter skickade jag ett mail som presenterade mig och beskrev studien som jag
onskade genomfora och da var det tva skolor som horde av sig men i slutinden blev
det enbart en som deltog da tidsbrist uppstod for eleverna som har ett vildigt spackat
schema under varen med internationella prov, gymnasieval och med att kimpa for att
fa de betyg de onskar. Via mail bestimdes en dag da jag presenterade mig for
omradeschefen och en av de ansvariga ldrarna for 9-orna som tyckte att
jamstilldhetsfragor borde belysas och sag behovet i skolan och i den klass hon
ansvarade for. Dom tyckte att studien var intressant och vidlkomnade mig att utféra
studien pa deras skola. Eleverna gavs en presentation av mig och studien vilket
skedde helt i enlighet med vetenskapliga radet och CODEX dérefter informerades
ovrig skolpersonal och det skickades &dven en presentation till elevernas
vardnadshavare. Jag uppfattade att eleverna blev medvetna om att dom, bade skulle
vara anonyma och att det var totalt frivilligt vilket jag dessutom betonade vid alla
fragestillningar som uppkom kring studien och dess utférande. Jag ville observera 15-
aringar av olika anledningar, dels har jag utfort observationer pa samma aldersgrupp
tidigare och anser att den perioden i deras liv &r utvecklande och intressant, dessutom
behovs inte foridldrars medgivande for observation av denna aldersgrupp vilket var en
fordel. Det gav mig majlighet att paborja studiens observationsdel utan tidskrdvande
insamling av medgivande vilket innebar att observationer borjade enbart ett par dagar
efter presentationen. Jag tog dock beslutet senare att begira in medgivanden infor de
planerade aktionerna da jag forstod att aktionerna kunde innebdra att samtalen
utvecklades till att innehalla material av kinslig natur, allt i enlighet med
vetenskapliga radet och CODEX (Code of Index) Urvalet infor aktionsforskningen
skedde pa sa sitt att de som var intresserade anmélde sitt intresse 6ver mail, dérefter

tillkom ett par elever som tog beslutet samma dag som filmen infor aktionen visades.
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2:6 FORSKNINGSETISKA ASPEKTER OCH OVERVAGANDEN

Observation av 15-aringar kan ske utan medgivande fran vardnadshavare om eleverna
informeras tydligt kring att det &r deras egen vilja som styr deras medverkan i studien.
Eleverna fick information nagra dagar innan forsta observationsdagen angaende alla
forskningsetiska krav och ingen elev motsatte sig studien. Vetenskapsradet ger ocksa
radet att om det kommer vara samtal av etisk kénslighet bor elevernas vardnadshavare
skriva under ett medgivande om att deras vardnadstagare far delta i de fokusgrupper
som studien innefattar. Da denna forskning grundar sig till storsta delen pa elevernas
samtal och jag som forskare inte visste om samtalen skulle komma att innefatta nagon
kanslig aspekt valde jag att folja vetenskapsradets rekommendationer och begira in
medgivande och ta alla forberedande kontakter for att kunna hantera situationer som
skulle kunna uppsta. Det innebdr att jag hade tillgang till kontakter sasom syster,
kurator, skolledning samt klassliarare med tillgang till elevernas vardnadshavare, om
situationen skulle kridva detta. Det bor dock papekas att min avsikt inte var att lyfta
personliga eller kéinsliga dmnen men efter samtal med bade ldrare och handledare
beslutade jag att begidra medgivande. (bilaga 3.) For att garantera aktdrernas
anonymitet har jag valt att inte redovisa vilken skola som undersokningen utforts pa.
Jag har av samma anledning valt att inte samla in uppgifter om aktdrerna sjilva,
tillexempel fodelsedatum, namn eller bakgrund utan eleverna bendmns i studien som
tjej eller kille. Jag kommer anvinda mig av de mer slangbetonade begreppen tjejer
och killar genomgaende i denna studie da bade jag och eleverna anser att som
tonaring, som ungdom, befinner man sig mellan barn och vuxen. Den frimsta
anledningen #r dock att det dr de ord som eleverna identifierar sig sjdlv med och

anvinder nir de pratar om sig sjdlv och andra i samma alder.

3. TEORETISKT RAMVERK

I planeringsstadiet for denna studie kéinde jag som forskare ett behov av att vara fri i
tanken och genom att anvdnda grounded theory fanns mdjligheten att inte i forvag

farga mig genom en planerad teorianvindning. Efterhand som filtarbetet pagick och
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under bearbetningen av materialet blev vissa teorier tydligt applicerbara vilka

kommer redovisas for hiarnedan.

3:1 GENUSTEORI

Genusteori &r ett samlingsbegrepp for flera olika teorier inom forskning dér de sociala
och kulturella konstruktionerna av manligt och kvinnligt &r i fokus. Hirdman har en
framtridande roll i de skolpolitiska dokument och introducerade begreppet
genussystem under 1980—talet. Ett begrepp som anvinds synonymt med begreppet

genusordning som Connell anvénder.

3:1;1 YVONNE, HIRDMAN.

De skolpolitiska riktlinjerna kring jamstélldhet har en tydlig teoretisk utgangspunkt i
framforallt Yvonne Hirdmans genusteori. Hon introducerade begreppet genussystem
under 1980-talet vilket ocksa anvinds synonymt med begreppet genusordning. Det tar
sin utgangspunkt i kvinnors underldgsenhet och bygger pa tva principer som hon
anser dr grunden for den globala genusordningen. Den ena ér isdrhallandets princip
som bygger pa segregering, en dikotomi, motsatspar som leder till att mén och
kvinnor adr varandras motsatser (Hirdman, 2001:72). Det innebir att individer och
organisationer medvetet eller omedvetet strivar efter att halla isdr kvinnor och mén.
Hirdman menar att man tydligt kan se ett konsekvent isarhallande av konen pa grund
av den genusstruktur och genusordning som rader, vilket for oss in pa den andra
principen: mannen som norm, en hierarki som innebér att mén och manlighet virderas
hogre dn kvinnor och kvinnlighet. Hirdman menar att dessa invanda strukturer
aterfinns redan i férskolan dar man kan se monster och relationer som genussystemen
skapat. Ett system som finns inom oss, som formar oss och fors vidare genom normer
och virderingar (Hirdman, 2001). Den relation som finns mellan kvinnor och mén i
genussystemet beskrivs med begreppet genuskontrakt vilket &r en kulturell ordning
som finns i alla samhiéllen. Jag stiller mig dock kritisk till Hirdmans genusteori vilket
framst bestar i att teorin inte problematiserar hur kvinnligt och manligt framstills utan
konstaterar enbart detta fenomen. Jag anser att Hirdman laser fast konsrollerna genom
sitt sétt att bendmna dem vilket skapar en statisk bild av kon/genus vilket begriansar
tolkning och andra olika maskuliniteter och feminiteter. Likasa lyser den obligatoriska
heterosexualiteten och dess betydelse for reproduktionen av genussystem med sin

franvaro i hennes forstaelse av genus. Att presentera rollbeskrivningar som ar statiska
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och schablonmissiga borde, enligt mig, motverka hennes syfte att fordndra
genusordningen. Diana Mulinari har dven kritiserat Hirdman som en del av den
svenska genusforskningen som i alltfor stor utstrickning tillimpar modeller och
begrepp som ldnkar genus och kon kausalt och att ett intersektionellt perspektiv borde
erkidnnas och teoritiseras (Mulinari, 2005). Hirdman #r dock relevant i denna studie
och har en central roll i de skolpolitiska riktlinjerna vilket understryker hennes

sjdlvklara medverkan.

3:1;2 RAEWYN, CONNELL (Tidigare Robert W)

Connells menar att genusbegreppet vill belysa de sociala relationerna mellan kvinnor
och min istillet for att fokusera pa biologiska skillnader (Connell, 2003:19ff). Inom
dessa sociala relationer finns olika monster som bildar det vi kallar strukturer. Genus
dr dirmed att betrakta som en social struktur och inte biologi eller en fast dikotomi i
minniskors liv och personlighet (Connell, 2003:21f). En struktur dér kroppen,
rorelserna och spraket har betydelse for hur vi intar vara positioner i det vardagliga

livet.

”Genus dr en struktur av sociala relationer koncentrerade till den reproduktiva
arenan, och en samling praktiker (styrda av denna struktur) som drar in reproduktiva

skillnader mellan kroppar i de sociala processerna.” (Connell, 2003:21)

Enligt Connell undviker denna definition av genus, skillnadernas paradoxer.
Samhillet riktar sig till vara kroppar med fokus pa de reproduktiva skillnaderna. Dér
vara kroppar anvénds i en social process och vart sociala beteende anvinder dessa
skillnader kallar Connell for den reproduktiva arenan. (Connell, 2003:21) Denna
sociala process och sociala beteende vill jag anvinda mig av nir jag studerar for att se
hur tjejer och killar positionerar sig men dven hur killar positionerar sig sinsemellan.
Hon anvinder begreppet genusordning for att forsta den ordning som ér fast etablerad
1 minniskors forestéllningar vilket gor att alla som avviker anses vara annorlunda

(Connell, 203:13-15)
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3:2  MASKULINITETSTEORIN

Sociologen Raewyn Connells maskulinitetsteori var banbrytande nir den kom och
vidgade begreppet maskulinitet genom att franga idén om en enda maskulinitet till
multipla som existerar och fungerar parallellt med varandra (Connell, 1995). Connell
har anvint sig av olika maskulinitet for att forklara maskulinitetsteorin som gar ut pa
att man inte enbart kan titta pa gruppen min som en grupp utan att det inom gruppen
sker en rangordning mellan olika mén och olika typer av manligheter. Inom gruppen
finns bade dominanta, underordnade och marginaliserade maskuliniteter dar
exempelvis homosexuella mén tillhér gruppen marginaliserade min (Connell, 1995).
Begreppet hegemoni relaterar till den kulturella dynamik som mojliggor att en grupp
minniskor kan rittfardiga sin egen generella 6verordning i samhillet. En hegemonisk
maskulinitet dr sdledes kulturella ideal kombinerat med institutionell makt som
framstar som sjdlvklara for ménniskor dar mins generella dominans och kvinnors

generella underordning, tas for given.

Det har riktats befogad kritik mot Connells teori som bestar i att hans fokus pa den
hegemoniske maskuliniteten marginaliserar och osynliggér andra maskuliniteter och
feminiteter. Aven hennes intention att vidga maskulinitetsbegreppet istillet har 13st
fast dem i fler identifierade och kategoriserade definitioner av maskuliniteter
(Nordberg, 2005, Hill 2008, Holm, 2008:24). Det finns dven en medvetenhet om faran
i att dela upp genusforskningen i tva delar och bendmna dessa, maskulinitetsforskning
och feminitetsforskning kan bidra till isdrhallande (Folkesson, 2004:), trots det anser
jag att maskulinitetsteorin har en plats att fylla i denna uppsats da den fungerar som
en forstaelsemodell for diskussioner om de olika maskuliniteterna som synliggjordes

under studien.
3:3 QUEERTEORI

Queerteorin har sina rotter i homo, bi och transforskning och feministisk teori och dr
en krittk och ifragasdttande av heteronormen och konets pastadda

naturlighet/sexualitet.
3:3;1 HETERONORMATIVITET

Heteronormativitet 4r en samhillelig maktstruktur som genomsyrar hela samhéllet

och gar ut pa att det reproduktiva heterosexuella forhallandet mellan en man och en
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kvinna dr det normala, sunda, naturliga och riktiga i samhéllet. Heteronormativa
relationer ska helst baseras pa kirlek, vara sexuella, monogama och tvasamma. De
som faller utanfor dessa normala heteronormativa ramar fortrycks av samhéllet i form
av bade myndigheter och minniskor och osynliggér den enorma mangfald av sexuella

uttryck som finns (Ambjornsson, 2006:51-53, Butler, 1990).
3:3;2 JUDITH BUTLER
HETEROSEXUELL MATRIS

Filosofen Judith Butler dr frimst omdiskuterad for de texter ddr hon behandlat
relationerna mellan kropp, genus, sexualitet och begidr diar hon ifragasitter
heterosexualitet och genusidentitet som naturgivna. Den konstruerade uppdelningen
kon/genus samt man/ kvinna har enligt henne utvecklats ur det hon kallar den
heterosexuella matrisen (Butler, 1990, 2005). Den heterosexuella matrisen
begripliggdr kroppar, genus, sexualitet, begir och sirskiljer femininitet fran
maskulinitet for att aterforas genom det heterosexuella begirets handlingar (Butler,
2005). Att vara “ritt” och inte avvika, vara begriplig &r privilegierade vilket innebér
att heterosexualitet blir norm dir ett visst sprak, vissa handlingar dr mer 6nskvirda dn
andra (Butler, 2005:16f). Matrisen bygger pa samhillskravet om en genusordning
med tva tydligt identifierbara kon/genus, ett manligt och ett kvinnligt vilka definieras
som varandras hierarkiskt ordnade motpoler. Hierarkin och synen pa dessa som
motpoler mojliggodrs enligt Butler genom obligatorisk heterosexualitet (Butler,
2005:10). Med Butlers tankar kommer jag att anvéinda den heterosexuella matrisen
som en forstaelse och forklaring for den sjédlvklarhet som heterosexuell attraktion

spelar for dessa tjejer och killar i skolan.
PERFORMATIVITET

Performativitet handlar om spraket, handlingar, beteenden som skapar identiteter
genom repetitioner. Upprepningar som skapar normativitet som sin tur skapar
sexualitet och kon (Butler, 2005). Performativa handlingar fungerar enbart i den
utstrickning som den anvinder och doljer de konventioner som ursprungligen startat
den (Butler, 2005:102). En illusion som skapas genom att ord och rérelser upprepas
for att ddrmed bli vardagliga riter (Butler 2005). I min forstaelse av genus utgar jag

fran filosofen Judith Butlers teorier ddr utgangspunkten dr att genus gors genom
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stindiga upprepningar av handlingar. Jag forstar genus som nagot vi alla gor dagligen
vilket innebir i vardaglig interaktion med varandra. Genus ir inte ett uttryck for en
inneboende kirna utan istillet ett uttryck for de sociala och kulturella konstruktioner
som sedimenteras pa oss utifran. (Butler, 2005:10) Det vill sdga att genus inte &r
nagot naturgivet utan konstrueras socialt. Butler kallar detta genusgorande for
performativt och menar att vi gér genus genom hur vi pratar och agerar. Med denna
forstaelse vill jag titta pa hur dessa unga tjejer och killar gor genus med hjilp av
spraket, kroppen och andra yttre attribut. Med hennes tankar kommer jag att anvéinda
den heterosexuella matrisen som en forstaelse och forklaring for den sjdlvklarhet som

heterosexuell attraktion spelar i denna grupp.

3:4 DOROTHY E SMITH

Dorothy Smith &r sociolog och har skrivit boken Writing the social (Smith, 1989) i
vilken hon anvinder sig av ett begrepp som dr relevant i denna studie
everyday/everynigth eller vardagsperspektiv. Smith menar att relationen &r en nyckel
som behovs for att forsta savil vardagsliv som samhillsstrukturer och menar att
forskning bor starta i varje dag/varje natt erfarenheter. Hennes utgangspunkt att
teoretisera kon och erfarenhet utifran vardagen dr hogst relevant nir man som jag vill
anvinda ungdomars erfarenheter i forstaelsen och arbetet med jamstilldhetsfragor i
skolan. Jag vill se deras vardagliga aktiviteter och fanga deras rost i vardagliga
erfarenheter och utifran det och tillsammans med dom skapa en forstaelse och/eller
fordndring. Smith foresprakar en sociologi som stdr i vardagslivet, vilket &r vad jag
tinker gora, jag vill sta i deras vardag och blicka mig omkring och inte vara en som
uppifran ser ner pa vardagslivet. Att synliggora relationerna gor aktiviteterna

begripliga for aktorerna och ger ett nytt annorlunda innehall vilket dr studiens syfte.

4. OBSERVATIONS STUDIE

Med grounded theory som utgangspunkt hade jag infor starten av denna
datainsamling 14st minimalt med litteratur vilket innebar att litteratur valdes under och
efter insamlingens gang och efter behov. Denna studie paborjades med observation
framst i skolans osynliga arena sasom skolkorridorer, matsal och skolgard men dven
under de lektioner som anses mindre styrda och mer fria, sasom eget arbete, sl6jd och

idrott. I inledningen bestod studien av observationer med mig som enbart observator
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till att sedan Overga till deltagande observator (Hammersley & Atkinson, 1995,
Einarsson & Chiriac, 2002). Dessa observationer hoppades jag ska ge mig en insikt i
hur eleverna interagerar mellan varandra, vilket sprak som anvinds, vilka attityder
som #r tydliga men dven vikten av konsrollen for detta. Hdrnedan 4r en beskrivning

av arbetsprocessens olika delar fran plan till genomforande, tolkning och analys.

4:1 MATERIALINSAMLING

Efter presentation med skolledning och klassldrare var nista steg att presentera
studien for eleverna. Infor denna presentation tog jag beslutet att inte presentera
genusvetenskap eller mina personliga asikter om kon och genus ingaende da jag inte
ville paverka elevernas vardagliga beteende genom att ligga for stort fokus pa mig
sjilv och @mnet i detta ldge, utan ville infor observationsdagarna att de skulle vara och
gora som de brukade. Eleverna blev informerade om syftet med studien och regler
kring frivilligt deltagande och anonymitet. Presentationen gjordes nagra dagar innan
sjdlva observationerna paborjades och dag 1 inleddes med samtal med nagra enskilda
elever som missat presentationen. Jag anvinde mig till en borjan av ett
anteckningsblock men valde snabbt att anvinda mig av filtanteckningar istillet da jag
da jag fick kénslan av att vara en stdndig paminnelse for dom om att varenda steg de
tog bevakades vilket d4r en metodens nackdelar (Bryman, 2004:306-308).
Filtanteckningarna utférdes pa sa sitt att jag gick ifran nir en observation var gjord
eller sa skrevs observationen ner sa snart tillfille gavs. Till min hjélp hade jag dven en
skolkatalog for att kunna urskilja 9-orna fran de Gvriga eleverna vid de tillfillen de

var tillsammans med andra elever sasom raster och matsal.

4:2. MATERIALREDOVISNING OCH ANALYS

Grundad teori kénnetecknas av en vixelverkan mellan insamling av data och analys
tills en ”mittnad” uppstar och begrepp, kategorier och teorier trider fram ut datan och
diar ny data inte ger mer. Inspirerad av grundad teori kénde jag att efter de 5
observationsdagarna blev kategorier och teman tydliga dédr behovet for fler
observationer kindes méttat och snarare tillrickligt for att rymmas i denna studie

(Henriksson, 1996:16).

26



KATEGORIER - Att koda data utifran de direktiv som grundad teori anger dr inte
helt enkelt och da jag enbart inspirerats av grundad teori har jag valt att arbeta med
teorin pa sa sitt att jag kodade mina observationer for att senare kunna urskilja
kategorier. Ur dessa dagars observation kunde vissa kategorier utskiljas tydligt sdsom
sprak, sexualitet och genus. Dessa kommer jag att presentera harnedan och det &r dven
dessa kategorier som ligger till grund for de kommande aktionerna. Medveten om att
kategorisering utifran kon kan riskera att samtidigt aterskapa de konsskillnader som
jag avser att eliminera dr det dock svart att bade se betydelsen av kon och genus
tillsammans med den maktordning det innebér och énda se de stora variationer mellan
individer och betydelsen av andra sociala kategorier dr en utmaning. I inledningen av
varje kategori har jag valt att presentera ett citat, en observation eller en

sammanfattning av observationer som &r representativa for kategorin.

4:2.2 KATEGORI, GENUS
"Amen, det kommer vdil bara vara killar ddir..”

En formiddag kom det tva mén upp till korridoren utanfor elevernas klassrum som
troligtvis var fritidsledare pa skolan. De kom for att virva elever till eftermiddagens
fotbollsmatch och de fragade enbart killarna men nir en tjej fragade lite om matchen
sa den ena av dem att hon givetvis ocksa var valdigt vilkommen. Jag uppfattade det
som det inte var nagon sjdlvklarhet att fraga henne och nér hon sjélv visade intresse
skulle det urskiljas i att hon ocksa var vildigt vilkommen. Da uppstod det ett
sjalvklart avstand som tjejen uppfattade och sa: “Amen, det kommer vil bara vara
killar ddr” Till svar fick hon av samma man: Ja, men jag kan vara ganska feminin av
mig, varpa han bojer huvudet litt fram som for att titta under lugg, samtidigt som han
smackar litt med ldpparna. I klassrumsdppningen stod en tjej och lyssnade pa
samtalet och tittade pa tjejen som visat intresse for fotbollsmatchen och sa: Du dr sa

javla butch.

Det allra mest tydliga i hela denna studie var uppdelning av kon, tjejer umgicks med
tjejer och killar umgicks med killar oavsett om det var i gympasalen, korridoren,
matsalen eller i musikgrupper dven om det fanns nagra fa undantag av mixade
varianter. Yvonne Hirdmans genussystems ena princip ar isdrhallande av kon vilket dr

tydligt i detta exempel som ror tjejer, fotboll och femininitet (Hirdman, 2001). Denna
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observation visar pa ett tydligt sdtt hur isarhallandets princip gor sig gillande men
dven mannen som norm da fotboll uppenbarligen dr nagot annat #n tjejfotboll. Tjejer
ar inte sjdlvklara i denna fotbollskontext vilket gor sig gillande da tjejerna inte blir
tillfragade och nir en tjej visar intresse blir hon forst inbjuden pa ett sdtt som visar att
hon inte tillhorde det dom eftersokte vilket de gor genom att sdga att hon ocksa
valdigt vilkommen. Detta understryks i tjejens kommentar “Amen, det kommer viil
bara vara killar ddr?” som skulle kunna uppfattas med en gomd fraga som skulle
kunna formuleras som: Ar det ok att tjejer ir med? Svaret blev att det nog inte
kommer finnas nagra tjejer diar och att skillnaderna dr sa stora att mannen séger att
han kan vara den “andra” genom att dndra kroppssprak och mimik framsta som en
blyg tjej som tittar under lugg och smackar med ldpparna som for att antingen visa pa
sexighet eller ett skonhetsideal som innefattar smink. Vilket dessutom bekriftas av
tjejen i dorroppningen som menar pa att om en tjej dr intresserad av fotboll dr man
butch, vilket &r ett uttryck for en homosexuell tjej som anvinder manliga symboler for
att uttrycka sin identitet (Rosenberg, 2000 156-157). Det visar ocksa det sjdlvklara i

mannen som norm for fotboll for dessa fritidspedagoger och for eleverna.

Under mina dagar tillsammans med klassen befann jag mig tillsammans med dem i
klassrummet, i korridorerna, i matsalen, pa gymnastiklektion, pa musiklektion och pa
syslojdlektion. Det synliggjorde kategorin isdrhallande vilket innebar att klassen hela
tiden var strikt uppdelade mellan koénen férutom en mindre mixad grupp . Det innebér
att de resterande eleverna stod uppdelade efter kon i varsin dnde av korridoren, satt
vid olika bord i matsalen, satt pa olika bankar under samlingen pa gymnastiken samt
hjilpte och holl ihop konen under i detta fall, bollspelen. Den enda grinsoverstigande
interaktion var enbart gillande for de populdra killarna respektive tjejerna eller da
spelet verkligen krivde det. Musiklektionerna visade samma uppdelning dér killar
bildade grupper med killar och tjejer med tjejer férutom den mixade grupp som fanns
i klassen och pa syslojden respektive trislojden fanns inga grinsoverstigningar

overhuvudtaget da det var totalt uppdelat genom elevernas egna val.

4:2,1 KATEGORI SPRAK

”STOPPA IN TICKEN I DOM”

Ovanstaende kommentar var en av flera som visade kategorin sprak som jag horde

under mina observationsdagar. Vid just detta tillfdlle fanns det en ldrare som
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reagerade men vid sa manga andra ganger kunde killar (vilket alltid var fallet) sta dar
och formedla krinkande ord och handlingar. Som blicken fran killen som betydde ge
mig bollen under idrottslektionen eller kommentarer som Ah, du, bre mig en macka
som pa sin hojd motte motstand i form av himlande 6gon. Det blev snabbt tydligt att
eleverna inte har ett jamstillt sprak och jag anser att det finns manga aspekter att
arbeta med och att spraket &r ett av de viktigaste da det spanner Gver alla kategorier.
Ljudet av ord kan uppfattas av ménniskor som star bakom en dorr, &r i ett annat rum,
som inte skulle hora men som medvetet eller omedvetet paverkas. Ord som
transporteras och som tillats att stanna kvar i luften och didrmed accepteras och tappar
sin betydelse. Dir ord blir till skillsord, dér ordet fitta anviands av bade tjejer och
killar och star for nagot daligt istéllet for att behalla sin verkliga betydelse. Ord som
dven utan rost innehar en stark rost som hjdlper till att uppritthalla radande
genusordning, sexualiserad mobbing och kénsnormer (SOU, 2009:64). Inom skolan
existerar manga sexuella skéllsord, framst riktade fran killar till tjejer (Bergstrand,
2009) och det ar de sexuella skéllsorden som uppfattas som mest krinkande

(Forsberg, 2000).

"What if, rather than being a vehicle we could drive wherever we wanted to go, which
served us and our needs, language turned out to be a prison which limited our
capacity for vision, movement, innovative thinking, imagination? Does language set
us free or trap us? Does our language affect how we come to understand the world
around us? Is our language sexist? If so, does that reflect male dominance in society?
Is language a mirror? Or does sexist language somehow help to create sexism?”

(Gibbon 1999:3)

Med detta citat stills fragan om sprakets inverkan for var varldsuppfattning (Gibbon,
1999:33). Om spraket har inflytande 6ver var uppfattning av omvirlden och spraket dr
sexistiskt, blir effekten ocksa den att sprakbrukarna ténker i sexistiska banor (Gibbon,
1999:37). Butler performativitet dr intressant att applicera da hon menar att med
upprepningar formas och styrs vi in i den ritta sexualiteten vilket fa uttalanden som dr
av sexuell krinkande karaktir inte bara skapar en heternormativitet utan férmedlar
ocksa de radande maktstrukturer som rader mellan olika genus. (Butler, 2005) Detta

for oss over till ndsta sammanlidnkade kategori sexualitet.
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4:2,3 KATEGORI SEXUALITET

Jag star i killarnas horna av korridorutrymmet utanfoér klassrummet. I andra delen
finns tjejerna och i mitten finns den mixade gruppen bestaende av 2 tjejer och 2 killar.
Killarna som jag star bredvid pratar med varandra om vem som &r ihop med vem och

jag fragar om nagon &r ihop med nagon i klassen. En av killarna pekar och utbrister:
"HAN E IHOP ME HAN..HEHHEHEE!!!”

Han pekar pa de bada killarna som tillhérde den mixade gruppen i klassen. Jag kan
fortfarande se hur killarna reagerade pa att bli utpekade for homosexualitet, de tittade
upp och vildigt snabbt bort for att sedan snabbt forsvinna. En av dem seglade ner sa
obemirkt som mojligt ldngst viggen och den andre forsvann in pa toaletten. Under
tiden gapflabbade de ca 10 killarna som stod dér de oftast alltid stod, i den ena hdrnan
av utrymmet utanfor klassrummen. Vid ett annat tillfille horde jag en av killarna ifran
killhoérnan ropa, eller snarare rama som en ko, efter ett tag horde jag att han ramade
ett namn. Namnet tillhorde en av de tva tidigare beskrivna killarna och jag kunde se
hur besvdrad han var nir han forsokte ignorera det, liksom de Gvriga som stod
tillsammans med honom. Dessa tva killar, beskrivna hir ovan och som blev utsatta,

tillhor en grupp som &r mixad och som umgas med tjejer pa skolans arena.

Att umgas med tjejer pa ett mer jamstillt sdtt innebér att dom inte blir sedda pa som
riktiga killar, heterosexuella killar, utan de mobbas genom att bli kallade
homosexuella och genom att rama den enes namn. Enligt Connells maskulinitetsteori
finns det olika typer av maskulinitet som rangordnas inom gruppen méin, och dessa
killar vérderas enligt den teorin som marginaliserade, som tjejer (Connell, 2005). Den
radande homofobin som gor sig gillande skapar inget utrymme for nagon annan
sexualitet dn den obligatoriska heterosexuella (Butler, 1990, Lykke, 2009).
Kriankningar och trakasserier dr ofta kopplade till genus och é&r ett av skolans virsta
jamstidlldhetsproblem. Verbala sexuella krinkningar inte dr nagot ovanligt for tjejer

men homofoba krinkningar dr oftast sirskilt riktade mot killar (SOU:2010:99, s233)

5 AKTIONSFORSKNING 1 FILMVISNING

Med de kategorier som kommit fram genom observationerna som utgangspunkt valde

jag att planera den forsta aktionen filmvisning och utifran den fora en diskussion. 2 av
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eleverna som deltog i denna aktion anmélde sig via mail till mig och de 6vriga 2 tog
beslutet samma dag som filmen skulle visas, samtliga 6verlimnade medgivande fran
sina vardnadshavare, allt i enighet med vetenskapliga radet (CODEX). Fokusgruppen
bestod av 2 tjejer, 2 killar varav 1 kille och 1 tjej var andra generationens invandrare,
samtliga elever var kompisar dven utanfor skolan. Eleverna &r inte representativa for
klassen da de visade en kunskap och forstaelse kring jamstilldhet, en kunskap som
varit franvarande i observationsstudien. De dr en viktig rost som kan ge intressanta
synvinklar enbart genom att tillhéra denna skolklass som observerats och den
aldersgrupp som studien riktar sig till dven om de #r for fa for att dra nagra

vetenskapliga slutsatser.
5:1  TILLVAGAGANGSSATT

Eleverna tittade pa den valda filmen och dagen efter triffades vi pa skolan for att
diskutera och ventilera filmen utifran deras tankar och perspektiv och de kategorier
som jag upptickt i deras klass under observationsstudien védvdes spontant in i
samtalet. Infor aktionen samlade jag in medgivanden och belyste frivillighet och
anonymiteten bade innan och efter aktionen. Under aktionen tog jag anteckningar och
gjorde kompletterande anteckningar i direkt anslutning till den avslutade aktionen

som varade 1 1 timme och 15 minuter.
5:2 AKTION 1 FILMVISNING

Filmen namn dr "Tusen ganger starkare” och #r baserat pa Kristina Herrstrom bok
med samma namn (Herrstrom, 2006) med regi av Peter Schildt. Filmen handlar om en
15-arig svensk tjej som aldrig tidigare gatt i svensk skola och som hamnar i det
svenska normsystemet efter manga ar utomlands. Den belyser problematiken nér en
tjej vagar ta plats pa samma sitt som killarna och vigrar acceptera de oskrivna

reglerna som styr maktordningen pa skolgarden och i klassrummet.

De deltagande eleverna triffades mig pa skolan och vi diskuterade filmen utifran de
aspekter och erfarenheter som eleverna lyfte. Det var normer, normer i skolan, den
normerande sexualiteten, det normala beteendet. Eleverna lyfte aspekter som

isdrhallande normer grundad i kon.

”- Han sprang naken genom gympasalen”
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Det forsta eleverna berittade mig var att en av deras klasskompisar, en kille, hade
sprungit runt i gympasalen helt naken och det diskuterade och ifragasattes hur en tjej
skulle bli sedd pa om hon hade gjort samma sak. Eleverna var eniga om att hon da
automatiskt skulle bli kallad slampa, bli skickad till kuratorn och férdldrarna skulle
blivit kontaktade. Repressalier, vilket det enligt dom inte innebar for killen ifraga,
utan for honom som tillhdrde en av de “coola” killarna innebar det enbart status. Aven
om de inte skulle kalla det normalt att en kille i klassen sprang naken var det dnda
accepterat da han enligt dom inte fick nagon repressalie utan tvirtom hojde hans
status. Gruppen fortsatte prata om vad som var normalt bland killar eller vissa killar
och inte bland tjejer da de ansag att det var tydliga skillnader. Med denna observation
vill jag lyfta performativitet dir lite galna handlingar repeteras och blir accepterade att
utforas av vissa elever och nir de repeterats tillrickligt manga ganger anses de vara
normala for den personen och ger status (Butler, 2005). Denna handling visar ocksa
pa en maskulinitet som befdster sin hegemoniska position som enligt Connells

maskulintetsteori réttfardigar sin egen dominans 6ver bade de andra killarna men dven

alla andra elever. (Connell, 2005)

"Som i filmen ... pratar killarna i var klass mest och hogst... men var

klass var mer lik dom ndr vi gick i sjuan... nu dr det bdittre”

Det fortsatta samtalet visade att de menade att i deras klass var det killarna som
pratade hogst, mest och rakt ut dven om det fanns tjejer som ocksa tog plats, en av
killarna lyfte ocksa killars sjdlvklara dganderitt med exemplet att vissa killar bara
kunde ta nagot och sen betrakta det som deras eget och menade att sa skulle aldrig en
tjej i deras klass gora. En sjdlvklar dominans som dr accepterad och repeterad sa
manga ganger att eleverna uppfattar det som normalt att killar &r pa ett sitt och tjejer
ar pa ett annat. Det visar att isdrhallandets logik dr en del av elevernas sitt att tdnka

och prata om varandra, dér killar och tjejer innehar olika egenskaper (Hirdman, 2001)

Efter en diskussion kring social klass och ett konstaterande fran gruppen att det inte
var nagot som hade betydelse for deras klass da den jaimna fordelningen av social
klass gjorde att det var lika manga som tex kunde aka pa flashiga semestrar liksom de
som inte kunde, att det av den anledningen inte heller hade pressen pa att bidra
mirkeskldder. De ansag att det snarare handlade om vad de populéra hade pa sig och

vad de gjorde som satte ordningen. Ur detta diskuterades utseende och de

32



konstaterade att tjejer som populira killar tyckte var snygga fick hojd status och vice
versa vilket forde samtalet vidare till den sjdlvklara heterosexualitet som rader i
klassen. Det fanns ett starkt avstand mot manlig homosexualitet och det anviandes som
ett skéllsord bade av killar och tjejer och dven om de flesta tjejerna i deras klass sa att
dom tyckte bogar var accepterade sa uttryckte dom samtidigt att killar som gav
varandra vinskapskramar skulle sluta med det. En poéng som en av killarna menade
da han det egentligen betydde att dom inte tyckte att det vara okej. Lesbisk, lebb,
javla lebb kunde ocksa anvidndas som skillsord men inte alls i samma utstrickning
eller sdtt som bogjivel, jivla homobdg. Lesbiska ansags vara accepterade bade bland
tjejer och killar och nir jag fragade hur de trodde att det var sa, uttryckte en kille i

gruppen det ungefir sahér:
- porrindustrins fortjdnst av glorifierad lesbisk sex”

De menade att tjejer alltid kramades, pussade och kunde ocksa kyssas vilket inte
ansags vara nagot fel, eller som de uttryckte det, normalt, men det beteendet var inte
accepterat mellan killar 6verhuvudtaget. Detta kan appliceras pa den heterosexuella
matrisen som bygger pa att tjejer oavsett sexuell ldggning ska vara attraherade av
killar och vice versa (Butler, 2005). En heteronorm som séger att tjejer som kysser
andra tjejer egentligen gor det for att fa killarna attraherade eller for att det inte fanns
nagon kille tillgéinglig. Det visar ocksa i enighet med Connells maskulintetsteori att
homosexualitet dr en marginaliserad maskulinitet som inte 4r accepterad i denna

klass.

I detta skede i aktionen Gvergick samtalen in pa hur synliggorandet av ojamstilldhet
mellan elever var mojligt. Vi pratade om olika sitt att na fram till elever och de
menade att film, filmsekvenser med efterféljande diskussion, musiktexter och bilder
ar en del av manga ungas vardag. De enades ocksa om att humor och skrattet &r ett
sdtt att na dven de som utgor ett motstand och att komiker som anvinde jamstilldhet
som tema hade kunnat vara en kanal. En av eleverna tyckte det var en bra idé att tjejer
och killar diskuterade separat forst innan de hade en gemensam diskussion vilket jag
vill knyta an till det som framkommit tidigare, att killarna pratar mest och hdgst och
att det ddarmed skulle mojliggora for alla att fa sina roster horda. Vissa i gruppen

ansag att mindre mixade diskussionsgrupper borde vara ett alternativ. De var ocksa
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overtygade om att det borde vara nagon som inte hade skolan som arbetsplats som

borde utfora detta arbete, en outsider.

Nir vi bestdmt oss for att avsluta och séga hejda oppnades en av dorrarna till lokalen
som vi satt i och en elev stack in huvudet och samtidigt som han sméllde igen dorren

skrek:
”Hall kéiften, Javla Bogjivel”

Vilket fick oss alla att skratta, jag skrattade for att det kiindes som om den
kommentaren understrok relevansen, problematiken och behovet av arbetet med

jamstélldhet i skolan och jag tror att dven eleverna skrattade av samma anledning.
5:3  REDOVISNING/ANALYS

Ur denna diskussion kom forslag som kan ses som indikatorer fér vad som skulle
kunna vara alternativ att anvénda i fortsatt forskning. Det var pa grund av det laga
antal deltagande som denna aktion enbart belyser fyra elevers roster, tankar, asikter
och didrmed inte gor studiens planerade fortsatta aktioner. Hér presenterad den
reflektion som enligt aktionsforsknings modellen 4r den nya kunskap som forskaren

tar med sig till niista aktion.

FILMREFLEKTION - Min reflektion &r att film dr en bra utgangspunkt som 6ppnade
for diskussion och satte igang elevernas tankar relaterat till sin egna situation mellan
elever i skolan. Da filmen inte fick mycket plats i samtalen fragade jag fokusgruppen
om andra mojliga sitt att arbeta med dessa fragor och frimst med fokus pa de
utmaningar det finns i att synliggdra for dom som inte ser. Tillsammans kom vi fram
till att film eller filmsekvenser med direkt efterféljande diskussion var en tanke dels
for att det gav mojlighet att observera eleverna under tiden samt att en diskussion i
direkt anslutning skulle motverka att de ”populdra” elevernas asikter blev allas. En av
eleverna kom ocksa med forslaget att tjejer och killar forst skulle ha en separat
diskussion for att ddrefter ha en gemensam for att alla skulle fa sina roster horda, ett
annat forslag som ocksa mojliggor detta dr mindre grupper. Vi kom fram till att det
visuella spraket i samhéllet har makt som manga omedvetet blir paverkade av och att
detta kunde belysas genom att arbeta med serie, vecko-, dags- och manads tidningar.

Spraket och ordens betydelse diskuterades utifran att lyssna pa musiktexter och
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bocker. Men framst uppfattade jag det som att humor var en viktig ingrediens vilken
kunde inga bland annat med hjdlp av stand-up komiker. Slutkontentan var dock att
alla individer har olika intressen dirfor bor jamstélldhetsdiskussionen presenteras med
variation for att na s manga som mojligt. I diskussionen om vem som bor halla i
dessa aktioner var eleverna eniga om att det skulle vara nagon utifran och inte nagon

av ldrarna pa skolan.
“kommer det ndn ny — sd dr man mer pda, mer vaken och faller inte in i det vanliga”

En &sikt som stimmer vil in pa det som Britt Marie Berge beskriver med begreppet
normaliseringsprocess vilket dr nar elever medvetet eller omedvetet striavar efter att
aterskapa handlingsmonster som kédnns vanliga och ger trygghet. En process som har
samma effekter pa elevernas ordinarie ldrare vilket kan innebdra att
jamstilldhetsambitionen avbryts och verksamheten atergar till de radande normerna

och ingen egentlig foérindring uppnds (Ohrn, 2002:21).

6. RESULTAT

6:1 PEDAGOGISKA REDSKAP

Ungdomar é&r stindigt sysselsatta med att identifiera sig sjidlva som sociala och
kulturella varelser, savil i som utanfor klassrummet. I denna process spelar inte minst
olika moten med musik, film, bocker och digitala texter en stor roll (Olin-Scheller,
2008). Min malsittning var att hitta en kanal for kunskapsproduktion och den forsta
aktionen planerade jag delvis da jag ansag att filmen kunde dels sitta fokus pa
fragestdllningar kring jamstilldhet, vara en igenkdnnande av miljo och identifikation
med aldersgrupp. Dessutom kinde jag att det fanns observationsunderlag som
aterfanns i filmen som jag ville lyfta. Filmen fyller sin funktion och jag anser att film
ar ett sdtt att dels distansera sig vilket kan mojliggora formagan att se
problematiseringen av jamstilldhetsfragor som beror deras liv och erfarenheter, ta ett
steg ifran. De redskap som kommer att presenteras som forslag pa fortsatt forskning
baserades pa den kunskap som aktionerna gav mig, mina egna observationer eller den

kunskap som framkom genom elevernas diskussioner och forslag.
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6:2  METODKRITIK

Observationsstudien var ett storningsmoment, forst pa grund av anteckningsblocket
som gav upphov till fragor som visade elevernas stindiga medvetenhet av att jag var
dér. Denna problematik forsvann nagot nir jag valde att dndra till att istdllet anvianda
mig av filtanteckningar som bestod i att jag emellanat gick ifran for att skriva ner de
observationer som gjorts. Det visade sig ocksa att dndringar i scheman och mina
forutfattade meningar om vilka lektioner som kunde ge upphov till observationer slog
fel, vilket vid ett antal tillfillen resulterade i att bade eleverna och jag kénde oss
obekvidma. Jag avbrot observationerna vid ett flertal tillfillen da jag ansag att
situationer blev firgade av min nérvaro och dirmed inte relevanta for studien. Studien
paborjades med att manga elever visade stort intresse for studien och kom och bad att
fa bli uppskrivna for att delta i de kommande aktionerna, ett starkt positivt gensvar
som fick mig att tdnka att grupperna skulle bli for stora och att jag skulle behova siga
nej tack till nagra. Det uppstod dock problem efter ett par dagars observation da vissa
elever borjade ogilla min ndrvaro vilket bland annat gav sig uttryck i att en elev
kallade mig spionen. Detta i kombination med att eleverna samtidigt fick ett
medgivandeintyg att ta med hem och fa paskrivet infor aktionerna resulterade i att det
till en borjan inte var en enda elev som limnade in intyget och studien stod infér en
brytpunkt. Efter ytterligare en informationsupplysning for eleverna fick jag i
slutdnden in fyra elever till den forsta aktionen som snarare kan sammanfattas som en
diskussion och som ir fyra elevers roster och ddrfor inte har nagon vetenskaplig tyngd
som planerat. Dock ger det mig forslag infor framtida forskning och framtida aktioner
med samma aldersgrupp. Dessa erfarenheter far mig att stilla forskningsfragan i fokus
och samtidigt ifragasitta vem som bor utfora forskning av detta slag hos en grupp
som r i en kinslig paverkbar alder. Detta kommer jag hidrnedan att diskutera ur ett

inside/outside perspektiv.

6:2  INSIDE/OUTSIDE PERSPEKTIV

Mina tankar kring att producera kunskap har frimst problematiserat forskarens roll

med tankar om forsvarbarhet av den empiriska datan.
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I och med att studien tappade elevernas vilja att delta i aktionsdelen stod jag som
forskare infor en, for mig, ny situation. Det fick mig att fundera kring betydelsen av
att eleverna &r positivt/neutralt instillda till forskaren vilket kan vara problematiskt da
jag som forskare inte ska bli kompis eller ta for mycket plats i en observationsstudie

som Zr till for att synliggora deras vardag.

Det finns forskning som betonar vikten av styrelsens engagemang och stod for
jamstélldhetsarbetets mojligheter, vilket jag hade men jag hade inte elevernas stod
och dirmed ir forskningen ogenomforbar. Ar det s att viss forskning inte kan goras
av forskare som inte har nagon relation till aktorerna och miljon? Det finns en hel del
forskare som diskuterat detta med begreppen inside och outside. Outside betyder att
forskaren kommer utifran och inte tidigare kdnner varken miljo, elever eller personal.
En sadan utgangspunkt kan ge virdefull information vilket nagon inom gruppen inte
skulle se da denna &r firgad av den radande miljon och klimatet men ocksa innebira
att forskaren inte far tilltride. Insider within kan beskrivas som ett medlemskap av
gruppen som ska studeras vilket kan innebéra att personen som forskar redan har en
relation till gruppen eller gruppens miljé och uppfattas dirmed inte som ett
storningsmoment vilket gor att forskaren kan komma att fa observationer som &r sa
nir gruppens vanliga beteenden. Nackdelen ir att just relationen till gruppen gor att
viktig information inte berdttas da den antas given. Det finns manga artiklar som
diskuterar de dilemman och fordelar som kan uppsta bade med att vara inside within
och outside within. Patricia Zavella diskuterar kulturell insider i kombination med att
vara feministisk forskare hindrade forstaelsen av nyanserna i etnisk identifikation
(Zavella, 1993). Likasa beskriver Susan Kneger hur hon som insider i lesbisk kultur
omdjliggjorde for henna att se hur hennes empiriska data var reflekterade for normen.
Outsider within har anvénds for att beskriva svarta intellektuella kvinnor och deras
outsider perspektiv da de tillhor akademin medan de ocksa tillhor de svarta kvinnor
och bir deras kulturella arv. (Collins, 1986) Aven Bell Hooks fangar denna unika
standpunkt som en outsider within status kan generera. (Hooks, 1994:kap7) Mina
samlade erfarenheter av forskning av ungdomar i skolmiljo sédger mig att observation
bor goras av nagon within medans jag tillsammans med eleverna anser att

jamstidlldhetskunskap bést sprids men nagon som #r outside.

6:3 PEDAGOGISK UTGANGSPUNKT

37



Jag ser stora mojligheter i anvédndandet av en pedagogik med elevinflytande i form av
aktionsteori i samverkan med jamstélldhetsarbetet inom skolan. Med eleverna som
utgangspunkt ser jag behovet och mojligheterna i att anvinda metaforer, symboler
och ett sprak som ungdomar anvénder, kidnner igen. Dér elevernas erfarenheter tas pa
allvar och integreras i undervisning om det sa giller jamstilldhet eller elevers
erfarenhet av det engelska spraket. I artikeln Elevers sprakkunskaper nyttjas inte
berittar att den engelska som eleverna inhdamtat fran film och musik vilket resulterar i
att deras kunskaper fortrycks da de inte kan relatera till ’skolengelskan” (Dn, 2011-
05-24) Det sker en stidndig samhillsutveckling som ungdomar dr en del av och
jamstdlldhetsarbetet maste folja denna  utveckling och dirmed mota

jamstilldhetsproblematiken dér den ir, i elevernas vardagliga erfarenheter.

7:4  FRAMTIDA FORSKNING

Denna studies uppldgg byggde pa att genomfora tre aktioner men deltagarintresset
rackte bara till en aktion och hirnedan presenteras framtida forslag pa aktioner for
denna klass grundat pa observationer och reflektioner fran den genomforda aktionen.
Min malsittning med denna studie var att komma fram till en arbetsmodell for
jamstidlldhetsarbetet i skolan vilket jag inte lyckats full ut med da underlaget inte var
tillrdackligt for att arbeta fram en arbetsmodell for jimstélldhetsarbete i skolan. Men
baserat pa denna studie finns det tydliga indikationer om mojligheterna att arbeta
aktionsforskning och jamstilldhet i skolan utifran ett elevperspektiv. Den klass som
observationer och aktion gjordes i borde diremot arbeta specifikt med spraklig
jamstilldhet, visuell jamstilldhet, sexuell jamstélldhet med fokus pa homofobi,
normer och forutfattade meningar om kon. Eleverna i aktionen bade bekriftade mina
forslag och inspirerade till fler angaende hur man bist bor belysa jamstélldhet mellan
elever. Anvindbara kanaler dr enligt mig och elever film, musik, litteratur,
vecko/manadstidningar/reklam, dataspel och komik. Jag vilkomnar en studie som har
ett betydligt stérre omfang av observationer som mojligtvis bor utforas av personer
som har ett insiderperspektiv och direfter prova aktionsforskningen mojligheter i

detta syftet att synliggora och forindra.
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8. SLUTORD

Hur kan man arbeta med ungdomar i skolmiljo for att synliggéra ojamlikheter mellan

flickor och pojkar?

Denna studie har sin grogrund i den utredning som presenterades i januari 2011 dér
det framgick att trots stora ekonomiska satsningar pa jamstélldhet inom skolan har de
en lang vdg kvar innan de kan na sitt uppdrag (SOU:2010:99). Utredningen lyfte
behov och forslag pa atgiarder som denna studie tagit fasta pa da den lyfter
elevperspektivet bade utifran vardagliga erfarenheter och pedagogikinflytande

(Andersson, 2010, SOU:2010:99 s55pp, Bondesson, 2010).

I den osynliga skolarenan sker det varje dag méten och maktutovande mellan elever,
handlingar som utfors, en viss jargong eller sexuella kriankningar. I denna uppsats har
en observations studie gjorts for att forsoka fanga dessa erfarenheter och en
uppfattning kring hur jamstillt det dr mellan elever. Det visar tydligt att det finns ett
behov av arbete med jamstidlldhet kring elever interagerande och jag hédvdar att
elevers vardag och erfarenheter dr kunskap viktig i skolans jdmstélldhetsarbete,

framfor allt da det riktar sig till ungdomar (SOU:2010:99 s185, s214pp)

Filtarbetet i denna studie innebar fragestéillningar som jag inte riknat med da studien
fick en utmaning i att plotsligt inte lyckas fa aktorer till betydelsefulla moment. Det
lyfte fragan om forskarens mojligheter och begriansningar med en diskussion kring
inside/outside perspektiv och denna studie konstaterar att om forskaren inte har den
tid som det krivs for att hitta en plats i aktdrernas grupp bor den ske av en insider som

inte utgdr férre storningsmoment.

Studien visar klara indikationer for de stora mojligheter som finns genom
elevinflytande pedagogik sasom aktionsforskning. Denna studie bekriftar att
aktionsforskning dr ett arbetssitt som passar for aldersgruppen och i skolmiljo vilket
styrks av tidigare forskning och av eleverna som deltog i fokusgruppen. De bekréftade

dven mina funderingar kring anvindandet av elevers egna intressen for att na ut med
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budskapet vilket involverade exempelvis film, tidningar, litteratur, musik, dataspel.
Aktionsforskning med jamstélldhet i fokus bor goras av en outsider da det enligt
eleverna skapar en vakenhet och omojliggor for en normaliseringsprocess dir bade
elever och ordinarie ldrare kan falla tillbaks i de vanliga gidllande normerna bade
under aktioner men frimst senare i den vanliga vardagen vilket da innebdr att
budskapet tappar sitt syfte. Tidigare forskning visar dessutom att det finns ett
ointresse och motstand mot att arbeta med jamstélldhetsfragor bade bland ldrare och
skolledning vilket ytterligare bekriftar att den person som undervisar i detta &mne bor

vara en outsider. (Hedin, 2006)

Detta ér ett forslag pa hur man kan arbeta for att synliggora ojamlikhet mellan elever
och jag hoppas att framtida forskning kan mynna ut i en arbetsmodell for
jamstilldhetsarbetet och diarmed ta fasta pa ytterligare ett behov som framgick av den
statliga utredningen: att minska avstandet mellan den akademiska vetenskapen och
det praktiska arbete som krivs for att na skolan jamstilldhetsmal (SOU:20101:99,
$239).

Med en 6nskan att bidra till ett mer jimstillt samhélle.

Anna B Carlsdotter
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Bilaga 1

(Information till 6vrig personal pa skolan.) Lund 2011-04-05

Hej,

Jag heter Anna B Carlsdotter och jobbar pa mitt examensarbete for en magister i
genusvetenskap, Centrum for Genusvetenskap, xxxx. Mitt intresseomrade ar
jamstalldhet i skolan med fokus pa elev/elev kommunikation.

Jag har fatt mojligheten att vara har pa XXXXXXXXXskolan under 8 dagar i april,
varav 5 av dessa dagar ar observation och de ovriga dagarna ska jag bedriva
aktionsforskning med 9-orna och deras syn, tankar och erfarenhet pa
jamstalldhet. Malsattningen ar att tillsammans med 9-orna hitta arbetsatt att
jobba med ungdomar och jamstalldhetsfragor.

Mina planerade observationsdagar avser enbart 9-onde klass och kommer da att
studera skolan synliga men ocksa osynliga arena sasom korridorer, matsal och
skolgard. Det innebar att jag kommer finnas har pa skolan med en onskan att
inte stora varken skolans personal eller elevernas vardagliga miljo allt for
mycket.

For fragor eller annat, hor garna av er.

Tack!

Anna B Carlsdotter

anna@fairdesign.se
070-6001401
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Bilaga 2
Information till vardnadshavare arskurs 9.
Hej,

Jag heter Anna B Carlsdotter, ar magister studerande pa Centrum for
genusvetenskap har i xxxx och kommer att vara pa xxxxxxxxx for mitt faltarbete
som ska ligga som grund for mitt examensarbete.

Mitt intresse ar jamstdlldhetsarbete i skolmiljo med fokus pa elev/elev
interaktioner. Mitt mal med studien ar att tillsammans med (frivilliga) i arskurs
9 forsoka komma fram till en arbetsmodell for att arbeta med
jamstalldhetsfragor i skolan. Det innebar att jag kommer utféra nagra dagars
observation i skolmiljo och dérefter halla ndgra mindre fokusgrupper med
samtal kring och om jamstdlldhet med ungdomarna som utgangspunkt.
Sammanlagt kommer jag vara pa XXXXXXX skolan i 8 dagar under april manad
2011.

Bakgrundsfakta:

Mellan 2007-2010 tillférde riksdag och regering medel fér 1,6 miljarder kronor i en
sdrskild jdmstdlldhets satsning. Den 15 januari 2011 kom slutbetdnkandet av
Delegationen for jamstdlldhetsarbete i skolan. (DEJA, SOU 2010:99) I den framgdr det att
skolan fortfarande har mdnga omrdden att arbeta med fér att nd skolans uppdrag. Mdnga
av de dtgdrder och resurser som gjorts har riktat sig till att héja pedagoger och annan
skolpersonals kunskapsnivd kring jamstdlldhet, pd vuxnas premisser. (SOU 2010:99, s185,
s214, 215) Lite intresse har riktats till ungdomar tankar kring jdmstdlldhet och den
osynliga kommunikationsarenan sdsom utanfor klassrummet, i matsalen, skolgdrden, i
korridoren. (SOU 2010:99 s58pp, Bondestam, 2010) Barns perspektiv och pd och tankar
om jdmstdlldhet saknas ofta. (Andersson, 2010)

Som all annan serids forskning ar det helt frivilligt att delta och anonymitet
sjalvklar. (De elever som vill delta i fokusgrupperna kommer fa hemskickat en
lapp for medgivande, allt i enighet med Vetenskapliga radets etiska regler och
rad)

Vanligen

Anna B Carlsdotter, anna@fairdesign.se

070-6001401

Referenser

Andersson, Kjerstin (2010) Barns perspektiv pa jamstélldhet iskolan (SOU 2010:66)

Bondestam, Fredrik (2010) Kunskap som befrielse? En metaanalys av svensk forskning om jamstalldhet och
skola 1969-2009 (SOU 2010.35)

Codex, 2011, Vetenskapliga radet, www.codex.vr.se
DEJA, Delegationen for jamstalldhet, www.jamnstéllshetiskolan.se

SOU 2010:99, Slutbetdnkande av delegationen for jamstélldhet, Statens offentliga utredningar, Stockholm,
www.regereringen.se
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Bilaga 3
Hej.

Efter mina observationsdagar ar det nu dax med fokusgrupperna som jag
berattade for er om tidigare. Nar man bedriver forskning finns det vissa rad och
riktlinjer som jag som forskare maste folja och det innebar i detta fall att om du
vill delta i en fokusgrupp sa ska du ta med detta papper hem fér underskrift.
Som jag tidigare berattat ar detta helt frivillig och totalt anonymt.

Hej Foralder

Veckan efter pask ar det dags for del 2 i mitt forskningsprojekt, fokusgrupper
med malsattningen att tillsammans med eleverna prata om deras tankar och
funderingar kring jamstalldhetsfragor. Den forsta fokusgruppen kommer titta pa
en film (ungdomsfilm) som vi sedan kommer diskutera men fokus pa
jamstalldhet.

Dessa samtal kommer behandla det som eleverna vill prata om med
utgdngspunkt i elevernas erfarenheter. Liksom alla annan serios forskning foljer
jag de etiska rdden genom Codex och Vetenskapliga radet om vardnadstagares
medgivande.

Med Vanliga Halsningar
Anna B Carlsdotter

Magister student pd Centrum for Genusvetenskap, xxxx, anna@fairdesign.se, 070-6001401

Vardnadshavares namn
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Infor filmvisning/Aktion 1 Bilaga 4

Hej.

Det dr dags att anmala sig till den forsta gruppen som ska titta pa en svensk
ungdomsfilm? Filmen heter "Tusen ganger starkare” efter Christina Herrstroms
succéroman.

Tanken ar att vi tittar pa filmen tillsammans och darefter pratar lite om vad ni
tyckte var intressant, om ni kinde igen nagot fran er vardag etc.

Om du vill vara med sa skicka ett mail till mig pa anna@fairdesign.se med ditt
namn sa kommer era ldrare att titta pa nar det passar i ditt schema. Jag hor av
mig sa fort det finns datum och tid inbokad

Ha dé sa lange och jag vill girna ha din intresseanmalan senast fredag denna
vecka.

Med vanlig halsning,

Anna B Carlsdotter

Infor filmvisningen ar det viktigt att ni inte glommer att ta med
foraldramedgivandet som kravs enligt vetenskapsrddets rekommendation vid all
serios forskning. (annars kan ni tyvarr inte vara med)

Detta ar givetvis helt frivilligt och alla som deltar kommer vara anonyma i den
uppsats som denna studie planeras resultera i.

Har du nagra fragor gar det givetvis bra att maila till mig.
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Bilaga 5

I 1 kap. 4-5 §§ skollagen (2010:800) anges:

Utbildningen inom skolviisendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och
viirden. Den ska frimja alla barns och elevers utveckling och lirande samt en livsldang lust att lira.
Utbildningen ska utformas i overrensstammelse med grundldggande demokratiska virderingar och de
mdnskliga rdttigheterna som mdnniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
mdnniskors lika virde, jamstdlldhet samt solidaritet mellan ménniskor. Var och en som verkar inom
utbildning ska framja de mdnskliga rdttigheterna och aktivt motverka alla former av krdnkande
behandling. (SOU:2010:99, s55)

I ldroplanen for den obligatoriska skolan (Lpo94) anges:

”Skolan har en viktig uppgift att formedla och hos eleverna forankra de grundliggande virden som
vart samhdlle vilar pa. Mdnniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors

lika viirde, jamstdilldhet mellan kvinnor och mdn samt solidaritet med svaga och utsatta dr de virden

som skolan skall gestalta och formedla.” (SOU:2010:99, s56)

[ diskrimineringslagen (2008:567) anges:
Diskriminering

4 § 1 denna lag avses med diskriminering

1. direkt diskriminering: att nigon missgynnas genom att behandlas sémre #n ndgon annan behandlas,
har behandlats eller skulle ha behandlats i en jamforbar situation, om missgynnandet har samband med
kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder, sexuell liggning eller alder,

2. indirekt diskriminering: att nigon missgynnas genom tillimpning av en bestimmelse, ett kriterium
eller ett forfaringssétt som framstar som neutralt men som kan komma att sirskilt missgynna personer
med visst kon, viss konsoverskridande identitet eller uttryck, viss etnisk tillhorighet, viss religion eller
annan trosuppfattning, visst funktionshinder, viss sexuell ldggning eller viss alder, savida inte
bestimmelsen, kriteriet eller forfaringssittet har ett berittigat syfte och de medel som anvinds &r
lampliga och nodvindiga for att uppna syftet,

3. trakasserier: ett upptradande som kréinker nagons virdighet och som har samband med nagon av
diskrimineringsgrunderna kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, funktionshinder, sexuell liggning eller alder,

4. sexuella trakasserier: ett upptridande av sexuell natur som krianker nigons virdighet,

5. instruktioner att diskriminera: order eller instruktioner att diskriminera ndgon pa ett sitt som avses i
1-4 och som ldmnas &t ndgon som stér i lydnads- eller beroendeforhéllande till den som limnar ordern
eller instruktionen eller som gentemot denna atagit sig att fullgora ett uppdrag.

”Kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, funktionshinder, sexuell
ldiggning och dlder”

5 § I denna lag avses med

1. kon: att ndgon dr kvinna eller man,

2. konsoverskridande identitet eller uttryck: att ndgon inte identifierar sig som kvinna eller man eller
genom sin klidsel eller pa annat sitt ger uttryck for att tillhora ett annat kon,

3. etnisk tillhorighet: nationellt eller etniskt ursprung, hudfirg eller annat liknande forhallande,

4. funktionshinder: varaktiga fysiska, psykiska eller begavningsméssiga begrinsningar av en persons
funktionsférmaga som till foljd av en skada eller en sjukdom fanns vid fodelsen, har uppstétt direfter
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eller kan forvintas uppsta,

5. sexuell laggning: homosexuell, bisexuell eller heterosexuell liggning, och

6. alder: uppnadd levnadslidngd.

Aven den som avser att #indra eller har #indrat sin konstillhorighet omfattas av diskrimineringsgrunden
kon.

” Jamstdilldhetsplan”

13 § Arbetsgivaren ska vart tredje ar uppritta en plan for sitt jamstélldhetsarbete. Planen ska innehélla
en oversikt over de atgérder enligt 4-9 §§ som behovs pa arbetsplatsen och en redogérelse for vilka av
dessa atgirder som arbetsgivaren avser att paborja eller genomfora under de kommande éren.

Planen ska ocksa innehalla en 6versiktlig redovisning av den handlingsplan for jimstéllda 16ner som
arbetsgivaren ska gora enligt 11 §.

Skyldigheten att uppritta en jimstélldhetsplan géller inte arbetsgivare som vid det senaste
kalenderarsskiftet sysselsatte férre 4n 25 arbetstagare.

”Skyldighet att utreda och vidta atgéirder mot trakasserier”

16 § Om en myndighet eller en organisation som omfattas av férbudet i 15 § far kinnedom om att en
person som soker till eller deltar i utbildning eller annan verksamhet som anges i bestimmelsen anser
sig i samband ddrmed ha blivit utsatt for trakasserier eller sexuella trakasserier, 4r myndigheten eller
organisationen skyldig att utreda omsténdigheterna kring de uppgivna trakasserierna och i
forekommande fall vidta de atgirder som skiligen kan krivas for att forhindra trakasserier i framtiden.

”Likabehandlingsplan”

16 § En utbildningsanordnare som avses i 14 § ska varje ar uppritta en plan med en dversikt 6ver de
atgirder som behovs for att dels frimja lika rittigheter och méjligheter for de barn, elever eller
studenter som deltar i eller soker till verksamheten, oavsett kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionshinder eller sexuell ldggning, dels forebygga och forhindra trakasserier som
avses i 15 §. Planen ska innehalla en redogorelse for vilka av dessa atgérder som utbildningsanordnaren
avser att paborja eller genomfora under det kommande aret.
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