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Abstract

Author: Anna Sand
Title: Neuropsychiatric disorders in school
- Teacher ‘views on and treatment of students with special needs in school

The essay aims to get a view how teachers in school work to integrate pupils with special
needs. And also get teachers experience of how pupils without any disorders/disabilities
response and interact to pupils with special needs. The study is qualitative in nature and it is
teachers in primary schools that have been interviewed. The results of the study show that
teachers sometimes find it more difficult with pupils that suffer from a neuropsychiatric
disorder and with pupils who suffer from a physically visible handicap. The investigation is
that teacher’s knowledge and willingness to understand how many different expressions and
different needs these pupils have, is important in the integration process. The empirical
material has been analyzed through Becker’s labeling theory.
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1. Inledning och problemformulering

Synen pa hur manniskors behov ska tillgodoses har skiftat under olika tidsperioder. Det har
dock alltid funnits ett behov i samhallet att satta in ménniskor i gallande vérderingar och
normer. Under 1800-talet 6ppnades olika institutioner avsedda for personer med olika fysiska
eller psykiska funktionshinder, da de ansags vara avvikande. De manniskor som varit mest
utsatta for att hamna pa sadana institutioner var individer med nagon form av

utvecklingsstorning (Brodin, 2004).

Ar 1842 slar den forsta folkskolestadgan fast att det i varje socken och stadsdelsférsamling
skulle finnas en skola med en godkand larare. For de elever som inte nadde upp till godkénd
niva, de sa kallat ”obegivade eleverna” upprattades mindre klasser. Vad som anses vara

godkant och normalt ar emellertid bade en kulturell och social fraga (Brodin, 2004).

Under 1900- talets forsta del anvéndes termer som sinnesslo och icke bildbar for personer

med utvecklingsstorning. Det fordes &ven en rashygienisk diskussion om att det skulle finnas
en hereditet for utvecklingsstorning. Foljden blev att det spreds en oro for att det skulle fodas
en massa “odugliga” barn som skulle resultera i en spridning av mindre begavade manniskor.

For att forsoka begrénsa detta infordes 1934 en lag om sterilisering och dktenskapsforbud.

Lagen var tankt for personer som inte ansags halla mattet, eller for de som inte hade de ratta
kvaliteterna(Brodin, 2004). Genom att sterilisera och isolera de utvecklingsstorda trodde man
sig l6sa problemet. Det blev en utsortering av de som var mindre begdvade vilket ansags vara
bra for det 6vriga samhéllets fortsatta existens (ibid). Lagen om tvangssterilisering fanns kvar
anda fram till 1975, och lagen har ofta varit ett debatterat &mne i media. Hur detta kunde ske
har ifragasatts och det har blivit en skam inom socialpolitiken. Under 1997 fick personer som
utsatts for dessa dvergrepp i Sverige en liten upprattelse, da staten tog pa sig ansvaret for vad
hade fatt utsta (Brodin, 2004).

Efter kriget ar 1946 sag den sittande skolkommissionen (SOU 1948:27) positivt pa
specialundervisning och rekommenderade att undervisningen skulle vara individ anpassad.
Vilket var borjan till tankesattet om en ”skola for alla”(Persson, 2001). Under 1960-talet
formades nya grundbegrepp som normalisering och integrering och personer med

utvecklingsstorning fick nu rétt att leva som dvriga manniskor.



Det finns dock an idag skillnader i hur man resonerar kring integration och manga elevers
behov tillgodoses fortfarande med speciallarare bade enskilt och i grupp. Synen inom den
svenska skolan &r att alla elever ska bli sedda och bemdotta samt att varje enskild elevs behov
ska tillgodoses (Matson, 2007). Den nya skollagen (2010:800) 11kap 78 som tradde i kraft 1
juli 2011, g6r det nu mojligt for fordldrarna sjélva att avgéra om deras barn med behov av

sérskilt stod ska ga i vanlig” klass eller inte (Skolverket, 2011).

Enligt skollagen ska sarskilt stod ges till alla elever med sarskilt behov. Den integrerade
skolan ska vara en verksamhet som ska 6ppna upp och arbeta for en storre forstaelse for
varandras olikheter. Barnen ska lara sig att se bortom ett handikapp och att se till alla
manniskors lika varde. Vidare star det att barn med psykiska eller fysiska behov eller som av
andra skal behover sérskilt stod i sin utveckling har rétt till den omsorg som deras speciella
behov kréver (1985:1 100) 2 kap 38. Skolinspektionen (2010) kritiserade emellertid var

femte grundskola for brister i att mdéta eleven dér den ar.

ADHD ér ett funktionshinder som har blivit mycket debatterat och uppmérksammat under de
senaste aren. | skolan beréaknas tre till sex procent av alla barn ha ADHD, vilket &r cirka en till
tva elever i varje klass. ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder) innebér att det finns
en diskrepans inom impulsivitet, aktivitet och uppmarksamhet (Gillberg, 2005). Okningen av
de sa kallade bokstavsdiagnoserna gor att manga stamplas, en stampling som de senare i livet

kan fa svart att frigora sig ifran (Brodin, 2010).

Barn med ADHD har ofta inlarningssvarigheter och som leder till bristfalliga skolresultat,
vilket gor att de har barnen blir mer beroende av en forstdende och stédjande omgivning.
Ytterligare en svarighet for dessa elever kan vara att forsta sociala situationer, koder och

normer som finns i samhéllet (Socialstyrelsen, 2004).

Awven i klassrummet finns det regler for vad som ar tillatet, normalt och accepterande. Det &r
betydelsefullt att pedagogen forstar varfor eleven reagerar och agerar som den gor, for att
eleven ska fa ratt stod och hjalpmedel till att kunna fullgéra sin utbildning. Overgripande
studier visar att pedagogen &r av stor betydelse for om en elev ska bli integrerad eller inte
(Matson, 2007) .



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen ar att undersoka pedagoger syn pa och bemaétande av elever med behov

av sarskilt stod i skolan. Fokus ligger pa elever med ADHD- relaterade problem.

e Hur arbetar pedagogen for att anpassa undervisningen for elever med
neuropsykiatriska funktionshinder?

e Hur arbetar pedagogen for att undvika att dessa elever ses som ett problem?

e Hur bemots elever med neuropsykiatriska funktionshinder av pedagoger och évriga

elever?

2. Styrdokument for skolor

2.1 FN:s Barnkonvention

Enligt Barnkonventionen har “alla barn samma réttigheter och lika véarde” De artiklar som ror
utbildning r artikel 28 och 29. T artikel 29:1 a stér det: ”Utbildning ska syfta till att utveckla
barnets fulla mojligheter fraga om personlighet, anlag och fysiska och psykiska formaga”
(FN:s barnkonvention). Det finns nationella styrdokument dven kallade maldokument som de
som arbetar inom skolan ska férhalla sig till. Det ar dessa dokument som styr verksamheten

inom skola och omsorg (Brodin, 2004).

2.2 Skollagen

Enligt skollagen (1985:1 100) 4 kap 1 8 ska s&rskilt stod ges till alla elever med sarskilda
behov. Den integrerade skolan ska vara en verksamhet som ska 6éppna upp och arbeta for en
storre forstaelse for varandras olikheter. Barnen ska lara sig att se bortom ett handikapp och
att se till alla manniskors lika varde. Vidare star det att barn med psykiska och fysiska behov
eller som av andra skél behover sarskilt stod i sin utveckling, har ratt till den omsorg som
deras speciella behov kraver (1985:1 100) 2 kap 38. | kap 10 2§ star det att utbildningen ska

framja allsidiga kontakter och sociala gemenskaper samt vara en god grund for att aktivt



kunna delta i det sociala livet (2010:800). Skolan har ocksa en uppgift enligt laroplan for det

obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) att se till manniskors
utvecklig, men aven till att eleverna blir ansvarskannande och bra samhéllsindivider (Matson,
2007).

| grundskoleférordningen (1994:1 194) anges det att det &r rektorn som har storst ansvar for
att en elev far det stod den behdver. Rektorn &r skyldig att satta upp olika atgardsprogram om
det behGvs men det &r trots allt samarbete mellan larare, elever och foraldrar som mojliggor
om ett atgardsprogram ska vara utforbart. Lpo 94 har som ett led i detta infort att alla larare

ska halla utvecklingssamtal med sina elever (Brodin, 2004).

2.3 Salamancadeklarationen (1994)

| Salamanca i Spanien 1994 hade en konferens specialundervisning pa agendan. Detta ledde
till en deklaration som antogs av Unesco- FN:s organistion for utbildning vetenskap och
kultur. Pa konferensen deklarerades att alla barn har ratt till grundlaggande undervisning och
da alla barn har olika inlarningsbehov ska undervisningen ske pa barnets egen
utbildningsniva. Barn har olika intressen och unika egenskaper. Samt att elever med sarskilt
behov ska ha ratt till ordinarie skolor som ska se till elevens pedagogiska behov och séatta
barnet i centrum. Alla barns olika férutsattningar och behov ska tillfredstallas samt att olika
hjalpmedel ska finnas for att pa basta satt hjalpa eleven i sina studier pa ett kvalitativt
tillvagagangssatt. Salamancadeklarationen menar att for att motverka utanférskap och bygga
en gemenskap med andra kompisar, &r det viktigt att barn med behov av sérskilt stod far g i

en integrerad klass (Salamancadeclarationen 1994).



3. Definitioner och olika begrepp

3.1 Kriterier for ADHD/DAMP

For att en ADHD diagnos ska kunna faststallas maste foljande kriterier uppfyllas:

Det ska finnas tydliga signaler fran barnet som avviker utifran barnets alder, utvecklingsniva
och kon. Problemen far inte vara tillfalliga utan ska ha pagatt under en langre tid.
Svarigheterna ska vara av den grad att de ger bade problem i skolan och pa fritiden samt om
problemet béattre kan forklaras med en annan diagnos ska inte en ADHD diagnos stéllas
(Socialstyrelsen, 2004).

Ellmin (2005) menar att en diagnos kan vara till hjalp gallande tilldelningen av resurser och
ge okad forstaelse hos foraldrar och skolpersonal for den drabbade. Vilket i sin tur kan leda
till en 6kad trygghet och till battre forhallningsatt. Den medicinska aspekten kan dock ocksa
bidra till generaliseringar som inte stdmmer (ibid.). En diagnos kan resultera i att
omgivningen far svart att se individens friska sidor. En annan nackdel kan vara att personen
sjalv, enbart identifierar sig i sitt funktionshandikapp och far svart att se sig som en alldeles
speciell individ (Féldt, 2001).

Ett barn med ADHD har ett avvikande beteende vad galler uppmarksamhet, hyperaktivitet
och impulsivitet. Enligt Socialstyrelsen betraktas impulsivitet och hyperaktivitet som det mest
centrala vid ADHD. Da man talar om avvikelser &r det viktigt att tanka pa att det handlar om
avvikelser fran vad som betraktas som normalt, och beroende pa vad som betraktas som
normalt i det radande samhéllet. Formagan att anpassa sig till den radande situationen och
vara lagom motoriskt aktiv ar avgdrande for om vi betraktas som normalt eller lagom aktiva
eller inte. Hur lange man kan halla kvar uppmarksamheten och hur flexibel man &r i sin
formaga att skifta uppmarksamhet avgor till stor del vilken bild man far av omgivningen och

sig sjalv (Socialstyrelsen, 2004).

DAMP begreppet star for Deficits in Attention, Motor Control and Perception och betyder
dysfunktion i fraga om avledbarhet, motorikkontroll och perception. Begreppet DAMP
skapades av professor Gillberg innan ADHD blev officiellt anvént. Aktivitetskontroll och
uppmarksamhetskontroll &r alltid avvikande vid DAMP, men svarigheterna inom det



motoriska/perceptuella omradet kan vara antingen motoriska eller perceptuella. Begreppet
DAMP ér foljaktligen vidare &n begreppet ADHD och problembilden for individer med
DAMP forefaller svarare an for personer med ADHD (Socialstyrelsen, 2004).

3.3 Sarskilt stod

Som det inledningsvis redogjorts for placerades barn som av olika skal inte kunde tillgodose
sig undervisningen tidigare i hjélpklass eller “obsklass” Det var elever som ansags ha
sérskilda behov och de fick darfor sin undervisning i enskilda klassrum. Idag anvands inte
termen sarskilda behov utan alla barn har samma grundldggande behov men vissa barn kan
periodvis vara i behov av sarskilt stod. Att erhalla sérskilt stod kan leda till att svarigheten hos

den unge forsvinner helt men framforallt minska de svarigheter barnet har (Brodin, 2010).

| arbetet med elever i behov av sarskilt stod ar det viktigt att stodet satts in pa ratt niva. Det ar
ytterst angeldget att det enskilda barnets behov &r i centrum i pedagogernas arbete. Sarskilt
stod finns pa bade individ -, grupp- och/eller organisationsniva. Det kan handla om allt fran
att miljon maste forandras, till att pedagogen maste analysera sitt egna arbeta for att kunna se
vad som &r bast for eleven. Det kan &ven kravas forandringar i schemat eller en
omorganisering for att underlatta en forbattring. En flexibel organisation &r en forutsattning
for att skolan ska kunna anpassa sig efter barnet och inte forsoka anpassa barnet efter skolan
(Ohlmér, 2001). Samverkan med andra verksamheter &r ocksa viktig, da det for vissa barn inte
racker med det stod som skolan kan ge. Skolan ska da ta hjélp av andra verksamheter och

experters insatser (Socialstyrelsen, 2010).

4. Tidigare forskning

For att fa fram forskning som ar relevant for uppsatsens amne har jag anvént foljande
soktjanster: Lovisa, Libhub, Artikelsok och google samt bestkt Social — och
beteendevetenskapliga biblioteket. Sokorden var, integration in school, ADHD, inkludering

och integrering.
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Det finns mycket forskning om ADHD. Jag fokuserar framst pa tva svenska forskare som
representerar olika synsatt pA ADHD. Gillberg (2005) har skrivit avhandlingen Ett barn i
varje klass om ADHD och Damp déar han belyser neuropsykiatriska funktionshinder och vad
som behdvs for att stddja och behandla barn med dolda funktionshinder. Det finns dock en
stark kritik mot Gillberg géllande hans valvilja gentemot diagnostisering. Kérfve (2001)
ifragasatter diagnoserna och allra framst DAMP i Hjarnspoken Damp och hotet mot
folkhalsan. Hon anser att barns ADHD- relaterade symtom ar mer miljobetingade samt att
problemet ofta har sin grund i barnets narmsta familj och omgivning. ADHD, DAMP och
Asperger ar alla symtomdiagnoser. Vilket betyder att en person som visar en tillracklig mangd
symtom som finns angivna diagnostiseras dérefter. Diagnoskriterierna utgar ifran vad som
anses avvika ifran normen gallande till exempel vad géller kommunikation, perception,

uppmarksamhetsférmaga, motorik och aktivitets niva.

| en artikel hdavdar (Julie et al 2006) att pedagoger ofta har en negativ bild av hur elever med
ADHD uppfor sig. Pedagogerna kénner att undervisningen av dessa elever kraver sarskilt
mycket tid och hart arbete. Det framkommer dven att pedagogernas instéllning till
undervisningen av elever med ADHD forbéttras ju mer kompetenta de kanner sig inom
omradet. Artikeln visar ocksa pa att elever med ADHD ofta kanner av en méangd problem i
skolan, sérskilt da i klassrummet. Eleverna forvantas har uppréatthalla ett beteende som gar
emot deras svarigheter sdsom att sitta stilla, koncentrera sig samt halla inne impulser. Vidare
beskriver artikeln att lararna ofta behdver forbéattra sina kunskaper om ADHD samt hur de ska

bemota eleverna.

Forskningen kring ADHD pa barn och ungdomar ar till stor del gjord pa pojkar. Kunskapen
kring flickor med ADHD é&r darfor mindre enligt en Gversikt fran Statens beredning for
medicins utvardering (SBU) (3). Det framgar i studien att det hos pojkar &r tva till tre ganger
vanligare med ADHD an hos flickor. Symtomen ar det ingen storre skillnad pa men flickors
problem tar sig uttryck pa andra satt. Flickor visar oftare brister i uppmarksamhet och mindre
i motorisk Overaktivitet och impulsiva kéansloyttringar. Flickor har i stéallet ofta mer inatvanda
symtom, mer ledsenhet och sdmre sjalvkansla. Det kan dven visa sig i mer kroppsliga
symtom, som ont i magen och huvudvark. Flickor visar alltsa inte lika tydligt for
omgivningen att nagonting ar fel. Utvecklingen hos de har flickorna kan da paverkas negativt

eftersom de inte far hjalp i ett tidigt skede (Socialstyrelsen, 2010).
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Det finns olika teorier om uppkomsten av ADHD. Howe (2010) havdar i sin artikel att det
kan bero pa foraldrars bristande omvardnad men &ven att det kan vara foraldrarna sjalva som
underhaller storningen. Foraldrarna har saledes en stor paverkan for om en eventuell
behandling ska bli lyckad eller inte. Andra menar att det a&r ADHD i ség som skapar ett daligt
foraldraskap. Eftersom det inte finns entydig forskning kring ADHD uppstar fragan om
eventuella feldiagnostiseringar . Medicinering har visat sig vara effektivt i behandlingen av
ADHD da barnet har blivit lugnare och méjliggjort att foraldern har kunnat na barnet och vise
versa. Vidare beskriver Howe vikten av foraldrars egenskaper och om hur den psykosociala
miljon paverkar barnen. Vad som beror pa den sociala miljon eller gener och arftlighet, ar
dock svart att veta. Eftersom ADHD har manga likheter med andra psykiatriska storningar
som exempelvis PTSD (posttraumatiskt stress syndrom) och/eller anknytningsproblem
(Howe, 2010).

Niederhofer (2009) menar att fast det ar vélként att det kan finnas flera olika orsaker till
ADHD och liknande symtom, sa fokuseras det oftast endast pa barnet och barnets symtom
Vilket da aven styr valet av intervention. Det i sin tur resulterar i en bristfallig kontakt med
foréaldrar, larare och andra terapeuter. Vilket kan bidra till att barnets problem inte blir utredda
eftersom ADHD — liknande symtom kan vara ett resultat fran vilket anknytnings monster som
finns (Niederhofer, 2009).

Matson (2007) vill med sin avhandling redogéra forr vad “en skola for alla” verkligen
innebar. En skola for alla kan enligt Matson betyda olika for olika beslutsfattare och ha olika
innebdrd for olika individer och menar att Salamancadeklarationen (2010) ska vara den
princip som ska rada for vad som menas med en skola for alla. Namligen att skolor ska
erbjuda plats for alla barn utan hansyn till intellektuella, fysiska, sociala, emotionella,
sprakliga eller andra forutsattningar. Normen for vad som ar normalt bestams oftast av

exempelvis en skola, larare eller en familj (Matson, 2007).

Persson (2001) diskuterar komplexiteten som finns inom skola och utbildning i Elevers
olikheter och specialpedagogisk kunskap. Persson vill Gppna upp till storre forstaelse kring
bl.a. delaktighet och allas rétt till meningsfullhet.

Ronhovde-Iglum,(2006) skriver i sin avhandling hur ADHD kan yttra sig och hur det

pedagogiska arbetet pa basta satt ska utformas for individer med ADHD.
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Isaksson, J (2010) har i sin avhandling undersokt skolans insatser for elever i behov av
sarskilt stod. Det framgick i studien att skolsvarigheter ofta tillskrivs eleverna sjalva, vilket
han menar kan délja sociala paverkansfaktorer som skolans arbetssatt och den omgivande
miljon. Studien visar att det finns en ambivalens hos skolpersonal att identifiera vilka elever
som ar i behov av sarskilt stod. Det blir ofta en vagning mellan pedagogens subjektiva
beddmning och objektiva tester tillsammans med klassen som referensram for vad som ar

”normalt”.

5. Teori

Stamplingsteorin forknippas ofta med det interaktionistiska perspektivet och bygger pa hur
man ser och beméter ett avvikande beteende, dar sjalva bemétandet kan leda till en
sjalvuppfyllande profetia. Det tror jag ar en verklighet for manga av de barn som av olika

orsaker anses avvika fran de 6vriga klasskamraterna.

Becker (2006) menar att det &r samhallet som skapar vad som ska betraktas som en avvikelse
’sociala grupper skapar avvikelse genom att upprétta de regler vilkas dvertradelse utgor
avvikelsen”. Reglerna tillampas sedan pa speciella personer, som far sta for dem som anses
vara utanforstidende. Med “utanforstdende” menar Becker (2006) personer som av andra
beddms som avvikande och anses std utanfor det som betraktas vara den “normala” gruppen.
Manga som anses ha ett avvikande beteende eller vara avvikande, bedéms ofta enbart utifran
det som anses avvika. Det &r dven beroende pa vem det &r som gor en avvikande handling.
Vissa straffas mer dn andra. Regler i moderna samhallen ar starkt uppdelade efter etniska,
klassmassiga, kulturella och yrkesmassiga riktningar (Becker, 2006). Den utanforstaende blir
en avvikare nar denne inte fullfoljer reglerna i gruppen. Avvikelse kan handla om hur mycket
individen avviker fran reglerna, vissa grupper definierar avvikelse som allt som avlagsnar sig
for mycket fran genomsnittet medan andra grupper definierar begreppet avvikelse pa individer
som inte alls har brutit mot nagon regel. Sjukdomar eller beteendeformer kan aven definieras
som avvikelse eftersom individen da avviker fran det som anses vara det friska. Samhallet

efterstravar stabilitet och nér en individ rubbar stabiliteten anses denne vara dysfunktionell
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vilket leder till att den individen anses vara en avvikare Avvikelsen ar inte en egenskap hos en

individ utan en relationell process som sociala grupper i samhéllet har skapat.(Becker, 2006).

En manga ganger radande uppfattning kring varfor en avvikande handling sker &r att den &r
avsiktlig. Darmed straffas individen hardare. Vasentligt for att en avvikarkarriar ska fortga, ar
att individen blir identifierad av sin omgivning som avvikare. Detta paverkar individens
sjalvbild och saledes dven det fortsatta sociala deltagandet som blir bristfalligt (Becker, 2006).
Personens 6vriga egenskaper reduceras bort, och genom att behandla avvikare pa detta sétt,
skapas sjalvuppfyllande profetior (Hilte, 1996). Becker (2006) menar att, om en person
etikettras som “knédppskalle” eller ”galning” blir han/hon ocksa behandlad av omgivningen
darefter. Men stamplingen kan aven bli dmsesidig da den avvikande gruppen kan komma att

peka ut de som férddmer som avvikande.

Skolan &r en plats dar det ofta blir patagligt vad som anses vara normalt och vad som anses
vara avvikande. Det blir de duktiga eleverna som blir de som star for normalitetsbegreppet
medans de som dr mindre duktiga blir de som anses vara i behov av “’sdrskilt stod” eller
“onormala”. I skolan &r det visentliga att det finns goda fardigheter 1 kirnimnena och att
kunskapsmalen uppfylls men ocksa att ha formagan att kunna samarbeta med andra individer
(Lingvist & Sauer, 2007). For att motverka utanforskap ar det viktigt att det finns en forstaelse
for individens beteende av omgivningen. Det &r deras reaktioner som avgor om ett beteende
ska anses vara avvikande eller inte. Det ar darfor viktigt att lyfta det personen goér som ar bra,
istallet for att peka pa och dramatisera det som ar daligt. Pa sa satt kan man undvika att
personen soker sig till fel umgange, ytterligare avvikande beteende och utanforskap (Hilte,
1996) . Becker (1991) menar att for att kunna motverka utanforskap, bor fokus ligga pa den

grupp som beddémer nagon som avvikande, och inte pa den som anses vara annorlunda.

6. Metod

Jag har anvant mig av semistrukturerad kvalitativ intervju som metod. Pa sa vis har jag haft
storre utrymme att stalla foljfragor och det har funnits mojlighet for de som intervjuats till att
utveckla sina svar. Genom att jag anvande mig av denna intervjumetod blev det mojligt for de

tillfragade att anviinda sig av sina “egna ord” vilket standardiserade intervjuer inte ger (May,
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2001). Jag har anvant mig av en intervjuguide med fardiga konkreta fragor och jag har varit

medveten om att det kan ha begransat de jag intervjuat till en viss del (Aspers, 2007).

Som i alla samtal sa sker i en intervju en interaktion mellan de som méts. Det ger dven
utrymme att se gester, uttrycka kanslor samt att ge mer utférliga och berattelser under
intervjun (ibid). Mitt val av metod grundar sig i att uppsatsens ambition ar att mota och ta del
av andra manniskors erfarenheter och att denna metod ar friare” d4n den kvantitativa

forskningsmetoden som &r tdmligen strikt, mer regelstyrd och “’vetenskaplig”(ibid).

Det ideala samtalet sker pa samma villkor och utan maktutévning. Men pa lika villkor blir det
aldrig i en intervjusituation, da det &r intervjuaren som styr samtalet (Aspers, 2007). Alla de
som har intervjuats har fatt samma fragor da jag utgatt fran en intervjuguide se bilaga 1. Det
har underlattat arbetet i att se om det fanns olikheter/likheter i svaren och det kunde da

enklare sammanstéllas och kodas (ibid).

6.1 Avgransning

Tanken var fran borjan att jag skulle halla mig till arskurs 3-6 men det var endast en pedagog i
de arskurserna som ville och hade majlighet att stalla upp pa en intervju. Darfor blev det
overvagande hogstadielarare, men jag tycker att jag fatt ett bra urval till mitt arbete da jag fatt
en inblick i bade mellanstadiet och hogstadiet. De som intervjuats har varit bade pedagoger
och specialpedagoger med bade lang och lite kortare erfarenhet inom grundskolan. Det var en
man och resten var kvinnor och de hade arbetat mellan7 - 39 ar inom skolan. Pa sa vis har jag
fatt ta del av deras olika erfarenheter och deras syn pa integrerade skolklasser. Genom att
vissa av de tillfragade har lang erfarenhet inom yrket mojliggjorde till information om mitt

valda @mnes utveckling (Aspers, 2007).

6.2 Urval och tillvagagangssatt

Det visade sig inte vara helt enkelt att fa intervjuer eftersom manga av de tillfragade
pedagogerna kande att de inte kunde ta sig tid att medverka i en intervju. Men de som stéllde
upp gav mig information om andra praktiserandepedagoger som kunde ténkas vara

intresserade av att intervjuas. Mitt mal var fran borjan att gora sex till atta intervjuer men
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beroende pa vilken kvalitet intervjuerna holl, kunde antalet intervjutillfallen bade reduceras
och bli fler. Vilket dverrensstammer med Aspers (2007) resonemang om att antalet intervjuer
ska relateras till den totala kvalitet men ocksa till forskarens férhistoria, livsvarld och
forforstaelse. Det blev sex intervjuer allt som allt, tre stycken med pedagoger och tre med
specialpedagoger. Jag har dock valt att inrikta mig pa fyra av intervjuerna da tva av

specialpedagogerna var inom sérskolan och det framgick inte nar intervjun bokades.

Det visade sig vara lattare att fa specialpedagoger till att stalla upp pa en intervju. Om det
berodde pa att jag oftast blev hanvisad direkt till dem, eller om det berodde pa att
pedagogerna tycker att funktionsnedsattningar ar specialpedagogernas avdelning vet jag inte.

Men jag fick papeka att det aven gick bra med pedagoger.

En majlig paverkan kan vara Stainback och Stainbacks (1990) resonemang om att
specialundervisningen under lang tid bedrivits vid sidan om den ordinarie undervisningen och
det har lett till att kunskapen i att méta olika barns behov har minskat samt att tillgang till
experthjalp okat, vilket gjort att pedagogen kan bortse fran de har eleverna i sin undervisning
da de anser att det &r specialpedagogernas omrade (Persson, 2001). Intervjuerna bandades och
transkriberats i sin helhet men utan pauser, suckar och betoningar (Aspers, 2001). Darefter
gick jag igenom materialet och kunde med hjélp av kodning jamfora och se skillnader och
likheter i materialet. Jag sag aven nya samband, fragor besvarades och nya fragor uppstod.
Detta genererade nya intervjufragor och resulterade i att min valda teori och fragestéllning
tydliggjordes (Aspers 2001).

6.3 Tillforlitlighet Validitet/reliabilitet

Infér mina intervjuer skickade jag ut en kort information om syftet med mitt arbete till de jag
skulle intervjua. Jag anvande mig av en diktafon under intervjuerna. En fordel var att jag da
kunde halla fokus pa den som intervjuades men inte missa viktig information. Sedan
transkriberades varje intervju i sin helhet och pa s satt 6kade kvaliteten pa mitt arbete.
Nackdelen med transkriberingen var att det var tidskrdvande men fordelen blev istéllet att jag
lattare kunde fa en mer tillforlitlig bild av pedagogernas beskrivningar (Aspers, 2007).
Begreppet validitet kan beskrivas med hjélp av Jonson (2010). ”Med validitet menas att méta
det man avser att mata”. Motet med faltet ansikte mot ansikte har varit en fordel for bade mitt

arbete och for dem jag intervjuat. Det har dessutom mojliggjort att det funnits utrymme for
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paverkan och foljdfragor for bada parter (Meeuwisse et al, 2008). For att fa ett sa bra
tillforlitligt resultat av undersokningen bad jag pedagogerna att de skulle beskriva sina egna
och inte andras erfarenheter. Att det dr pedagogernas egna och inte andras erfarenheter som

efterfragats har okat tillforlitligheten i mitt arbete (Jonson, 2010).

6.4 Etiska Overvaganden

Det var viktigt under arbetets gang att reflektera 6ver vad som ar etiskt riktigt och inte till men
for den grupp eller dem som intervjuats (Meeuwisse et al, 2008). Jag har foljt de fyra etiska
huvudkrav som presenteras i vetenskapsradet forskningsetiska principer. Informationskravet
innebdr att de personer som intervjuats har informerats om vad syftet med forsningen och att
personen har ratt att avbryta nér den vill. Samtyckekravet innebér att de i undersokningen sjalv
har bestamt dver sin medverkan. Konfidentialitetskravet de uppgifter som framkommit i
undersokningen ar konfidentiella, och personuppgifter har forvarats sa att inga obehdriga har
kunnat ta del av dem. Det sista kravet &r nyttjandekravet som innebér att de uppgifter som

samlats in, inte far anvandas i nagot annat syfte an det jag redogjort for.

Jag har inte ndmnt intervjupersonerna med namn utan endast som SP for specialpedagog och
P for pedagog och skola A, B, C och D. Pa sa satt har jag kunnat sakerhetsstélla att de berérda
i mitt arbete behaller sin anonymitet. Dessutom har jag i likhet med ovanstaende uppgifter,
varit noga med att berétta att det insamlade materialet, inte kommer att anvandas i nagot annat

syfte an det jag deklarerat for.

7. Resultat och analys

Det empiriska materialet och den information som redovisas ar insamlat utifran intervjuer
med praktiserande specialpedagoger/pedagoger inom grundskolan. I intervjuerna har jag
utgatt fran en intervjuguide (se bilaga 1). Jag har valt ut de fragor och svar som jag sett som
relevanta fér min undersokning. Jag har stéllt svaren bredvid varandra for att kunna jamféra

och se skillnader. Jag har valt att blanda svaren pa mina respondenter.
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7.1 Anpassad undervisning

Pa fragan hur pedagogerna anpassar undervisningen efter olika elevers sarskilda behov

svarade pedagogerna sa har:
Specialpedagogen pa skola A

Vi kan ju inte gora ndgonting at funktionshindret|...] men vi kan se att dér finns
kompetenser att arbeta med [...]det géller ju alla elever[...] det géller att hitta ett

forhallningssatt sa att sa manga som mojligt kan vara med”
Pedagog skola B
”En del elever behover mer struktur [...]det behover man ju inte ha en diagnos for”

Pedagogen pa skola C menar att alla barn som gar pa deras skola har olika svarigheter
Pedagogen séger att hon &r van att anpassa sin undervisning efter de olika behov som finns.
Det finns ingen som avviker mer fran gruppen, utan alla eleverna har gemensamt att de har ett
stort behov av stdd. Pedagogen beréttar vidare att manga av eleverna och deras foraldrar ar
analfabeter och kan inte tala svenska. Atskilliga av eleverna kommer fran krigsdrabbade
lander, och bade foraldrarna och barnen kan lida av posttraumatiskt stressyndrom (PTSD).
Pedagogen menar att detta forsvarar att se vilken egentlig problematik som finns. Pedagogen

sager att hon inte ar nagon expert och har inte last nagra extra kurser, och sager:

“En réattvis skola ar att behandla alla olika [...] det &r viktigt och bemota eleverna utifran
vilket behov som finns, samt vara medveten om att det inte gar att stalla samma krav pa alla
barn [ ... ] det ar lararens uppgift att hjalpa barnen att forsta[... ]det ar lararens uppgift att
lagga fram ett eventuellt problem, sa att det inte blir konstigt, och om man bara forstar, sa ar
det lattare att visa hansyn for varandra. Jag tror att det &r lattare for mig att ha en ADHD elev,
eller nagot sadant for det ar redan sa konstigt har inne[... Jdet marks inte sa for eleverna ar

valdigt 6ppna for varandras behov”. P skola C

Hér kan man tolka att pedagogens syfte med att sdga att inget dr “konstigt” ar ett satt att
normalisera gruppen. Pedagogen vill visa att det finns en stor tolerans mot varandra. Enligt
Becker (2006) sa ar det den utanforstaende gruppen som bedomer om nagot ar avvikande. Det
kan dven vara sa att en handling kan vara accepterad i ett sammanhang, men som i en annan

miljo kan uppfattas som avvikande (Becker, 2006).
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Sammanfattningsvis pratar pedagogerna om att det ar viktigt att integrera alla elever i
undervisningen s att sa manga som mojligt kan vara delaktiga. For att detta ska vara mojligt
kravs ett 6ppet klassrumsklimat. Pedagogen pa skola C menar dock att rattvisa inte handlar
om att behandla barnen lika. Att integrera elever innebér enligt henne snarare om att skapa en
forstaelse for olika behov i klassrummet. Pedagogerna beskriver inte konkret hur de arbetar
eller for att anpassa undervisningen efter elevers forutsattningar. Pedagogen pa skola B
nédmner att vissa elever behdver mer strukturerade undervisningsformer oavsett diagnos. Detta
synsétt kan tolkas som ett forsok att inte stdmpla elever efter diagnoser utan istallet se
behoven bakom diagnoser och utan diagnoser som ADHD. Det borde vara en sjalvklar

rattighet att alla elever far det stod som de ar i behov av, oberoende diagnos (Brodin, 2010).

7.2 Att inte ses som ett problem

Pedagogerna beskriver hur de arbetar for att undvika att elever med sarskilda behov ses som
ett problem, bade av elever men dven av dem sjalva. Pedagogerna séager att de inte ar mer an
méanniskor och menar att dven de sjélva, dessvarre kan séga saker som kan starka en negativ

uppfattning om en elev.

”man &r ju inte mer 4n ménniska, visst har vi situationer [ ...] idag hinner vi med ganska
mycket for den eleven ar inte hér, det ar ju inget vi ska stava efter [ ... ] man far hitta en

annan form av undervisning” P skola D

En svarighet pedagogerna beskrev var hur 6ppna de kan vara om en elevs eventuella
problematik gentemot de 6vriga eleverna. | bland vill de anhdriga till en elev eller eleven sjélv
inte berdtta och vara 6ppen med sitt funktionshinder eller situation. Pedagogerna menar att det

kan begrénsa deras arbete och integreringen av en elev.

”[...] det &r mycket lattare om de &r medvetna sjalva [... ] om att det har problemet har
jag[... ] PskolaC

”Det handlar ju ocksa om vad eleven vill, jag vet vi har en elev som inte vill och da kan vi
inte vara det heller [ ...] foraldrar ar idag sa upplysta sa manga kan prata hemma om att barnet
kanske har ADHD men det ar svart [... ] om man ska lamna ut eleven. Vi arbetar alltid for

elevens basta liksom” SP skola A
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Pedagogen pa skola A beskrev att bade de som pedagoger men ocksa 6vriga elever kan kanna

en positiv skillnad nar elever som tar mycket plats eller som &r stokiga & hemma fran skolan.

”Det kan man ju kénna dven som ldrare men man far pa nagot vis prata med eleven att nu ar
det faktiskt sa[...] att du har varit borta i en vecka och det har varit mycket lugnare” Det far
man forsoka fa eleven att forsta [... ] det ar det som &r svarigheten, det ar det faktiskt, for man

far forsta de andra eleverna ocksd” SP skola A

Har lyfts elevens avvikande beteende fram som ett problem av lararen. Eleven blir saledes
ensam ansvarig och bemots inte som en medaktor utan objektifieras (Brodin, 2010). Det kan
enligt Becker (2006) bade vara en borjan pa ett befast utanforskap men ocksa en sa kallad
“upptickt” som inte leder till en vaxande avvikarkarridr. Individen kan da istallet kanna viljan
av att handla annorlunda. Det kan alltsa betyda att eleven genom att fa héra hur dvriga
uppfattat hon/han leda till bade en bekraftelse om att vara ett problem men ocksa till ett

forbattrat beteende.

Pedagogen pa skola C menar att elever med neuropsykiatriska problem ofta har en storre
kanslighet i hur de blir bemétta av sin omgivning.

”[...] barn som har sadana problem ar jattekansliga for vem som tycker om dem, de kan kanna
av det direkt och séga den lararen gar jag inte till och oftast &r den kanslan réatt alltsa, de

kénner av jétteval”

Pedagogen séger vidare att hon tror att de har eleverna har tranats hela livet pa vem som
tycker om dem eller inte. Den kénslighet pedagogen pratar om skulle enligt stamplingsteorin
kunna forklaras med att om inte omgivningen ser det som &r bra och inte ser de goda
egenskaper som individen sjalv upplever att den har, kan detta leda till att de goda
egenskaperna forsvinner reduceras bort och individen enbart uppfattas som avvikande (Hilte,
1996). Utifran stamplingsteorin ar avvikelsen inte en medfodd egenskap hos en individ utan
att det ar en relationell process som sociala grupper har skapat, och individen som inte agerar
efter normerna i gruppen far en stampel som avvikare (Becker, 2006).

Det &r att inte alla elever med svarigheter i skolan som ar utagerande utan det kan &ven bli att
en elev satter sig lite vid sidan av de andra [... ] antingen blir man en tyst gestalt som inte
sager nagonting, och flyr undan eller sa vander man tvart emot och blir utatagerande”. P skola
D
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De i skolan som har sarskilda behov eller andra svarigheter kan anamma olika strategier for
att forsoka passa in eller ta avstand fran den 6vriga gemenskapen. Omgivningens reaktion &r
grunden for att ett beteende ska uppfattas som avvikande och uppstar i nuet i relation mellan
aktGren och omgivningen da det &r i betraktarens 6gon som ett avvikande beteende
bestdms.(Becker, 2006).

7.3 Bemotande och syn pa sarskilda behov

Pa fragan om barn kan ha lattare att kanna med/for en skolkamrat som har ett fysiskt
funktionshinder an med en med en psykisk funktionsstorning. Var pedagogerna férvanande
overens. De tyckte inte det fanns nagra problem vid ett fysiskt handikapp, i alla fall inte for

dem som pedagoger.
> [...] det ska ju vara handikappsanpassat sa det ar inga problem [...] P skola D

Pedagogen pa skola D anser att elever med exempelvis en psykisk funktionsnedsattning kan

fa det svarare i skolan.

> [... ] det finns elever med psykiska hinder som gor att de har det svart att bli integrerade det
ar jag helt saker pd[... ] ja alltsa jag tror att det ar lattare for elever att forsta ett fysiskt
funktionshinder det ar fortfarande lite tabubelagt om man inte riktigt vet vad det handlar om,

man tisslar och tasslar”. P skola D

”Det dr sdkert lattare[ ...] t.ex. med hoérapparat men igen [... ] det &r viktigt att prata i
klassen”. P skola C

”[... ] &ven vi lirare kan gldmma bort att t.ex. lilla “kalle” sitter i klassen och har svart att
koncentrera sig [... ] sa[... ] det ar nog lattare med ett fysiskt handikapp det blir mer tydligt,
sa ar det ju[... ]det ar faktiskt oundvikligt[...]”. SP skola A

Pedagogerna anser att det finns en betydelse i hur avvikande ett funktionshinder &r for
bemotandet men ocksa att en individ med en funktionsnedsattning kan vara hjalpt av vilken

social kompetens den har.

> [... ] det marks mer socialt for de som har svarigheter”. P skola C
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Neurologiska funktionshinder kan vara svarare for de yngre eleverna att forsta medans aldre
elever oftast & mer insatta i den problematik som t.ex. ADHD ger sager SP pa skola A och
fortséatter med

”... det handlar om information sa tidigt och mycket som majligt, det ar var roll som

specialpedagoger att se och diskutera, sa att det blir s bra som méjligt for eleven”. SP skola

A menar att social kompetens kan vara en skyddsfaktor och bidra till att en stamplig inte sker.
Vilken social tillhorighet/status som eleven har ar ocksa av betydelse, da det enligt
stamplingsteorin ar de med lag status som i storre utstrackning blir stamplade &n andra
(Becker, 2006). Lindgvist & Sauer (2007) menar att barn som har ADHD,
uppmarksamhetsstorning eller annan problematik har svart att na kunskapsmalen. Det leder
ocksa ofta till social problematik och barnen kan fa svart att bli accepterade av de 6vriga

eleverna.

De tillfragade menar att det kan vara svarare att hantera elever som har en psykisk
funktionsstorning eller ett dolt handikapp &ven for dem sjélva. Trots att specialpedagogerna &r
utbildade just for att kunna identifiera och stddja elever med sarskilda behov kan de behdva
paminna sig sjalva om, att det faktiskt finns en funktionsnedsattning. Det pedagogerna
beskrivit &r inte forenligt med skollagen 4kap 18§ att alla elever med behov av sérskilt stod ska

fa det stod de behover.

7.4 Elevers bemotande av varandra

Pedagogerna beskrev att de upplever att det kan finns storre svarigheter i integreringen av

elever med psykiska funktionshinder an med elever med fysiska funktionshinder och syftar da
pa att det ar handikappsanpassat i skolan. Det var ingen av pedagogerna som intervjuades som
uttryckte att det kan finnas en negativ paverkan pa de 6vriga eleverna eller pa undervisningen

vid ett fysiskt funktionshinder.

“Det later hemsk men ér det sé att det dr 29 forlorare dér vi inte kan klara antingen allihop, s&
vet jag var jag lagger kraften, tyvarr da far man nog hitta en annan I6sning sa att de andra

27,28 eleverna har en dréglig skolgang” P skola D
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Det &r aven den negativa paverkan rent pedagogiskt, vissa av de stokiga eleverna kan ha pa

resten av klassen som ar frustrerande for pedagogerna. Pedagog pa skola C sager:

det kan vara trottsamt ibland nér det har varit en massa planering, och arbete bakom hur
undervisningen ska se ut och sa manga ganger blir det inte alls som man tankt sig” [...]

”[...] en frustration om dér hela tiden sitter ett barn som inte kan sitta still och som inte kan

folja anvisningar[...] da skickas de ofta till specialpedagogerna” P skola C

”[...] man plockar ut en del elever och tror att de ska klara sig men det &r langt ifran
sanningen, det ar inte alltid 16sningen det staller valdigt stora krav nar man gor en sadan har

exkludering att man vet vad det handlar om” P Skola D
Aven kamratrelationerna kan bli lidande:

”[...] kompisarna kan ju bli valdigt trotta pa dem det blir en ond spiral[... ] Ja alltsa, det ar ett
dilemma, framforallt pa hogstadiet ar det nagon elev som ar valdigt stokig som inte har nagot
fysiskt funktionshinder, och nar hon inte &r har, sa marker ju eleverna att nu ar hon inte hér,
och vad skon t[... ] och det ar ju jattesvart for det ar ju sant [... ] det far man ju forsoka fa

eleven att forsta och att man maste forstd de andra eleverna med” SP skola A

Né&r pedagogen beréttar for eleven, att de andra i klassen och &ven pedagogen sjalv, upplever
det som lugnare "’béttre”, nir eleven inte dr dédr. Kan vara det som bekriftar for individen att
den skiljer sig fran de andra eleverna pa ett negativt satt. Det kan bidra till att individen
fortsatter det negativa beteendet och det avvikande beteendet blir forskansat och

avvikarkarriaren ar paborjad (Becker, 2006).
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8. Slutdiskussion

Syftet med arbetet har varit att se hur pedagoger pa olika satt forhaller sig till elever med
behov av sérskilt stdd. Det kom sedermera att bli ADHD som hamnade i fokus eftersom
elever med denna problematik ofta kom pa tal.

Gemensamt for samtliga pedagoger/specialpedagoger som intervjuades var att de ar for den
integrerade skolan “en skola for alla” men de sdg dven svarigheter i det forhallningssittet. De
tillfragade menade att de har stort handlingsutrymme géllande undervisningen men det finns
styrdokument och laroplaner som de ska forhalla sig till. Samtliga pedagoger var éverens om
att undervisningen ska anpassas efter elevernas behov. Men ibland kan en elevs behov vara
for stora for att tillgodoses i den ordinarie undervisningen. Pedagogerna har &dven beskrivit
elever sjalva véljer att ga i mindre grupper. For att de kanner att de tillgodoser sig
undervisningen battre i ett mindre sammanhang. Det ska vara ett val, de hér eleverna ska

kunna gora utan att tilldelas en diagnos eller anses vara annorlunda, enligt pedagogerna.

| Lpo 94 star att alla som arbetar inom skolan, har ett ansvar att uppmarksamma elever som &r
i behov av sarskilt stod, och att de far den hjalp de behdver. En hjalp som kan vara avgérande
nér det galler att kunna se en mgjlighet i att vélja en battre vég i livet. Salamancadeklarationen
(1994), FN” s barnkonvention och skolverket &r negativa till segregerad undervisning men de
praktiserande pedagogerna verkar tycka att det &r den enskilde individens behov som ska
styra. Som jag tolkade pedagogerna kan stamplingsmekanismer dock ibland bli tydligare i
integrerade klasser eftersom det da &r svart att anpassa undervisningen efter alla elevers
forutsattningar. Eleven far istallet anpassa sig efter undervisningsformen/normen. Lyckas de

inte med detta riskerar de att bli stamplade som avvikande.

Manga av pedagogerna papekade att det ar viktigt med ett tryggt och 6ppet klimat i skolan for
hur ett funktionshinder blir bemdtt. Med ett tryggt klimat menar de att eleverna ska kanna att

de kan uttrycka sina asikter, och att de kanner sig trygga pa skolan och under lektionerna.

Samtliga pedagoger/specialpedagoger upplevde storre svarigheter med integrationen av elever
med neuropsykiatriska funktionshinder som ADHD, framforallt i jamforelse med fysiska

funktionsnedséttningar. En anledning som diskuterades var att funktionsnedsattningen &r mer
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”osynlig”. Pedagogerna tydliggjorde att elever med en neuropsykiatrisk storning eller
utagerande beteende ofta ar mer kravande och detta stéller saledes hogre krav pa pedagogen
och omgivningen. Trots att det idag i varje klass finns cirka en till tva med diagnosen ADHD
eller med liknande symtom verkar det likval vara svart for bade utbildade pedagoger och

klasskamrater att kanna forstéelse for den individ som &r drabbad.

Kanske beror det pa att det generellt fortfarande finns en bristande kunskap hur en
neuropsykiatrisk funktionsnedsattning faktiskt kan uttrycka sig. Denna begransande forstaelse
och kompetens resulterar i att kamrater och dven pedagogerna upplever eleven som storig,
och hon/han riskerar att bli stdimplad som ett problem.

Under intervjuerna har det framgatt, att det ska finnas en 6ppenhet, tydlighet och ett
individuellt bemotande i skolan. Det 6ppna klimat som vissa av pedagogerna papekar att de
hade och stavade efter, ar kanske kallan till att eleverna kan fa en storre forstaelse for
varandra. | skollagen 10 kap 28 star det att uthildningen ska “frimja allsidiga kontakter och
sociala gemenskaper samt vara en god grund for att aktivt kunna delta i det sociala livet”. Det
ingar emellertid dven i skolans ansvar att se till barnens sociala relationer, nagot som maste

vara forenligt med en malfokuserad skola.

Det medicinska normalbegreppet nér det galler somatiska sjukdomar skiljer mellan sjukt och
friskt. Det blir svarare att gora det nar det kommer till neurologiska tillstand eller psykiatriska
storningar. ADHD ar exempelvis ett neurologiskt tillstand som manga experter inte vill kalla
sjukdom. De menar att det &r ett handikapp som till en viss del kan begrénsa individen men att
det ocksa finns en stor variation pa hur handikappet kan uttrycka sig. Psykiatriska storningar
kan dessutom vara regelratta reaktioner pa ett osunt system som individen ingér i (Rénhovde,
2006).

Med detta som bakgrund vill jag belysa att det maste finnas en varsamhet nar det galler tankar

kring barns olika beteende och begreppet ADHD och tillskrivandet av ett avvikande beteende.
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Bilaga 1

Eal N

10.

Hur l&ange har du arbetat som pedagog?

Hur &r klimatet i er skola?

Hur ser du pa ert handlingsutrymme vad géller undervisningen?

Hur ser du pa den integrerade skolformen samt vilka fordelar och nackdelar finns
det?

Forvantas det att elever ska visa forstaelse for de elever som har ett
funktionshinder eller funktionsstérning?
Om undervisningen utformas pa ett visst satt, for att tillgodose en elevs behov.
Kan det leda till svarigheter for en annan elev? Hur kan det i sa fall yttra sig yttra
sig?
Vilka svarigheter kan det finnas i att integrera en elev och kan det skapa problem
for en annan elev som inte funnits tidigare?

Finns det en skillnad vad géller empati och forstaelse utifran vilket handikapp
eleven har?

Hur mycket insatser ar brukligt for att en elev ska integreras i en klass samt hur
mycket paverkan far det ha pa de dvriga elevernas undervisning?

Hur kan man undvika att elever ses som ett problem av pedagoger och 6vriga

elever i klassen?
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