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What you’re talking about when you talk about school libraries
A discourse analysis of how school libraries are portrayed in school-related forums

Abstract

The starting point of our thesis is the new Education Act (Skollagen) which was
introduced in Sweden during 2011. It requires that all students have access to a school
library, regardless of the type of school. Since the new Education Act’s (Skollagens)
introduction, the school library has received a statutory basis and thus a stronger
position in today’s schools. However, the Act does not define what the school library
should be and what it should do. On the whole, we believe that there is an ambiguity
in the various policy documents, such as the Swedish Library Law (Bibliotekslagen)
and Skolinspektionen’s requirements for authorized school libraries. What is clear,
however, is that a degree of flexibility is advocated and that it is up to each school to
determine the function of the school library.

We are interested in what a school library should be and what it should work with,
seen from the perspective of the school. Our purpose is to examine how the school
library is presented in various school-related forums in order to shed some light on
the role of the school library in relation to other school activities.

Our questions are: - Which are the perceptions about what the school library is? -

What characterizes these views? - Which actors are present and how are their roles
defined?

We have applied discourse analysis, more specifically, the discourse theory of
Ernesto Laclau and Chantal Mouffe. From their theory construction, we apply the
main concepts of floating signifiers and nodal points along with their thoughts on
subject positions. Our starting point is that the school library is a floating signifier,
which means that there are multiple discourses that compete to give it its meaning.
During our analysis we have concentrated on identifying nodal points, that is, the
center of each discourse. We also use so-called subject positions, in order to be able
to discuss the actors’ room for maneuver.

Based on empirical material from Skolverket, union member newspapers and teacher
blogs, we have identified five different discourses: The Book Depository, The
Information Expert, The Multifaceted Room, The Educator and The Discourse of the
Future School Library. Two of the discourses can be seen as spatial, linked to the
library area, while the other two can be seen as person oriented, linked to the school
librarian. The fifth discourse has no clear relation either to the library room or the
school librarian.

One important finding is that the school library exists between freedom and control,
that is to say that it both enables free activities and takes part in organized learning.
We interpret this as meaning that the school library is caught between the library’s
and the school’s different traditions, resulting in varying involvement in the school’s
educational programme. One of our main conclusions is that the school library has an
educational role only when it is associated with the school librarian. It also depends
not only on school principals’ and teachers’ interest in the school library, but the



school librarian must personally want to adopt an educational role and be a part of the
school tradition.

Master’s thesis
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1. Inledning

Den 1 juli 2011 infrdes en ny skollag i Sverige, vilket innebar flera fordndringar fran
den foregdende. I vér studie &r vi intresserade av den nya lagens krav pa skolbibliotek
for samtliga skolor, oavsett om de 4r kommunala eller fristdende (Skolverket 2011).
Nedan éterges den nya lagparagrafen (36 §) i sin helhet, i det ssmmanhang som den
aterfinns 1 lagtexten:

Lokaler och utrustning och tillging till skolbibliotek

35 § For utbildningen ska de lokaler och den utrustning finnas som behdvs for att syftet med
utbildningen ska kunna uppfyllas.

36 § Eleverna i grundskolan, grundsirskolan, specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan och
gymnasiesirskolan ska ha tillgéng till skolbibliotek.

SFS 2010:800

Blickar man ut dver skolbibliotekens landskap i dagens ldge finns det till synes flera
tolkningar av vad skolbibliotek innebér i praktiken. Kulturrddets senaste statistik om
skolbibliotek fran 2008 visar att det kan variera fran en boksamling eller ett bokrum
till en bibliotekslokal med eller utan personal. Enligt Kulturrddets undersokning har
dessutom ungefir en tiondel av landets skolor varken bibliotekslokal eller
boksamling, vilket innebir att cirka 250 000 elever saknar tillgang till skolbibliotek
(Statens kulturrdd 2009, ss. 5-6). I april 2012 publicerade Kungliga biblioteket (KB)
prelimindra resultat fran insamlingen av Sveriges officiella skolbiblioteksstatistik,
som i skrivande stund fortfarande pagér. An si linge har 63 procent av alla tillfragade
skolenheterna svarat pa undersokningen. De prelimindra resultaten visar att en
femtedel av skolenheterna inte har tillgang till skolbibliotek' och att fler an 100 000
elever tillhor skolor som inte har ndgon skolbibliotekslosning. Det dr frimst mindre
skolor som det géller. Trots att kartldggningen @nnu inte dr komplett konstaterar KB
att “ménga skolenheter inte har den tillgang till skolbibliotek som de borde ha enligt
den nya skollagen som traddde i kraft forra aret” (Kungliga biblioteket 2012).

I och med den nya skollagens inférande har skolbiblioteken fatt en lagstadgad grund
att std pa i skolan och dérigenom en starkare position jamfort med bibliotekslagens

! KB:s definition av skolbibliotek avser inte boksamlingar. Skolorna har ftt svara ja eller nej pa foljande fraga:
“Har skolenheten tillgang till ett skolbibliotek, det vill sdga en gemensam samling av skon-, facklitteratur och
andra medier som &r alfabetiskt/systematiskt ordnad? Hér avses inte bokrum/-samlingar med enbart ldrobocker
eller klassuppsittningar av olika skonlitterdra- eller faktabocker, inte heller nadgon typ av samling som inte ar
systematiskt ordnad”. Cecilia Ranemo utredare KB, e-post den 13 april 2012.



tidigare formulering®. Skolbiblioteken skall finnas, men vad skall de vara och vad
skall de gora? Dessa fragor kvarstar, lagen till trots. Oavsett om man som skola har
eller inte har ndgon form av skolbibliotek maste man ta stdllning till om befintlig
verksamhet &r tillrdcklig alternativt till hur den franvarande verksamheten skall
utformas. I detta utvecklingsarbete finns flera krav och riktlinjer utover skollagen som
kan vara till hjélp. I Bibliotekslagen stér till exempel att skolbiblioteken, tillsammans
med folkbiblioteken, “skall dgna sdrskild uppmérksamhet at barn och ungdomar
genom att erbjuda bocker, informationsteknik och andra medier anpassade till deras
behov for att frdmja sprakutveckling och stimulera till ldsning” (SFS 1996:1596).
Skolinspektionen, med tillsynsansvar for skolan, har i och med den nya skollagen
upprittat tre krav for ett godkédnt skolbibliotek. De tre kraven utgar frén
Bibliotekslagen, varfor de betonar elevernas sprakutveckling och ldsstimulans med
hjélp av ett anpassat mediebestand och nérhet till bibliotekslokalen (Skolinspektionen
2011, s. 3).

Vi finner Skolinspektionens formuleringar, tillsammans med skolbibliotekets
paragraf i den nya skollagen, ndgot otydliga och med stort fokus péd bibliotekets
materiella innehall. Vi dr inte ensamma om denna uppfattning, utan delar den med
flera andra aktorer. DIK, fackférbundet for kultur och kommunikation, har till
exempel pipekat den nya lagtextens brister och menar att det ar fel att placera
skolbiblioteket i samma kontext som lokaler och utrustning. I en skrivelse till
Skolverket och Skolinspektionen poédngterar de att “[hJuruvida elever i en skola har
tillgang till skolbibliotek handlar inte primdrt om antal medier och kvadratmeteryta,
utan om de har tillgang till en pedagogisk funktion” (DIK 2011, s. 2). Formuleringar
som ror skolbibliotekets bemanning har dessutom helt utelimnats i de bdda
myndighetstexterna, vilket ifragasitts. DIK skriver vidare att “skolbibliotek utan
kompetent personal ér i bésta fall ett bemannat bokrum” och papekar avslutningsvis
att skolbibliotekarien &r “en nyckelperson i skolans pedagogiska utveckling” (Ibid., s.
4).

Dessa patalade oklarheter i formuleringarna om skolbiblioteket har resulterat i att vi
frdgar oss hur man resonerar kring skolbiblioteket och dess verksamhet i
sammanhang som berdr skolan. I kombination med att det finns olika former av
skolbiblioteksverksamhet och att skolorna numera maste forhélla sig till ny
lagstiftning kdnns det relevant att undersoka hur skolbiblioteket framstills for de som
ar verksamma i skolan. Vart &mnesval dr intressant, da det dr en hogaktuell frdga och
pagaende process i dagens skola.

? Bibliotekslagens 5 § 4r numera ersatt av den nya skollagen. Tidigare lydelse var foljande: “Inom grundskolan
och gymnasieskolan skall det finnas lampligt fordelade skolbibliotek for att stimulera skolelevernas intresse for
lasning och litteratur samt for att tillgodose deras behov av material for utbildningen”.



1.1. Vad ar ett skolbibliotek?

I foregdende avsnitt diskuterade vi den vaghet som finns idag géllande
skolbibliotekets innebdrd och funktion. Nar vi ser tillbaka pa dldre ldroplaner dr det
dessutom tydligt att skolbiblioteket under det senaste seklet har tillskrivits varierande
innehall, som kan knytas till fordndringar 1 skolans pedagogik och till
samhéllsutvecklingen i stort.

Redan under tidigt 1900-tal patalar man vérdet av skolbibliotek, da det 1 1919 éars
undervisningsplan forknippas med elevernas lasning och deras mgjlighet att pa egen
hand fordjupa sig i @mnen i anslutning till undervisningen (Kiihne 1993, s. 36).
Skolbiblioteket far under flera decennier fortsatt stod och ses alltmer som ett centrum
i skolan, men fran och med 1950-talet forsvagas dess pedagogiska roll i samband med
en fordndrad syn pd utbildning. Den fordndrade pedagogiken synliggdrs i ldroplanen
Lgr 69° och resulterar i att skolbiblioteket inte langre omnamns utan istdllet beskrivs
som ett forvaringsutrymme for liromedel. Det dr forst i och med 1980-talets nya
laroplan, Lgr 80*, som skolbiblioteket dteruppstar som begrepp och som pedagogisk
verksamhet. Skolbiblioteket far i denna ldroplan tre olika funktioner som bendmns
som den sociala, den kulturpolitiska respektive den pedagogiska. Den forsta
funktionen innebér att skolbiblioteket dr en plats ddr eleverna tillsammans kan arbeta,
utveckla intressen och bistd skolbibliotekarien i hans eller hennes arbete. Den andra
funktionen tillskriver skolbiblioteket en viktig roll i att frimja elevernas intresse for
litteratur och skall som plats ocksa fungera som en arena for kulturella evenemang.
Skolbibliotekets tredje och sista funktion &r att vara en samlad medieresurs, dér
eleverna kan arbeta sjélvstindigt med informationssokning och kéllkritik (Gomez &
Swenne 1996, ss. 9-10). Skolbibliotekets olika funktioner som lyfts fram under 1980-
talet blir emellertid kortlivade i1 styrdokumenten. I 1990-talets nya ldroplaner for bade
grund- och gymnasieskola, Lpo 94° och Lpf 94¢, reduceras skolbiblioteket aterigen till
att omndmnas ett fatal ganger. Det dr ddremot tydligt att det krévs vélfungerande
skolbibliotek 1 och med den forédndrade synen pd kunskap som innebir ett livslangt
larande (Ibid., s. 14). I dagens aktuella ldroplaner, Lgr 117 och Gy 11%, rdder samma
syn pa skolbibliotekets roll i skolan.

Det har av ovan att doma funnits skiftande roller for skolbiblioteket och sa sent som i
slutet av 1990-talet konstaterade Kulturraddet i rapporten Skolbiblioteken i Sverige:
Kartldggning, analys och probleminventering att det inte finns nagon fastlagd
definition av vad ett skolbibliotek dr. Ett skolbibliotek kan dérfor vara allt frn ett
bokrum, en bibliotekarie eller ett folkbibliotek som besoks da och da, beroende pa
vem som tillfrdgas (Statens kulturrad 1999, s. 14). Kulturrddet ger i rapporten sitt eget
forslag till en definition:

3 Liroplan for grundskolan, Lgr 69

* Liroplan for grundskolan, Lgr 80

* Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94

¢ Léroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94

7 Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr 11

¥ Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola, Gy 11



Skolbiblioteket ar den eller de platser i eller i direkt anslutning till skolan dér det finns resurser i
form av medier, teknik och personal for att formedla, soka och vérdera information och
lasupplevelser av alla slag.

Statens kulturrdad 1999, s. 10

Under 2006 fick Skolverket i regeringsuppdrag att utféra en nationell
lagesbedomning av skolverksamheten. I uppdraget ingick bland annat att utvdrdera
skolbibliotekets pedagogiska roll i skolundervisningen. Skolverket lyfter i rapporten
fram skolbibliotekets mdjligheter att bidra till elevers larande, men konstaterar att
denna resurs inte utnyttjas till fullo. Det kan bero pd en rad olika saker, sdsom
bristande bokbestdnd och utrustning eller pd skolledningens intressen. En annan
mdjlig anledning ar att begreppet behdver en ny definition, dir den pedagogiska
rollen fir nytt innehéll (Skolverket 2006, ss. 195-196). Skolverket definierar
skolbiblioteket pa foljande sdtt och det &r den beskrivning som det idag vanligen
hénvisas till i olika styrdokument:

Med skolbibliotek avser Skolverket en gemensam och ordnad resurs av medier och information
som stillts till elevernas och ldrarnas forfogande med hjédlp av kompetent personal. Skolbibliotek
dr en del av skolans pedagogiska verksamhet med uppgift att stddja elevernas ldrande.
Skolbibliotek kan ddrmed betraktas dels som en materiell resurs som &r en del i en skolas
laromedel och Ovriga utrustning, dels en funktion som bidrar aktivt i kunskapsutvecklingen och
svarar fOr viss service.

Skolverket 2006, s. 192

Med den senare definitionen fér skolbiblioteket en tydligare pedagogisk funktion. Det
ar ocksa denna formulering som anvénds i modifierad form i motiveringen av den nya
skollagens krav gidllande skolbibliotek. I propositionen uttrycker regeringen
skolbibliotekets betydelse for elevernas ldrande, men papekar samtidigt att
verksamheten bor anpassas efter varje enskild skolas forhallanden. De menar att en
mindre skola pé landet och en storre skola i en stad har skilda forutséttningar, vilket
innebar att skolbiblioteksverksamheten maste kunna anordnas pa flera sitt - “eleverna
ska  ha tillgdng till  skolbibliotek men [..]  organiseringen av
skolbiblioteksverksamheten ska vara flexibel” (Prop. 2009/10:165, s. 284).

Som vi tidigare har ndmnt har Skolinspektionen stillt upp tre krav pa ett godként
skolbibliotek. De har i upprittandet av kraven tolkat de nya bestdmmelserna och
dessutom utgatt fran Bibliotekslagen, vilket innebér att det 1 kraven ldggs stort fokus
pa sprakutveckling och ldsstimulans genom ett anpassat mediebestand och nérhet till
bibliotekslokalen. Skolinspektionen kommer att utgd frén foljande punkter vid sin
granskning av skolbiblioteken:

1. Eleverna har tillgéng till ett skolbibliotek i den egna skolenhetens lokaler eller pé rimligt
avstand fran skolan som gor det mojligt att kontinuerligt anvénda biblioteket som en del
av elevernas utbildning for att bidra till att nd mélen for denna.

2. Biblioteket omfattar bocker, facklitteratur och skonlitteratur, informationsteknik och
andra medier.

3. Biblioteket dr anpassat till elevernas behov for att frimja sprékutveckling och stimulera
till 1asning.

Skolinspektionen 2011, s. 3



Vi ser pad den nya skollagen och Skolinspektionens krav som f{orsok till
standardisering av skolbibliotekets verksamhet. Alla elever skall ha tillgang till
skolbibliotek. Det &r dock upp till varje rektor att avgora verksamhetens innehall,
eftersom man i propositionen tillater flexibilitet i utformandet. Vi menar dérfor att det
inte kan skapas ndgon standardiserad praktik, vilket leder till att frigan om vad ett
skolbibliotek &r forblir 6ppen och mangtydig.

1.2. Syfte och fragestéllningar

Problemomradet for var studie handlar enkelt uttryckt om vad ett skolbibliotek &r och
vad det skall arbeta med utifran skolvérldens perspektiv. Som vi ndmner i inledningen
existerar det idag en méngfald av 16sningar vad giller skolbiblioteksverksamheten,
samtidigt som det finns en vaghet i styrdokumentens formuleringar.

Vart syfte ar att undersoka hur skolbiblioteket framstélls i olika forum, sdsom
tidningar och bloggar, som riktar sig till skolpersonal for att dérigenom belysa
skolbibliotekets pedagogiska roll i relation till 6vrig skolverksambhet.

Med vart syfte som utgdngspunkt har vi formulerat f6ljande forskningsfragor:

» Vilka uppfattningar finns i véart material om vad skolbiblioteket &r?
» Vad karakteriserar dessa uppfattningar?
* Vilka aktorer finns och hur framstills deras roller?

1.3. Avgriansning

Vi har valt att studera skolbiblioteket inom grundskolans alla stadier tillsammans med
gymnasieskolan. Vi dr medvetna om att skolbiblioteket kan ha olika fokus och
funktioner beroende pé vilka arskurser som det riktar sig till. Under de forsta skolaren
arbetar skolbiblioteksverksamheten i hogre grad med ldsutveckling 4n i de senare
aren, dd fokus forflyttas alltmer till informationssdkning och -anvéndning. Eftersom
en stor del av insamlade texter inte tenderar att géra nagon skillnad mellan de olika
skolstadierna har ocksa vi valt att inte gora nagon atskillnad. Nir vi har studerat
skolbiblioteket har detta skett med uppfattningen att begreppet inte enbart innefattar
en fysisk plats, utan dven personal och verksamhet, med fokus pé den pedagogiska
rollen.



1.4. Uppsatsens disposition

I uppsatsens inledande avsnitt har vi presenterat vért studieomrade och belyst vart
problemomréade samt redogjort for vart syfte och vara frgestéillningar.

Nésta avsnitt bestdr av vér litteraturgenomgang, i vilken vi presenterar tidigare
forskning om skolbiblioteket utifran foljande teman: Skolbiblioteket som en del av
skolverksamheten, Skolbiblioteket som en del i skolundervisningen, Skolbiblioteket
som en plats for elevernas fria ldrande och Skolbibliotekariens roll och samspel i
skolan. Litteraturgenomgangen avslutas med en sammanfattning.

Dérefter kommer avsnittet Teori och metod dir vi redogér for var teoretiska
respektive metodologiska utgdngspunkt. Vi ger en kortfattad introduktion till
diskursanalys och dess vetenskapsfilosofiska ursprung for att sedan fokusera pa
Ernesto Laclaus och Chantal Mouffes diskursteori. Harpd foljer var metodologiska
ansats och en presentation av material och urval. Vi avslutar med att diskutera vér
forforstaelse och texternas genretillhorighet.

Pa detta foljer avsnittet Resultat och analys dar vi presenterar vart resultat som bestér
av fem diskurser: Bokrummet, Informationsexperten, Det mdngfacetterade rummet,
Pedagogen och Diskursen om det framtida skolbiblioteket. Vi belyser diskursernas
uppbyggnad med utgéngspunkt i nodalpunkter och subjektpositioner.

Uppsatsen avrundas med Diskussion och slutsatser. Vi ger slutligen forslag pa vidare
forskning.
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2. Litteraturgenomgang

Forskningen om skolbibliotekets pedagogiska roll &r mangfacetterad och beror
alltifran biblioteksrummet, verksamheten och skolbibliotekariens relationer till elever,
larare och skolledare. Skolbiblioteksforskningen har varit omfattande under de
senaste 20 dren, vilket dr resultatet av skolans fordndrade syn pd ldrande och
informationsteknologins utveckling som har pdverkat hur man ser pa skolbibliotekets
pedagogiska funktion. I Sverige har Louise Limberg, professor vid Hogskolan i
Bords, haft stor betydelse for forskningen om skolbiblioteket och hennes
kunskapsoversikt Skolbibliotekets pedagogiska roll (2003) dr ofta refererad till i
skolbibliotekssammanhang. Kunskapsoversikten sammanfattar det davarande
forskningsldget och belyser framtida forskningsbehov. Intressant dr 1 detta
sammanhang att forskningen frimst bedrivs inom det biblioteks- och
informationsvetenskapliga faltet och séllan inom pedagogiken. Det forekommer
emellertid ett antal samarbeten disciplinerna emellan.

2.1. Skolbiblioteket som en del av skolverksamheten

En av de forsta avhandlingarna som berdr skolbibliotek dr Brigitte Kiihnes fran
borjan av 1990-talet. I Biblioteket - skolans hjdrna?: skolbiblioteket som resurs i det
undersokande arbetssdittet pd grundskolan undersoker hon bland annat hur
skolbibliotek kan integreras i undervisningen och vilka faktorer i skolan som kan
frimja eller hindra att en sddan integrering sker. Kiihne kommer fram till flera
kategorier av faktorer, varav de psykologiska dr mest relevanta att forhélla sig till 1
vér undersokning. Hon lyfter i detta sammanhang fram skolledarnas instéillning till
skolbibliotek, liksom ldrarens intresse for och kunskaper om det samt skolans
arbetsklimat 1 stort (Kiihne, s. 227). Det framgar av hennes studie att det inom en och
samma skola kan foreligga stor spridning i anvidndningen av skolbiblioteket mellan
skolklasser och mellan ldrare, beroende pa deras bendgenhet att ta hjdlp av
skolbibliotekarien (Ibid., ss. 202-203).

Likt Kiihne har Elin Frojmark och Sally Knutsson i sin magisteruppsats Faktorer for
framgdng - En studie av grundskolebibliotek och hur de kan integreras i
undervisningen studerat vilka faktorer som &r avgorande for en lyckad
skolbiblioteksintegrering. Deras studie &r dock begridnsad till att enbart gilla
informationssokning och -anvindning. Undersokningens resultat visar tydligt pa
betydelsen av att rektorn framhéver skolbibliotekets funktion i den pedagogiska
verksamheten. Det sker bland annat genom att man i skolan tillimpar en pedagogik
som &ppnar upp for skolbibliotekets medverkan i elevernas maluppfyllelse. Dartill &r
det ocksd betydelsefullt att rektorn ser till att skolbibliotekets syfte och maél
inkluderas i de lokala styrdokumenten. Liksom i Kiihnes studie framkommer hér
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vikten av att ldrarna blir medvetna om hur skolbiblioteket kan anvidndas och vad
skolbibliotekarien kan tillféra i undervisningen, vilket ligger i rektorns intresse att
formedla (Frojmark & Knutsson 2005, ss. 67-68).

Limberg poédngterar i sin kunskapsoversikt att varje skolbibliotek maste forstés i sitt
sammanhang. Det dr viktigt att skolbibliotekets pedagogiska roll dverensstimmer
med skolans syn pd ldrande, varfor den bor studeras i relation till befintlig
skolverksamhet. Det innebér att olika skolbibliotek kan ha olika &ndamaélsenliga roller
beroende pé skolornas pedagogiska profiler. Ett skolbibliotek kan dessutom ha flera
pedagogiska funktioner pd en och samma skola, utifrdn ldrarnas didaktik och
elevernas skilda behov (Limberg 2003, s. 14).

2.2. Skolbiblioteket som en del 1 skolundervisningen
Skolbibliotekets verksamhet har sedan lédnge varit riktad mot ldsframjande aktiviteter,
men har i och med de senaste decenniernas tekniska utveckling lett till ett 6kat fokus
pa informationssokning och -anvéndning. Limberg menar att det senare har bidragit
till att skolbibliotekets pedagogiska roll har blivit mer framtradande, mycket beroende
pa att skolbibliotekarierna sjélva har tagit till sig den nya tekniken (2003, ss. 37 och
40).

Mark Dressman har i Literacy in the library: negotiating the spaces between order
and desire studerat tre skolbibliotek i tre skilda socio-ekonomiska omrdden utifrén
flera aspekter, bland annat elevernas ldsning. Han visar tydligt i sin studie att
skolbibliotekarierna pa de undersokta skolorna forknippar ldsutveckling med
skonlitterdra bocker, snarare d4n med facklitteratur. Dressman ser en problematik i
denna hallning, da det i studien framkommer att pojkar i stor omfattning foredrar att
lasa facklitteratur men sténdigt blir bortfosta till skolbibliotekets skonlitterdra
avdelning (1997, ss. 8-9). I sin studie undersoker han dven skolornas ldsfrimjande
projekt, som vanligen har som syfte att locka eleverna till mangdlasning genom olika
tavlingar och evenemang. Det visar sig dock i Dressmans undersdkning att att manga
elever gor motstaind och inte tilltalas av tdvlingsmomentet, vilket leder till att
lasprojekten inte far ndgot genomslag (Ibid., s. 145).

Det elevcentrerade arbetsséttet som infordes i skolan under 1990-talet gav upphov till
ett flertal forskningsprojekt som berdr skolutveckling och skolbibliotek, vars resultat
publicerades under 2000-talet. Mikael Alexandersson var, tillsammans med Louise
Limberg, forskningsansvarig for projektet Lirande via skolbibliotek (LASK) som
resulterade 1 rapporten Textflytt och sékslump — informationssokning via
skolbibliotek, vilken bland annat berdr hur och vad elever lir sig med hjilp av
skolbiblioteket. Det mest sldende resultatet ar att eleverna ser informationssokning
som faktainhdmtning, vilket innebdr att de aterger “ritta svar” utan en djupare
forstéelse av kunskapsinnehéllet (Alexandersson et al. 2007, s. 114). En anledning &r
att bade ldrare och skolbibliotekarien manga ganger limnar eleverna ensamma under
deras skolprojekt, vilket leder till att processen att soka, sortera och sammanstilla
fakta overskuggar elevernas kunskapsuppbyggnad. Forfattarna poéngterar darfor att
bade lirare och skolbibliotekarien méste bli mer delaktiga i att stodja och handleda
eleverna i informationssokningsprocessen for att de skall kunna resonera kring och fa
en djupare forstielse av den inhdmtade informationen (Ibid., s. 119).
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Forutsittningar géllande elevernas informationskompetens har under de senare &ren
varit 1 fokus 1 forskningen. LearnIT, som involverar ett flertal forskare, koncentrerar
sig péd ldrande och IT. Forskningsprogrammet har resulterat i flera publikationer,
varav antologin Informationskompetenser: om ldrande i informationspraktiker och
informationssokning i ldrandepraktiker behandlar elevers och studenters
informationskompetens i anslutning till larande och informationssokning. Roger Siljo
konstaterar 1 sitt bidrag att den tekniska utvecklingen har paverkat hur vi tar till oss
och anvinder information (2009, s. 30). Limberg fortsitter denna tankeging
tillsammans med Olof Sundin och Sanna Talja 1 sitt kapitel och de podngterar att det
okade informationsflodet kréver en ny slags lds- och skrivférmaga som bittre svarar
mot de skilda texttyper som forekommer i dagens samhalle (2009, s. 41).

2.3. Skolbiblioteket som en plats for elevernas fria larande
Skolbiblioteket som rum skiljer sig fran den Ovriga skolmiljon, dé lokalen é&r att
betrakta som en friare yta dn den ordning som rader i klassrummet. Det dr ett rum for
méngsidig verksamhet och Limberg konstaterar att det i forskningen lyfts fram som
“rum for mediesamlingar, rum for arbete, rum for fritid och avkoppling, rum for
kommunikation och méten” (2003, s. 69).

Mark Dressman visar i Literacy in the library: negotiating the spaces between order
and desire pé skolbibliotekets egenskap som ett offentligt rum, till skillnad frén
skolans klassrum. Skolbiblioteket bendmns som “a safe but public space” och dr i
detta avseende en plats for alla, dir eleverna inte dr grupperade &ldersmissigt och
dérfor kan inta anonyma positioner. Elevernas anonymitet i biblioteksrummet innebér
ett alternativ till den granskning som sker i klassrummet av sévél ldraren som
eleverna emellan, vilket ger en kénsla av sjélvstindighet som leder till att eleverna
sjdlva kan disponera sitt larande (Dressman 1997, s. 154). Dressman lyfter i detta
sammanhang fram en tudelning mellan klassrummet och biblioteksrummet. Han
belyser rummens skillnader genom att tala om klassrummet som en plats avsedd for
“literacy as work”, medan skolbiblioteket representerar “literacy as the pursuit of
personal desire”. Dressman konstaterar emellertid att verksamheterna i de tva
rummen ofta Gverlappar varandra, varfor dessa inte skall ses i ett antagonistiskt
forhallande trots deras olikheter (Ibid., s. 161).

I sin artikel’ 4 place to learn or a place for leisure? Students’ use of the school
library in Norway finner Elisabeth Tallaksen Rafste likheter med Dressmans
resonemang om skolbibliotekets och klassrummets skilda villkor. Hon har studerat
tva norska gymnasieskolor med fokus pa vad eleverna anvénder skolbiblioteken till
och vilken betydelse som de tillskriver dessa. Det mest framtridande resultatet dr att
ett fital elever aterkommande anvénder skolbiblioteket och da som fritidsrelaterad
motesplats. Fler anvdndningsomraden forekommer, sdsom for léxldsning och for
informationssokning och -anvédndning i anslutning till skolarbeten, men i begridnsad
omfattning (Rafste 2005, s. 8). Rafste diskuterar sina resultat i ljuset av ett antal

® Denna artikel ir baserad p4 Rafstes avhandling Et sted d lere eller et sted & vaere? - en case-studie av elevers
bruk og opplevelse av skolebiblioteket (2001).
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teoretiska utgadngspunkter, déribland skolbiblioteket som en grazon och som ett pordst
rum. Dessa koncept utgar bada fran att skolbiblioteket som rum kan ha bdde en
tillitande och en tvingande karaktér beroende pa anvéndarna och hur dessa agerar i
enlighet med rummets struktur (Rafste 2005, s. 4). Just det pordsa rummet &r nagot
som Rafste stidndigt aterkommer till i sin framstillning. Hon ser det som en plats dér
anvindarna sjédlva kan paverka och skapa ett sammanhang. Trots att skolbiblioteken 1
undersokningen gav intryck av att vara till for skolarbete respektive bokutlaning
gjorde eleverna dessa platser till sina egna och for sitt privata umgénge. Elevernas
inflytande mojliggjordes av flera faktorer, daribland skolbibliotekets svaga regelverk
till skillnad fran klassrummets och skolbibliotekariens och lararnas franvaro i rummet

(Ibid., s. 9).

For att ytterligare forstd elevernas nyttjande av skolbiblioteket tar Rafste upp
begreppen front region och back region som far en central betydelse. I studien
representerar klassrummet en front region, dir eleverna &r hért hillna och begransade
1 sitt sétt att bete och rora sig i rummet. Det omvénda géller for en sa kallad back
region, vilken tillater ett fritt handlingsmonster utan insyn. Det finns i skolan fa
utrymmen som forknippas med fria aktiviteter och dessa oppnas d& upp under raster.
Rafste ser en mojlighet for skolbiblioteket att vara bade front och back da det kan
fungera i kontexter som ror bade undervisning och fritid, vilket resulterar i ett pordst
rum (2005, s. 5).

Louise Limberg och Mikael Alexandersson har ocksd studerat skolbiblioteket som
plats. I sin artikel The school library as a space for learning fokuserar de pa
skolbiblioteket som en plats for ldrande utifran elevernas upplevelser. Limberg och
Alexandersson ser skolbiblioteket bdde som ett lokalt/fysiskt och globalt/virtuellt
utrymme for lirande som Oppnar upp for olika innehall (2003, s. 2). Deras resultat
visar pd stor bredd i hur elever upplever skolbiblioteket, vilket forfattarna foreslar kan
ses som olika dimensioner av skolbiblioteket som helhet. Det mest sldende resultatet
iar betydelsen av skolbiblioteket som ett forvaringsutrymme for bocker, dér eleverna
kan finna material i samband med projektarbeten. I detta avseende ldggs stor vikt vid
att besoka skolbiblioteket for att hitta fakta och rdtta svar, vilket Limberg och
Alexandersson knyter till skolans syn pa liarande som innebér att kopiera och
memorera texter (Ibid., ss. 6-7). De ser detta som ett orovickande resultat, da synen
pa skolbiblioteket som en samling av rétta svar kan hindra ett kreativt lirande via
detsamma (Ibid., s. 11). Ytterligare en framtridande dimension dr forstielsen av
skolbiblioteket som en tillflyktsort. Eleverna gar till skolbiblioteket under
forespegling att arbeta med projektarbeten, men anvénder istdllet tiden for att chatta
och spela spel och dérigenom fa en paus fran klassrummet. Det kan ocksé innebéra att
eleverna géir dit for en stund av ldsning i lugn och ro eller for att dra nytta av
bibliotekets bekviima méblemang i samband med skoluppgifter (Ibid., ss. 8-9). Aven
detta varnar Limberg och Alexandersson for, eftersom skolbiblioteket i egenskap av
tillflykt inte nodvéndigtvis bidrar till att stodja elevcentrerat arbete (Ibid., s. 11).
Kiihne resonerar pa ett liknande sdtt och papekar att “[b]iblioteket i ett pedagogiskt
perspektiv dr ett rum for arbete och da ska det inredas dérefter”. Om skolbiblioteket
skall kunna anvéndas i undervisningen far det inte paminna for mycket om ett
uppehallsrum, utan ge intryck av en arbetsplats (Kiithne 1993, s. 207).
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Limberg och Alexandersson konstaterar slutligen att om skolbiblioteket &r utformat
efter ett specifikt syfte kommer det att upplevas av eleverna i enlighet med denna
utformning. Hér har skolbibliotekarien och ldrare en avgoérande roll i att padverka dem
i ritt riktning. Om skolbibliotekarien och ldrarna exempelvis stindigt foresprikar
bocker blir det naturligt for eleverna att forknippa skolbiblioteket med en plats enbart
for bocker. Hur eleverna uppfattar skolbiblioteket paverkar dérfor dess mojliga
anvidndningsomrdden (Limberg & Alexandersson 2003, ss. 12-14). Pa ett liknande
satt visar Rafstes undersokning att da skolbiblioteket saknar styrning och tydliga
regler inbjuder denna milj6 till aktiviteter och umgénge utan anknytning till elevernas
skolarbete (Rafste 2005, s. 9). Vi tycker oss darfor se ett aterkommande drag i bada
studierna att skolbiblioteket “blir vad man gor det till”.

For att skolbiblioteket skall kunna vara en plats for elevernas lirande maste béade
larare och skolbibliotekarier bryta med skolans traditionella syn pa lidrande som
innebadr att hitta rétt svar och reproducera mening. Skolbibliotekarien maste dessutom
frdnga bibliotekstraditionen och istdllet fokusera mer pd det organiserade ldrandet
(Limberg & Alexandersson 2003, s. 13). Aven Rafste pipekar vikten av att
skolbibliotekarien skapar sig en pedagogisk roll i enlighet med skolkulturen for att
skolbiblioteket skall kunna bli en aktiv del i elevernas meningsskapande och inte
endast ett uppehallsrum (Rafste 2005, s. 14). Dressman, Limberg och Alexandersson
samt Raftse papekar dessutom alla att skolbiblioteket fungerar allra bést nér det finns
en balans mellan de tva dimensionerna arbete och frihet, da det d4r denna kombination
som kan bidra till och utveckla elevernas larande via skolbiblioteket (Dressman 1997,
s. 161; Limberg & Alexandersson 2003, s. 14; Rafste 2005, s. 14).

2.4. Skolbibliotekariens roll och samspel 1 skolan

Skolbibliotekariens roll och hans eller hennes samspel med elever och lédrare ér ett
dterkommande tema i forskningen. A ena sidan ror det en pedagogisk roll som
innebdr att frdmja ldsning och att undervisa och handleda eleverna i
informationssokning, & andra sidan handlar det om en mera administrativ roll som
innefattar att organisera skolbibliotekets resurser och forvalta biblioteksrummet.

Kiihne diskuterar skolbibliotekariens olika roller utifrdn den amerikanska forskaren
Sue Walker, som 1 sin forskning for fram tre huvudsakliga roller for
skolbibliotekarien som  bendmns informationsspecialist, larare och
undervisningskonsult. De tre rollerna  Overlappar ofta varandra, men
skolbibliotekariens roll som informationsspecialist ses som den G&vergripande.
Skolbibliotekarien dr expert pd information, till skillnad fran ldraren som ses som
expert inom sitt amne. Informationsspecialisten tillskrivs sex funktioner, vilka bland
annat innebdr att organisera bibliotekets resurser och hjilpa elever att finna relevant
material 1 skolbiblioteket utifran behov och kunskapsniva (Walker 1988, se Kiihne
1993, ss. 56-57). Kiihne pédpekar att dessa funktioner dr anpassade efter det
amerikanska skolsystemet, men menar likvil att skolbibliotekarier i Sverige kan dra
nytta av funktionerna for att forbéttra sitt arbete (Kiihne 1993, s. 57). Rollen som
larare innefattar enligt Walker att undervisa elever, men ocksa skolpersonal och
fordldrar, 1 informationssokning och -anvindning, medan skolbibliotekarien som
undervisningskonsulent tilldelas en betydelsefull roll i planeringen av undervisningen
i skolans alla &mnen (Walker 1988, se Kiihne 1993, ss. 58-59).
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I Seeking meaning: a process approach to library and information services har Carol
Collier Kuhlthau i samband med sin modell Over elevers och studenters
informationssokningsprocess dven utforskat bibliotekariens roll i denna process. Hon
identifierar fem olika nivder som bibliotekarien kan pendla mellan i referensarbetet
respektive undervisningen 1 anslutning till informationssdkning. De nivder som hor
till undervisningen dr mest relevanta for var studie, men finner det &ndé betydelsefullt
att dterge nivderna for bdda arbetsomrédena. I referensarbetet bendmns Kuhlthaus
nivaer for bibliotekarien som f6ljande (2004, ss. 114-119):

* Organizer - Bibliotekarien fokuserar frimst pd samlingen och dess
systematisering fOr att anvindaren sjdlv skall kunna hitta relevant information.

* Locator - Bibliotekarien hjdlper anvindaren genom att svara pé direkta fragor
och tillhandahalla en relevant killa.

* [dentifier - Bibliotekarien tar fram flera olika kédllor kring ett amnesomréde
som kan vara anvidndbara for anvindaren, dock inte alltid anpassade efter
anvéndarens behov.

* Advisor - Bibliotekarien végleder anvindaren genom en rad av
rekommenderade kéllor i anslutning till ett mera specifikt problem.

* Counselor - Bibliotekarien handleder anvidndaren &terkommande under
informationssokningen, d& denna ses som en dynamisk process. Killorna
anpassas efter anvindarens forhallningssitt och tidigare erfarenheter.

I undervisningen i informationssékning har Kuhlthau stéllt upp foljande nivaer for
bibliotekarien (Kuhlthau 2004, ss. 120-125):

* Organizer - Bibliotekarien fokuserar framst pd samlingen och dess
systematisering fOr att anvindaren sjdlv skall kunna hitta relevant information.

» Lecturer - Bibliotekarien forevisar biblioteket tillsammans med dess resurser
for en grupp av nya anvéndare och oftast i bérjan av en termin. Visningen &r
inte knuten till ndgon specifik uppgift, utan ses som en introduktion infor
framtida bruk.

» Instructor - Bibliotekariens framsta uppgift &r att visa ldmpliga
informationskéllor och hur dessa kan anvindas i samband med en uppgift. Det
ror sig om flera undervisningstillfallen, dd man koncentrar sig pé en kélla eller
en sokteknik i taget.

* Tutor - Bibliotekarien ldr anvdndaren att tillimpa en sokstrategi och att
anvinda informationskéllor i en bestimd foljd, i anslutning till en specifik
uppgift. Det dr forst i denna roll som bibliotekarien blir delaktig i ldrarnas
planering av undervisningen, dd de senare informerar bibliotekarien om
kommande projekt.

* Counselor - Bibliotekarien koncentrerar sig huvudsakligen péd att ge
anvindaren forutsittningar for fortsatt lirande genom kunskap om och
fardighet i informationssdkningsprocessen. Undervisningen i
informationssokning syftar hdr inte enbart till att hitta information, utan att
lara sig tolka information for att skapa ny kunskap. I denna roll &r
bibliotekarien helt integrerad i skolans arbetslag.
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Det som framgir av Kuhlthaus fem nivéer pa respektive arbetsomrade ir att
komplexiteten i bibliotekarierollen okar med varje nivd, dir den forsta rollen inte
innebdr niagon direkt interaktion mellan bibliotekarie och anvindare, medan den
femte &r 1 full interaktion. Vi ser hir likheter mellan Kuhlthaus counselor och Mark
Stovers resonemang om referensbibliotekarien som icke-expert. Han menar att
referensarbetet bestar av en dialog dir bibliotekarien tillsammans med anvéndaren
forsoker finna en 16sning, snarare én att patvinga anvéndaren ett svar (Stover 2004,
ss. 286-287). Pa samma sitt arbetar bibliotekarien 1 counselor-rollen for att
anvéindaren skall na djupare kunskaper i sitt ldrande.

Kuhlthau papekar att den forsta nivdn som organizer ligger till grund for de ovriga
rollerna, da tillgéngligheten till bibliotekets resurser dr avhingig denna funktion.
Denna roll har dock en tendens att dominera bibliotekariens arbete och dverskugga
betydelsen av de 6vriga rollerna (Kuhlthau 2004, ss. 115-116), vilket dessutom
framkommer 1 hennes studie i vilken anvidndarna framfor allt uppfattade
bibliotekarien som organizer och bésta fall som locator (Ibid., s. 108).

I LASK-projektet koncentrerar Lena Folkesson sig pa samspelet mellan lirare och
skolbibliotekspersonal och konstaterar att samarbetet till stor del bygger pa
individuella och informella initiativ av sporadisk karaktir. Niar mojlighet ges tar
skolbibliotekarien tillfdllet i akt att skapa en relation till larare och elever, vanligen 1
samband med att dessa besoker skolbiblioteket (Folkesson 2007, s. 72). I Folkessons
intervjuer finns det bland ldrarna skilda uppfattningar av skolbiblioteket som
pedagogisk resurs i undervisningen, vilket paverkar anvéndningen av det och 1 sin tur
skolbibliotekariens delaktighet i den pedagogiska verksamheten. Hon podngterar
vidare att skolbibliotekariens arbete i manga fall tas for givet och grundas oftast i en
outtalad dverenskommelse om vad uppdraget innebér. Sa lange skolbibliotekariens
arbetsrutiner inte blir ifrdgasatta sker ingen fOrdndring eller utveckling av
verksamheten (Ibid., ss. 75-77). En intressant aspekt som Folkesson tar fram &r fragan
om skolbibliotekariens legitimitet, som hon delar upp i formell respektive reell
legitimitet. Den forsta erhdlls genom skolbibliotekariens utbildning och
skolledningens bekriftelse, medan den andra méste erdvras av skolbibliotekarien
sjdlv 1 sampelet med ldraren. Det senare sker genom att skolbibliotekarien synliggor
sin kompetens i samarbetet (Ibid., s. 80).

Limberg och Folkesson bygger i projektet Informationssokning, didaktik och ldrande
(IDOL) vidare pa tidigare forskning om skolbibliotek med fokus pd ldrare och
skolbibliotekariers erfarenheter av undervisning i informationss6kning. Projektet
leder fram till rapporten Undervisning i informationssokning, i vilken forfattarna
redovisar tre olika uppfattningar pa hur ldrare och skolbibliotekarier ser pa sitt
Omsesidiga samarbete 1 anslutning till undervisningen: samarbete som
grdnsbevarande sdrarbete, samarbete som grdnsoverskridande samspel samt
samarbete som mdojligheter till ldrande och utveckling (Limberg & Folkesson 2006,
ss. 96-97).

Samarbete som grinsbevarande sdirarbete strivar efter att halla isdr det som ldrare
respektive skolbibliotekarier skall géra. Man bevarar och bevakar sina respektive
professionsgranser, vilket innebdr att det sker en fordelning av ansvar och
arbetsuppgifter mellan de tva yrkesgrupperna. Genom att halla fast vid det som man

17



ar bra pad Overskrider man inte varandras yrkesroller och arbetsrutiner.
Skolbibliotekarien i detta fall vill inte anta rollen som pedagog utan poédngterar sin
betydelse av att vara neutral och inte bedoma elevernas resultat. Siararbetet utgar fran
att den andra parten dr den “annorlunda” som hindrar samarbetet. Skolbibliotekarien
framhdver ldrarens bristande kunskaper i informationssokning som hinder, medan
lararen 1 sin tur for fram motsvarande tveksamheter kring bibliotekariens pedagogiska
kompetens (Limberg & Folkesson 2006, ss. 97-101).

Samarbete som grinséverskridande samspel karakteriseras av en vilja att tinja pa
professionernas grinser, vilket innebir flexibilitet och Sppenhet for forandring. Om
den forra uppfattningen beskrivs som ett sirarbete betraktas denna som ett samspel
mellan skolbibliotekarien och ldraren, varfor arbetsuppgifternas fordelning hamnar i
bakgrunden. Bade rummets och professionernas granser Overskrids, vilket fér till
foljd att skolbibliotekarien kan handleda eleverna i biblioteksrummet savil som i
klassrummet eller i datorsalen. Framtrddande i denna uppfattning dr ocksa att
skolbibliotekarien av bdde ldrare och elever uppfattas som pedagog och dirfor kan gé
in 1 en lérarroll, medan ldraren 4 sin sida inte ges samma mojlighet att gora det
omvénda. Tydligt dr att yrkesrollernas olika kompetenser ses som ndgot positivt och
inte som ndgot som hindrar samarbetet (Limberg & Folkesson 2006, ss. 102-104).

Samarbete som mojligheter till ldrande och utveckling dr en uppfattning som bottnar i
att skolbibliotekariens och ldrarens spontana och tillfdlliga mdten kan utvecklas till ett
mer ingdende samarbete, dér de utforskar och forbereder undervisning tillsammans.
Genom att dela med sig av sina erfarenheter och att kombinera sina olika
kompetenser uppnas ett bittre resultat &n om de hade arbetat pé varsitt héll (Limberg
& Folkesson 2006, ss. 105-106).

2.5. Sammanfattning

Som vi har redovisat ovan rymmer skolbiblioteksforskningen flera aspekter och 1 det
foljande dterger vi huvuddragen av denna forskning.

Skolbibliotekets integrering i skolverksamheten dr avhingig flera faktorer, daribland
skolledarens instéllning till skolbiblioteket och lararens intresse for och kunskaper om
detsamma. Flera forfattare trycker pa vikten av att rektorn synliggdr skolbibliotekets
pedagogiska funktion, bland annat genom de lokala styrdokumenten.

Skolbibliotekets pedagogiska verksamhet har av tradition framfor allt riktats mot
lasframjande aktiviteter, men har under de tvd senaste decennierna alltmer kommit att
innefatta undervisning i informationssokning och -anvindning. Det framkommer i
Dressmans forskning att manga skolbibliotekarier forknippar ldsfrimjande med
méngdlasning av skonlitteratur, vilket 1 vissa fall leder till att elever motsitter sig
skolornas ldsprojekt och att skolbibliotekets facklitteratur hamnar i skymundan. Nér
det giller undervisning i1 informationssdkning och -anvdndning uppmérksammar
LASK-projektet elevernas informationssdkning som tenderar att handla om
faktainhdmtning snarare &n en djupare forstdelse av innehdllet. Forskarna
understryker vikten av att ldrare och skolbibliotekarier engagerar sig i elevernas
informationssokningsprocess. I dagens samhille krdvs det dessutom andra lds- och
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skrivfardigheter @n tidigare for att kunna hantera de varierande texttyper som finns i
informationsflodet.

Skolbiblioteket som plats jamfors i forskningen ofta med klassrummet. Dressman
lyfter fram skolbiblioteket som ett offentligt rum, till skillnad fran klassrummet, dir
eleverna erbjuds anonymitet som leder till att de kan verka under friare former. Rafste
diskuterar i sin tur skolbiblioteket i termer av back region respektive front region,
vilket innebér att det kan vara en plats for bade fritid och undervisning - ett sa kallat
pordst rum. Aven Limberg och Alexandersson har i sin forskning behandlat
skolbiblioteket som plats, men utifrdn elevernas upplevelser. Det framkommer i
studien att merparten av eleverna betraktar skolbiblioteket som ett forvaringsutrymme
for bocker och som ett stille for att finna rétta svar. Flera av forfattarna pekar pé att
skolbibliotekets utformning tillsammans med skolbibliotekariers och ldrares
instéllning till dess verksamhet dr avgorande for hur eleverna i sin tur upplever och
anvéinder skolbiblioteket. Dressman, Rafste samt Limberg och Alexandersson patalar
alla att det maste finnas en balans mellan arbete och frihet i1 skolbiblioteket, eftersom
denna kombination kan bidra till att utveckla elevernas lirande i skolbiblioteksmiljon.

Skolbibliotekariens roll dr ett dterkommande d&mne i den forskning som bedrivs om
skolbiblioteket. Kuhlthau identifierar fem nivier som bibliotekarien kan skifta mellan
1 undervisningen i informationssokning. Bibliotekarien kan ga frén att vara organizer
med fokus pa samlingen till att vara counselor och ge anvindaren kunskaper om och
fardigheter 1 informationssokningsprocessen. Det ér tydligt att bibliotekarierollens
komplexitet kar mellan varje niva, fran nérmast obefintlig till full interaktion med
anvindaren. En annan viktig aspekt &r skolbibliotekariens samspel med lérare, vilket
Limberg och Folkesson belyser genom tre olika uppfattningar som framtrader i
anslutning till undervisningen i informationssokning. Samarbete som grinsbevarande
sdrarbete innebdr att ldrare och skolbibliotekarier haller isdr sina respektive
arbetsuppgifter, till skillnad fran samarbete med grinséverskridande samspel déar de
istdllet strdvar efter att gd Over professionernas grinser 1 undervisningen.
Skolbibliotekarien betraktas i det senare som en pedagog som kan verka utanfor
biblioteksrummet. Samarbete som mojligheter till ldrande och utveckling innefattar
slutligen att skolbibliotekarier och ldrare, genom spontana méten, kan dela med sig av
sina respektive erfarenheter och dérigenom na fram till béttre resultat tillsammans.
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3. Teor1 och metod

Vi har valt att anvinda oss av diskursanalys som teoretisk grund for vér studie av
skolbibliotekets pedagogiska roll. Eftersom diskursanalys kan “placera in texternas
innehall 1 deras samhilleliga sammanhang” ser vi den som ett lampligt verktyg
(Boréus 2011a, s. 163). Vi kommer i foljande avsnitt att ge en kortfattad beskrivning
av det diskursanalytiska fédltet och en genomging av de vetenskapsfilosofiska
traditioner som det bygger pa. Dérefter koncentrerar vi oss pad Ernesto Laclaus och
Chantal Mouffes diskursteori, som utgdr vart teoretiska fokus. Eftersom
diskursanalys brukar liknas vid en “paketlosning” med teori och metod tétt
sammankopplade har vi valt att halla ihop dessa i ett och samma avsnitt (Winther
Jorgensen & Phillips 2000, s. 10). Kapitlet avslutas darfor med var metodologiska
ansats.

3.1. Diskursanalys - en kortfattad introduktion

Diskursbegreppet forklaras vanligen som “ett bestimt sitt att tala om och fOrstéd
virlden” (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 7). Det innebdr att man inom
diskursanalysen utgér frén att spraket ar ordnat i monster, vilka véra sprakliga uttryck
foljer ndr vi ror oss inom olika sociala sammanhang. Diskursanalytikernas arbete &r
saledes att undersoka det talade, skrivna eller pd annat sétt uttryckta for att blottlagga
dessa sprakliga monster som aterfinns i diskurser (Jochumsen & Hvenegaard
Rasmussen 2006, s. 51). Spréket dr foljaktligen knutet till olika diskurser, vilka sétter
granser for vad som &dr mojligt att tinka och uttrycka inom dem (Borjesson &
Palmblad 2007, s. 12). I diskursanalysen dr man dérfor inte intresserad av texters
avsikter, utan snarare av dessa grinsdragningar som reglerar vad som é&r tillatet
(Jochumsen & Hvenegaard Rasmussen 2006, s. 51). Dessa grinser skapar dessutom
villkor f6r vad som anses vara sant eller falskt (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s.
138).

I detta sammanhang &r Michel Foucault en fOrgrundsgestalt som med sina
arkeologiska respektive genealogiska forskningsansatser har influerat samtliga
diskursanalytiska angreppssatt. Det dr framst tre av hans slutsatser som vi upplever
som grundldggande inom det diskursanalytiska filtet. For det forsta menar Foucault
att sanningen dr diskursivt konstruerad och vad som betraktas som sant varierar
mellan olika historiska epoker. Det &r med andra ord omdjligt att né fram till vad som
ar “verklig” sanning och vi kan dérfor bara klargéra det regelsystem som gor ansprak
pa det sanna. For det andra dr han av den meningen att makt skapar den sociala
vérlden, samtidigt som den reglerar hur denna vérld ser ut och hur vi kan uttrycka oss
om den. Foucaults maktbegrepp dr ddrmed inte forknippat med enskilda aktorers
maktutdvande Over andra individer. Eftersom makten skapar var omvérld skapar den
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dven var kunskap om densamma, vilket far till f6ljd att makt och kunskap &r
oskiljaktigt fast forenade med varandra. Diskurserna ér darfor nira forbundna med
maktbegreppet, dd de 4r medskapare i konstruktionen av den sociala virlden (Winther
Jorgensen & Phillips 2000, ss. 19-21). For det tredje poédngterar Foucault att vi
ménniskor inte &r nagra sjdlvstindiga subjekt, utan att subjekten konstrueras i
diskursen genom att tilldelas bestdmda positioner som avgdr vara handlingsutrymmen
(Bergstrom & Boréus 2005, s. 312). Foucault bendmner subjektets tillstind som
decentrerat (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 21).

3.2. Diskursanalysens vetenskapsfilosofiska ursprung

Innan man konkret griper sig an det diskursanalytiska arbetet kridvs att man accepterar
en uppsittning av principer som har sitt ursprung i poststrukturalism och
socialkonstruktionism. Marianne Winther Jorgensen och Louise Phillips understryker
att det &r ndgot oklart hur dessa hor ihop, men utgdr sjilva frdn att
socialkonstruktionismen é&r ett bredare teoribygge som inbegriper poststrukturalismen
(2000, s. 12). Vi delar denna uppfattning, da vi ser den forra som mer dvergripande
medan den senare fokuserar pd forhéllandet mellan sprék och verklighet.

3.2.1. Poststrukturalism

Poststrukturalismen bade kritiserar och for vidare tankegdngar som héirstammar fran
strukturalismen. Béda teorierna hivdar att “vart tilltrade till verkligheten alltid gér
genom spriket”, vilket innebér att vi skapar representationer av verkligheten genom
spraket. Man skulle kunna uttrycka det som att verkligheten blir till genom att vi
bendmner den och den fysiska virlden omkring oss fylls med mening genom diskurs
(Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 15).

Denna relation mellan sprak och verklighet &r enligt sprakvetaren Ferdinand de
Saussure godtycklig, eftersom det inte finns ndgon given forbindelse mellan tinget
och vért sitt att bendmna det (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 16). Den svenske
diskursanalytikern Mats Borjesson véljer att beskriva det som att vérlden &r “dopt”
(2003, s. 73). En hund ar en hund och en katt ar en katt for att vi har valt att referera
till djuren med just dessa tecken, inte for att namngivningen har en naturlig koppling
till de fysiska djuren. Inom strukturalismen leder detta till den grundldggande tanken
att tecknen, eller orden, dr fixerade pd bestimda platser i en ofordnderlig struktur och
att de far sin betydelse genom att skilja sig frdn varandra i den sprakliga vdven.
Denna uppfattning gér igen i poststrukturalismen, som dock motsitter sig den
sprékliga entydigheten. Anhdngare av poststrukturalismen hivdar istdllet att tecknen
ar kontextbundna och att de ddrmed kan fa olika betydelse beroende pd sammanhang
(Winther Jorgensen & Phillips 2000, ss. 16-17). Saker och ting tillskrivs saledes olika
betydelse beroende pa diskurs.

3.2.2. Socialkonstruktionism
Socialkonstruktionismen utgdr fran att verkligheten &r socialt konstruerad, varfor

forskningen bor fokusera pa hur dessa sociala konstruktioner skapas (Alvesson &
Skoldberg 2008, s. 81 och ss. 98-99). Dess grundliggande antaganden kan
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sammanfattas i tre punkter, vilka ligger till grund for majoriteten av inriktningar inom
det diskursanalytiska faltet (Winther Jorgensen & Phillips 2000, ss. 11-12):

*  En kritisk instdllning till sjdlvklar kunskap
Verkligheten ar endast tillgénglig for oss genom vara kategorier, vilket innebér att var
vérldsbild inte dr en aterspegling av vérlden “dérute” utan ett resultat av vart sitt att
kategorisera verkligheten. Var kunskap om vérlden kan darfor inte ses som objektiv
sanning. Detta resonemang ligger véldigt nira poststrukturalismens tanke om att vi
genom spraket konstruerar verkligheten.

*  Historisk och kulturell specificitet
Var syn pa virlden och kunskapen dirom dr stindigt praglade av var kulturella
tillhorighet och historia. Det innebédr att var verklighetsuppfattning och identitet
skulle kunna vara annorlunda och att de dessutom é&r fordnderliga, vilket gor dem
kontingenta. Till detta hor ocksa en sé kallad antiessentialism. Eftersom vérlden dr en
social och diskursiv konstruktion har den inga givna, inneboende egenskaper och vi
ménniskor har ingen inre, ofoéranderlig natur.

»  Samband mellan kunskap och sociala processer
Var verklighetsuppfattning skapas och bevaras 1 sociala processer. Genom interaktion
producerar vi kunskap, samtidigt som det pagér en kamp om vad som kan betraktas
som sanning. I en specifik syn pa vérlden ter sig somliga handlingar mer naturliga &n
andra, vilket innebdr att olika vérldsbilder far olika handlingar som f6ljd.
Konstruktionen av kunskap och sanning far konkreta sociala konsekvenser.

3.3. Viér teoretiska utgdngspunkt

Vi har valt att tillampa Ernesto Laclaus och Chantal Mouffes diskursteori i var studie,
dé den Overensstimmer med vér egen syn pd diskursbegreppet. Framst har vi tagit
fasta pd deras tankar och begrepp som beror diskursers tillkomst och innehéll. Laclau
och Mouffe dr de “renaste” poststrukturalisterna inom det diskursanalytiska faltet
(Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 13). Likt poststrukturalismen erkénner de den
fysiska virldens existens och att den endast kan tillskrivas mening utifrén diskurser.
Det fysiska dr ddrmed en diskursiv skapelse. Laclau och Mouffe exemplifierar detta
genom att konstatera att en jordbévning faktiskt 4ger rum, men om den uppfattas som

naturfenomen eller tecken pa “Guds vrede” dr avhéngig diskursens struktur (Laclau &
Mouffe 1985, s. 108).

Diskursteorins dvergripande tankar gar kortfattat ut pa att sociala foreteelser aldrig ar
kompletta, eller “fardiga” som Winther Jorgensen och Phillips viljer att uttrycka det,
vilket innebér att betydelse aldrig kan fixeras permanent. Detta ger upphov till en
staindig antagonism om definitioner och syftet med diskursanalysen dr dérfor att
“kartligga de processer dir vi kdmpar om hur tecknens betydelse ska faststdllas”
(2000, ss. 31-32). Laclau och Mouffe ser diskursen som en strivan efter entydighet 1
enlighet med strukturalismens syn pd de sprékliga tecknens betydelse som
fullstindigt fixerade. Diskursen &r ddrmed ett forsok att hindra tecknens
betydelseglidning och ge dem ©kad stabilitet, men denna lasning &r endast tillféllig.
Betydelsen kan aldrig fixeras till den grad att den inte kan rubbas av den
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méngtydighet som finns i diskursens yttre (Winther Jorgensen & Phillips 2000, ss.
32-34; Bergstrom & Boréus 2000, s. 229).

Laclau och Mouffe anvéinder sig av en rad olika begrepp med vilka de beskriver
diskursens uppkomst och bestdndsdelar. Ett centralt begrepp ér artikulation som kan
forstds som den process som resulterar i att en diskurs blir till (1985, s. 105). Runt
omkring oss finns en méingd tecken vars betydelse & méngtydig. De kan saledes
uppfattas pa flera sitt, samtidigt som de inte sdger nagonting i sig sjdlva (Winther
Jorgensen & Phillips 2000, s. 35). Laclau och Mouffe ger dessa tecken bendmningen
element och det dr forst ndr de sétts i relation till andra tecken som de fir en bestdmd
betydelse, de artikuleras. Denna fixering omvandlar elementet till ett sa kallat
moment, en fastlast position (1985, s. 105). Ett vardagligt exempel &r ordet Ajdrta,
som far olika innebdrd inom en medicinsk respektive en emotionell diskurs. Om vi
satter hjdrta 1 relation till smdrta 1 det fasta uttrycket Ajdrta och smdrta ror det sig
uppenbarligen om kérlek och relationer och inte om nagot sjukdomstillstdnd.
Elementet har i detta fall blivit ett moment i den emotionella diskursen. P4 samma
sdtt ser vi pa begreppet skolbibliotek som ett element, vars innebdrd dr méingfaldig.
Som vi ndmner 1 wuppsatsens inledning finns det flera varianter av
skolbiblioteksverksamhet, vilka vi ser som olika artikulationer som skapat skilda
diskurser. Skolbiblioteksbegreppet har genom dessa versioner forvandlats till moment
med bestimda innehdll, men dessa skiljer sig frdn diskurs till diskurs. Enligt Laclau
och Mouffe finns det element som é&r sdrskilt utsatta for skilda diskursers kamp om
meningsskapande, s& kallade flytande signifikanter (Winther Jorgensen & Phillips
2000, s. 35). Vi utgar fran att skolbibliotek ar en flytande signifikant och att det finns
flera konkurrerande diskurser som vill ge det sin bestimda mening.

Diskursen dr, som vi redan ndmnt, ett forsok att 1asa fast tecknets betydelse, “to arrest
the flow of differences, to construct a centre” (Laclau & Mouffe 1985, s. 112). Denna
mittpunkt kallar Laclau och Mouffe for nodalpunkt, ett tecken som den Ovriga
diskursen kretsar kring (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 35). Vi ser
nodalpunkten som det som definierar den enskilda diskursen och i skolbibliotekets

fall skulle ldsning eller informationskompetens kunna vara nodalpunkter i varsin
skolbiblioteksdiskurs.

Inom diskursteorin struktureras diskurser i relation till det diskursiva filtet, vilket
utgdrs av allt som den enskilda diskursen inte dr. Detta félt innefattar saledes alla
alternativa betydelser som hotar den rddande entydigheten. Det finns en kritik mot
hur Laclau och Mouffe framstiller det diskursiva féltet i sin teoribildning. Filtet
bestar for dem av allt frdn motstridiga diskurser inom samma omréde till avldgsna
diskurser utan koppling till omrédet. Winther Jorgensen och Phillips menar att en
distinktion mellan dessa dimensioner dr nddvéndig och foresprakar Norman
Faircloughs diskursordning for att beteckna de diskurser som “strider i samma
terrdng” (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 34). Vi har studerat diskurser som ror
skolbibliotek i enlighet med denna uppfattning om diskursordning.

Vi har i vér studie dven tagit fasta pad Laclaus och Mouffes tankar om subjektet, som
ar inspirerade av Foucault. Subjektet dr sdlunda detsamma som subjektpositioner som
skapas 1 diskurser och de dr dirmed positioner som bestdms av den givna diskursen
(Laclau & Mouffe 1985, s. 115). Det finns alltid ett bestdmt utbud av positioner i en
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diskurs som subjekten kan identifiera sig med och med dessa positioner kommer
forvintningar om hur man skall bete sig (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 48). I
skolsammanhang finns det exempelvis ett tydligt forhdllande mellan ldrare och elev,
dér ldraren forvéntas inta en auktoritér roll gentemot eleven i fraga om dmneskunskap
och undervisning. Ett annat exempel dr skolbibliotekarien som forvintas forespraka
ldsning medan det omvénda dr néstintill otédnkbart.

Subjektet dr aldrig fullstdndigt last vid en enda position i en enda diskurs, utan kan
inta olika platser i1 skilda diskurser. Om dessa diskurser upptriader pa samma arena
uppstar en konflikt dd subjektet anropas pd motstridiga satt, vilket far till f6ljd att
subjektet blir o6verdeterminerat. Skolbibliotekarien kan till exempel inta en
undervisande roll i vissa diskurser, medan hans eller hennes position i andra dr mera
administrativt inriktad. Laclau och Mouffe menar att det dr subjektets naturliga
tillstaind att vara Overdeterminerat eftersom diskurserna dr fordnderliga (Winther
Jorgensen & Phillips 2000, s. 49).

3.4. Véar metodologiska utgdngspunkt

Det finns ingen konkret analysmodell inom Laclaus och Mouffes diskursteori, varfor
vi har valt att anvinda oss av en modell for diskursanalys som ursprungligen &r
utvecklad av sociologen Ingrid Sahlin (1999, s. 93). Modellen har dessutom anvénts
tidigare inom biblioteks- och informationsvetenskap. Ase Hedemark och Jenny
Hedman tillimpar den med viss modifikation i sin magisteruppsats Vad sdgs om
anvindare? (2002, s. 18). Hedemark har direfter teranvént modellen i en ytterligare
reviderad version i sin doktorsavhandling Det forestdllda folkbiblioteket (2009, s. 40).
Vi tolkar den darfor som en flexibel modell som dr mdjlig att anpassa beroende pa
studiens fokus. Nedan presenteras vér version av analysmodellen:

1. Definitioner 2. Teman
Hur benémns Vilka nodalpunkter
skolbiblioteket? ar framtradande?

3. Subjektpositioner o Bhskurser
Vilka aktorer
omnamns och hur
framstélls de?

Vilka diskurser kan
urskiljas?

Figur 1. Var analysmodell.
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Sahlin menar att analysen bdde inleds och avslutas i det fjarde faltet. Till en bdrjan
har man mgjligen en uppfattning av en eller flera diskurser i sitt material och med
detta som utgangspunkt kan man med hjélp av kontinuerliga besok i de tre foregaende
félten slutligen “ringa in, avgridnsa och karaktdrisera” diskurserna (Sahlin 1999, s.
94). Analysmodellen tillfor en 6kad transparens, samtidigt som den &r ett konkret
verktyg for oss att forhélla oss till under var nirldsning av textmaterialet. Hedemark
och Hedman péapekar dartill att det ndarmast ar nodvéndigt att utgd frén en tydlig
modell nér det r tva personer som utfor analysarbetet (2002, s. 18).

I vér analys har vi efter den forsta genomldsningen av materialet, tillsammans med
tidigare forskning, fitt en uppfattning av mdjliga diskurser. Med hjilp av
analysmodellens fOrsta fdlt har vi sedan 1 texterna urskiljt pdstdenden om
skolbiblioteket, vilka vi i det andra féltet har kategoriserat i flera teman. I ett senare
skede har vi inom dessa teman identifierat nodalpunkter, vilka utgor diskursernas
respektive centrum. Fokus har 1 tredje filtet legat pa att synliggéra de
subjektpositioner som forekommer i varje enskilt tema. Genom véra “utflykter” i de
tre forsta félten har vi till sist anlédnt i det fjdrde, vilket har resulterat i den helhet som
varje diskurs utgdr. Vi besvarar sdledes de tvd forsta fragestdllningarna “Vilka
uppfattningar finns 1 vart material om vad skolbiblioteket ar?” och “Vad
karakteriserar dessa uppfattningar?” genom att besoka analysmodellens forsta och
andra falt. Det tredje féltet i modellen dr knutet till vér tredje fragestéllning “Vilka
aktorer finns och hur framstills deras roller?”.

Diskursanalytikern kan aldrig stdlla sig utanfor diskurserna och betrakta dem
objektivt, utan &r sjdlv en del av den diskursiva konstruktionen (Winther Jorgensen &
Phillips 2000, s. 28). Mats Borjesson och Eva Palmblad papekar dessutom att vi
sjdlva konstruerar diskurserna och att de sdledes inte finns fardiga att himta “dérute”
(2007, s. 20). Pa liknande satt illustrerar Winther Jorgensen och Phillips detta genom
att tala om en “analytisk operation” (2000, s. 137). Hur man avgrénsar en diskurs fran
en annan ir ddrmed resultatet av en analys och “inte en avbildning av i forvig
existerande, avgriansade framstéillningsordningar eller tankestilar” (Sahlin 1999, s.
88).

Winther Jorgensen och Phillips lyfter fram att man som forskare alltid intar en
bestdmd position, vilken avgor vad man ser i analysen och véljer att ldgga fram som
sitt resultat (2000, s. 29). Vi relaterar detta till var forforstaelse. Vi ar studenter i1
biblioteks- och informationsvetenskap, vilket innebér att vi genom var utbildning har
ett biblioteks- snarare &n ett skolperspektiv som kan paverka hur vi tolkar
analysmaterialet. Vi &r medvetna om detta och har haft med oss denna vetskap under
analysarbetet.

3.5. Material och urval

Vart syfte dr att undersoka hur skolbiblioteket framstills inom skolans vérld och vi
har darfor valt att studera texter som kommer frén olika skikt inom skolsfaren for att
f4 variation 1 vart analysmaterial. Inom det diskursanalytiska féltet sarskiljer man inte
olika materialtyper, utan alla slags texter &r mojliga att analysera oavsett social niva
(Borjesson & Palmblad 2007, s. 17; Borjesson 2009, s. 16). Ett blogginldgg ar darfor
lika vardefullt att analysera som en artikel i en tidskrift, bara det i vart fall sdger nagot
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om skolbiblioteket. I detta sammanhang 4r Skolverket hogst relevant som kalla 1
egenskap av  forvaltningsmyndighet Over den svenska skolan, liksom
medlemstidningar frén de storre fackliga organisationerna inom skola och utbildning.
Vi har dven valt att inkludera ldrarbloggar', eftersom vi uppfattar att dessa ger en
praktisk och vardagsndra skildring av skolbiblioteksverksamheten. For att oka
intersubjektiviteten har vi valt att endast arbeta med webb-baserade texter.

I urvalsprocessen har vi utgatt fran foljande urvalskriterier:

» Texterna skall tydligt handla om skolbibliotek. Det skall med andra ord vara
textens huvudsakliga tema.

* Texterna skall vara publicerade frdn 2009 och framat. Under 2009 gick
forslaget om en ny skollag ut pa remiss, varfor vi finner det ldmpligt att
texturvalet ror sig fran och med denna tid fram till idag.

* Webbplatserna, frdn vilka texterna hdmtas, skall vara sokbara genom
fritextsokning eller taggar.

Var insamling har resulterat i 53 texter, varav 17 fran Skolverket, 12 fran fackliga
medlemstidningar samt 24 fran lararbloggar''. Nedan foljer en presentation av de
olika webbplatserna, dir antalet texter anges inom parentes. En fullstindig
forteckning av texterna aterfinns i Bilaga 1.

Skolverket” dr forvaltningsmyndighet for den svenska skolan och verkar for att
skollagen efterfoljs och att mélen i skolans ldroplaner nds. Myndigheten riktar sig
framst till skolledare och larare, men dven till fordldrar och elever. Skolverket har en
betydande roll i att stdodja landets skolutveckling, men har for tillfdllet inget
regeringsuppdrag géllande skolbibliotek. De har istillet pa eget initiativ samlat och
publicerat material som ror skolbibliotek pd myndighetens webbplats. Det bestar av
alltifrén styrdokument, forskningsrapport och av Skolverket forfattade reportage. I
vér studie har vi valt att endast analysera reportagen, som Skolverket sjélva beskriver
som “inspirerande exempel pa skolbiblioteksverksamhet”. Texterna dr i huvudsak
skrivna av Stefan Palsson, samhéllsanalytiker och frilansskribent pd uppdrag av
Skolverket. (17)

Léararnas Nyheter” dr en webbplats som samlar Lérarforbundets 15
medlemstidningar. Den fackliga organisationen har cirka 230 000 medlemmar och
viander sig till ldrare oavsett dmne och skolform, studie- och yrkesvigledare,
skolledare och ldrarstudenter. Webbplatsen riktar sig dven till lararutbildare, forskare,
politiker samt intresserad allménhet. Texterna dr forfattade av olika journalister som
ar knutna till tidningen samt av géstskribenter. (6)

' Vi har valt att endast anviinda oss av bloggar i vilka lirarna uttrycker sina privata &sikter. De representerar
saledes inte sina respektive skolors officiella standpunkter.

" Av dessa 24 blogginligg stir vissa av bloggforfattarna for fler inligg #n andra. Kristina Alexanderson och
Anne-Marie Korling representerar mer dn hilften av det framtagna materialet, dd de har skrivit en tredjedel
respektive en femtedel av de analyserade blogginlaggen.

2 www.skolverket.se

13 www lararnasnyheter.se
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Skolledaren &r medlemstidningen for Sveriges skolledarférbund. Den fackliga
organisationen riktar sig till ledare inom skola och utbildning och har drygt 7000
medlemmar. Texterna ér forfattade av olika journalister pa uppdrag av tidningen. (4)

Skolvirlden” dr medlemstidningen for Lérarnas riksforbund. Den fackliga
organisationen vinder sig till behoriga larare och studie- och yrkesvigledare och har
cirka 85 000 medlemmar. Texterna dr forfattade av Anna Kallenberg, journalist
knuten till Skolvérlden. (2)

itmamman.se'® dr en blogg som drivs av Christina Lofving, grundskolelérare, IT-
pedagog och forfattare. Bloggen startades hosten 2008 och uppdateras regelbundet.
Hon skriver framst om IT i skolan. (1)

Karlénskans (o)klokord'’ ar en blogg som drivs av Johanna Karlén. Hon 4r utbildad
grundskolelédrare, men arbetar nu som IKT-samordnare for skolorna i Lunds kommun.
Bloggen startades under sommaren 2009 och har uppdaterats frekvent fram till mitten
av 2011. Fokus ar pa IKT (informations- och kommunikationsteknik) i skolan. (3)

Killfrokens blogg'® drivs av en grundskoleldrare som inte anger sitt namn. Daremot
framgar det att han dven &r aktiv som bloggare for Lérarforbundet och som kronikor
for Skolporten, ett forum for skola och utbildning. Bloggforfattaren skriver frimst om
sin skolvardag. Blogginliggen har inga datumangivelser, men har kunnat
tidsbestimmas utifrdn kommentarernas datum. (2)

Kristina Alexandersons blogg” startades hosten 2009 och drivs av Kristina
Alexanderson, gymnasieldrare, men numera verksam inom = Stiftelse for
Internetinfrastruktur med ansvar for Webbstjdrnan. Hon &r dven skolombudsman {or
Creative Commons Sverige. Tidigare har hon dven arbetat for Skolverkets Kolla
killan. Bloggen uppdateras regelbundet och behandlar frimst sociala medier,
kallkritik och upphovsritt ur ett skolperspektiv. (8)

Korlings ord” édr en blogg som drivs av Anne-Marie Korling, grundskoleldrare,
forfattare och skribent for Lérarnas tidning och Svenskldraren. Bloggen startades
hosten 2009 och uppdateras regelbundet. Korling skriver om pedagogiska fragor och
sina erfarenheter inom lararyrket. (5)

Pelle pedagog® ir en blogg som drivs av gymnasieldraren och IKT-pedagogen Per
Falk. Bloggen startades hosten 2008 och uppdateras regelbundet. Han skriver med
fokus pa IT och larande. (2)

14
15

www.skolledaren.se
www.skolvarlden.se

16 jtmamman.se

17 karlenskan.blogspot.com
18 Lillfroken.se

197 - -
kristinaalexanderson.se
20

korlingsord.se
21 pellepedagog.blogspot.com
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Rektorns blogg® drivs av Lilian Varnander, rektor och grundskoleldrare. Bloggen
startades hosten 2011 och uppdateras relativt sporadiskt. Bloggforfattaren skriver om
sin skolvardag. (1)

Opedagogen® ir en blogg som drivs av Marie Andersson. Hon #r grundskolelérare,
kronikor for Lérarforbundets tidning Origo samt verksam inom Webbstjérnan.
Bloggen startades hosten 2010 och uppdateras regelbundet. I blogginldggen fokuserar
hon pa digitalt larande. (2)

3.5.1. Insamlingsmetod

Materialet frdn Skolverket och de olika fackliga medlemstidningarna har vi samlat in
genom att soka fram artiklar med hjélp av “skolbibliotek” som sokord. Insamlingen
av blogginlidgg har skett genom den sé kallade snobollsmetoden, vilket innebar att vi
har utgétt frdn en blogg och dérefter tagit oss vidare till nédsta genom bloggens
lanklista. Vi dr medvetna om att det kan finnas brister i denna insamlingsmetod, da
man som bloggare kanske framst ldnkar till andra bloggforfattare med liknande
intressen. I vért fall dr det tydligt att bloggarna i manga fall omtalar och lidnkar till
varandra. Bloggarna har dessutom ett stort fokus pd IT i kombination med lérande,
vilket kan fa utslag i diskursanalysen. Det 4r & andra sidan svért att hitta bloggar pa
andra sdtt. Bloggarna har likt de Ovriga webbplatserna slutligen genomsokts med
hjélp av fritextsokning. Nér en saddan sokfunktion har saknats har vi anvént oss av
bloggarnas taggar. De bloggar som inte har haft ndgon slags sokfunktion har valts
bort.

Vi dr medvetna om att vart material inte ar fullstindigt heltickande.
Materialinsamlingen striacker sig fram till februari 2012, vilket innebér att det kan
komma att publiceras relevanta texter efter denna tidpunkt. Vart material bor anda
kunna ge en rimlig bild av vart studieomréde.

Ytterligare en aspekt dr att vart urval bestér av texter som lyfter fram skolbiblioteket 1
positiv bemirkelse. Vi har inte funnit nigra texter vars budskap &r att skolbiblioteken
borde avvecklas. Vart material dr dirfor att ses som positivt, vilket aterspeglas i de
diskurser som framkommer.

3.5.2. Texternas genretillhorighet

Texterna tillhor olika genrer som bestdmmer deras sprak och struktur. De skrivs i
skilda sammanhang och har olika funktioner, vilket innebdr att man som ldsare
forvéintas tolka dem pé vissa sétt (Boréus 2011b, ss. 132-133). I vart fall ror sig
texternas upphovsmin frdn myndighetsniva till personniva, via stora fackliga aktorer.
Nedan presenterar vi de tre genrerna och vad dessa representerar.

Skolverket som statlig myndighet verkar for att alla elever skall fi en likvérdig
utbildning, vilket innebédr att de for oss representerar den officiella bilden av
skolverksamheten. Det betyder i sin tur att deras reportagetexter om skolbibliotek far

22
rektornsblogg.varnander.se
23
opedagogen.se
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samma officiella karaktér, till skillnad frén lararbloggarna. Reportagen skildrar goda
exempel sisom vinnare av “Arets skolbibliotek”, men belyser ocksi aktuella
diskussioner som ror skolbiblioteksutveckling.

De fackliga medlemstidningarna har som uppgift att bevaka och rapportera om
aktuella héndelser inom skola och utbildning. Medlemstidningarna foretrdder olika
fackforbund, vilka dr tunga organisationer och viktiga aktdrer i skolsfaren. Liksom
Skolverkets reportage representerar myndigheten, speglar de fackliga
medlemstidningarna sina respektive organisationers stdndpunkter.

Bloggarna foretrdds av ldrare som for fram sina personliga dsikter, vilket de i flertalet
fall ar tydliga med att framhalla. Bloggarna dr interaktiva forum dér forfattarna
debatterar och diskuterar med ldsarna. I ménga fall forekommer ocksd vardagsnéra
skildringar av skolverksamheten.

Vi vill i1 detta sammanhang poédngtera att det i samtliga textgenrer forekommer
intervjuer didr exempelvis skolbibliotekariers syn péd skolbiblioteksverksamheten
framkommer. Vi menar att dessa utgor indirekta representationer av den standpunkt
som respektive genre innehar. En annan betydelsefull aspekt &r att textkéllorna
representerar olika dimensioner av skolverksamheten och dérfor har olika avstind till
den “verkliga” skolan. Trots att samtliga texter skildrar eller rapporterar om
skolbiblioteksverksamheten har de inte samma nérhet till den. Lérarbloggarna
befinner sig betydligt ndrmare &n Skolverkets reportagetexter och artiklarna fran de
fackliga medlemstidningarna. Vi menar att de tre textgenrerna tillsammans bor ge en
mera nyanserad bild av skolbiblioteket.
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4. Resultat och analys

Under var ldsning av texterna kunde vi tidigt konstatera att skolbiblioteket girna
omtalas i olika metaforer. Det framstills oavsett textgenre som skolans pulserande
hjdrta och som en hamn i skollivet, samtidigt som skolbiblioteket dven &r en oas for
elevernas lirande och en lots pa kunskapshavet. Skolbiblioteket tilldelas som synes
en betydelsefull roll i skolan som ett kunskapscentrum och en trygg plats att vara pa.

I foljande avsnitt presenterar vi resultaten fran var diskursanalytiska studie. Vi har
under  nérldsningen  identifierat fem  olika  diskurser: = Bokrummet,
Informationsexperten, Det mdngfacetterade rummet, Pedagogen och Diskursen om
det framtida skolbiblioteket. Tvd av dem ser vi som rumsliga, knutna till
skolbibliotekslokalen, och tvd av dem é&r personanknutna, forknippade med
skolbibliotekarien. Den femte diskursen skiljer sig fran de 6vriga genom att den utgor
en uppfattning av det framtida skolbiblioteket och dirfér 4r mera visionér till sin
karaktér. Det innebdr dessutom att denna diskurs inte beskriver ndgon idag befintlig
praktik och vi har dirfor inte kunnat identifiera négra tydliga aktorer.

Var teoretiska utgangspunkt dr att skolbiblioteket dr en s kallad flytande signifikant
och ddrmed dmne for konkurrerande diskurser. I vér analys har vi tagit fasta pa
diskursernas nodalpunkter respektive subjektpositioner, begrepp som vi diskuterade 1
foregdende avsnitt. Som diskursanalytiker fokuserar vi inte pd personen som stér
bakom en utsaga, utan vi &r istéllet intresserade av vad denna utsaga konstituerar for
uppfattning om skolbiblioteket. Vi har dérfor valt att endast skriva ut initialer pa de
personer och skolor som omnidmns i citaten nedan. Texterna i vart material ar
numrerade och vi kommer att anvéinda oss av denna numrering nér utdrag citeras. En
fullstdndig forteckning av texterna éterfinns 1 Bilaga 1. Vi vill slutligen framhalla att
en och samma text kan innehalla flera av nedanstéende diskurser.
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4.1. Bokrummet

... Skolan ska vara bokrik, alltsa ha ett skolbibliotek (44)

Bokrummets diskurs framkommer i texterna fran de fackliga organisationerna* och
lararbloggarna®. 1 diskursen framstar elevernas ldsning som nodalpunkt, runt vilken
bocker och utléning av dem kretsar. Biblioteksrummet dr ndrmast att betrakta som ett
forvaringsrum med ldshérnor och omndmns i termer av bokrum, grupprum och
boksamling. Aterkommande i flera texter ir vikten av ett stort bokbestind som
foljande exempel visar.

Pa [T-skolan] i Goteborg utgdrs biblioteket av 25 hyllmeter skonlitteratur i ett - litet grupprum.
[---] Skolbiblioteket borjade som négra hyllor i skolkafeterian. Men nér de i hostas fick flytta in i
det lilla grupprummet tog ldsningen ny fart. Biblioteket kan stoltsera med narmare 1000 titlar, det
mesta relativt nyskriven ungdoms-litteratur, och de bitvis stora gapen mellan bokryggarna ar
bevis pa stor utlaning. (20)

Ett framtrddande drag dr att ldsningen endast ror bocker i tryckt format och att
skonlitteraturen star i centrum. Vi knyter detta till Dressmans forskning som visar att
det 1 skolan finns en instdllning att elever blir “addicted to reading” genom att ldsa
skonlitteratur, da de dérigenom forknippar ldsningen med en njutningsfull upplevelse
(1997, s. 58). I exemplet ovan framgar dessutom att diskursen premierar frekvent
utlaning, vilket vi tolkar som att det finns en uppfattning om att eleverna skall ldsa i
stor omfattning for att 6ka bade lasforméga och ldslust. Som Limberg poéngterar
finns 1 ldsforskningen en tanke om att barn for att ldra sig 14sa maste ldsa i stor mingd
(2003, s. 54). Utsagan nedan intar samma stdndpunkt genom att patala ett samband
mellan 14sformaga och mingden ldsta bocker.

Vi vet att det finns mycket stora skillnader mellan hur mycket elever i samma klass léser och att
méngden last text, ldserfarenheten, paverkar ldsformaga. Vi vet att det gér att hjilpa betydligt fler
elever — i stort sett alla — till en vélfungerande 1dsférmaga. Och att fungerande skolbibliotek &r ett
mycket vardefullt inslag i ett sadant arbete. (29)

Dressman belyser ocksa detta samband i sin studie om skolbibliotekens arbete med
elevers ldsning. Han konstaterar att det finns en tanke om att elever kan uppmuntras
till méngdldsning genom olika tivlingar och evenemang, men pdpekar samtidigt att
dessa aktiviteter manga génger kan motverka sitt syfte (1997 ss. 62 och 79).

Utifran de texter som utgér diskursen tolkar vi att skolbibliotekets funktion &r att
forvalta en fysisk boksamling och gora den tillginglig for eleverna. Denna
verksamhet framhélls som vérdefull, men har samtidigt ingen omedelbar koppling till
skolundervisningen och far ddrmed ingen tydlig pedagogisk roll. Enligt Rafste finns
det en lidng tradition inom skolbiblioteken av att 1&na ut bdcker och stimulera

24 Texterna 18, 20, 24, 25, 26 och 29.
2 Texterna 30, 36, 43, 44, 47, 52 och 53.
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elevernas ndjesldsning utanfor skolan, vilken dr en tradition som vi menar att
Bokrummets diskurs ansluter sig till (2005, s. 13).

Bokrummet i1 sig dr en omdiskuterad foreteelse och cirkulerar dven i1 negativ
bemairkelse 1 vart material som hor till andra diskurser. I de senare har bokrummet
som funktion en tendens att forminskas och framstélls som ett simre alternativ av
skolbibliotek. I foljande exempel frén tva olika ldrarbloggar dr det tydligt att
bokrummet dr ndgot som man vill rora sig bort ifran.

Hur ser framtidens skolbibliotek ut? Hur kommer vi bort frdn "bokrummen" som fortfarande finns
kvar pa manga stéllen? (33)

Biblioteket ska inte bara vara ett uppehéllsrum med bdcker, eller en garderob med bdcker som
alibi for att né de krav som lagen stiller pa skolorna. (37)

Det forsta exemplet tyder pd att synen pa skolbiblioteket som bokrum &r en kvarleva
frén dldre tider dé skolbibliotekets roll innebar att vara ett slags materialrum, medan
det andra exemplet markerar att bokrummen inte far bli en 16sning pd den nya
skollagens krav péd skolbibliotek. Vad giéller den historiska aspekten konstaterar
Goémez och Swenne att skolbiblioteken i ldroplanen fran 1969, Lgr 69, forvandlas till
"boksamlingar, ldromedelsutrymmen, materielrum osv." fran att tidigare ha haft en
mera central roll i skolverksamheten (1996, s. 9). Aven Kiihne omtalar detta och
podngterar dessutom att det pa den tiden fanns ett fokus pa fri ldsning i
skolbiblioteket och att det dr forst fran 1980-talet och framat som skolbiblioteket
aterigen tilldelas en bredare verksamhet (1993, s. 36).

Vi finner en skepsis inom diskursen mot att man som utsagorna ovan forringar
betydelsen av bokrummet och dess roll i elevernas ldsutveckling. I exemplet nedan
staller man sig istéllet tveksam till “det nya”, vilket vi tolkar som ett skolbibliotek
med mindre fokus pa bocker och ldsning.

Och de skolor som i ndgon slags fortvivlad iver plockade ned bokhyllor och bocker, slingde och
bar ned boklador i skolkéllare, for att det nya skulle in vad signalerades da egentligen till barnen?
Kan vi sedan klaga pa att ungar forlorar lasforméga och inte ldngre vill ldsa bocker? (47)

Trots denna instéillning finns det &ven en medvetenhet inom diskursen att bokrummet
egentligen inte &r en tillracklig skolbiblioteksverksamhet, men enligt var uppfattning
ar kanske detta for mindre skolor den enda 16sningen pa dagens uppkomna situation
om dn man géirna hade sett ett riktigt skolbibliotek.

Drommen ar forstas ett riktigt bibliotek med en riktig bibliotekarie. (20)

4.1.1. Diskursens subjektpositioner

De aktorer som framtréder tydligast i Bokrummets diskurs &r elever tillsammans med
larare, medan den fackutbildade skolbibliotekarien dr mindre synlig eller helt
frdnvarande. Det beror till stor del pa att elever eller larare har tilldelats rollen att
agera bibliotekarier, genom att administrera skolans boksamling. Bibliotekarieyrket
tycks i detta sammanhang likstéllas med en praktisk funktion som inte kraver nadgon
sarskild utbildning och dérfor kan utforas av olika personer inom skolan.

32



Men det 4r eleverna som skoter utlaningen, sorterar i hyllorna och kommer med tips péa bra bocker
till sina ldshungriga kompisar. 20 elever delar pa jobbet och &r bibliotekarier en rast varannan
vecka. (20)

Vi drar genom exemplet ovan paralleller till det som i Lgr 80 beskrivs som
skolbibliotekets sociala funktion, det vill sdga att eleverna hjélper till med arbetet 1
skolbiblioteket (Goémez & Swenne 1996, s. 10). Elevernas arbete i skolbiblioteket
motsvarar dven det som Alexandersson et al. bendmner som skolbibliotekariens
vanligt forekommande handlingsinriktade arbete, det vill sdga att “skota
laneproceduren, hélla ordning i bokhyllorna samt att se till att biblioteket 4r en trevlig
plats att vara pd” (2007, s. 75).

Eleverna fir som synes en framtrddande roll, men det finns naturligtvis ndgon bakom
som har huvudansvaret for skolbiblioteket. Vi kan till exempel skénja en mera
lasfrimjande verksamhet di skolbibliotekarien omndmns, men den forefaller som
foljande exempel visar ndrmast vara associerad med att tillhandahalla bocker.

Det ldsprojekt som klasserna startat verkar uppskattat och vi dr glada att vi har var
skolbibliotekarie som hjélpt till att ordna sa att bockerna récker till alla. [---] Att vi dessutom har
en riktigt bra bibliotekarie som bidrar till att 6ka ldsglddjen hos vara elever ar guld virt. (52)

4.2. Informationsexperten
Mer dn en samling bocker (38)

Skolbibliotekets verksamhet knyts i denna diskurs till informationssékning via datorn
och kallkritik pd webben och dr tydligt framtrddande bland ldrarbloggarna®. Den
forekommer 1 viss man i Skolverkets texter”’, men &r helt franvarande i de fackliga
medlemstidningarna. Det finns en tydlig instillning att skolbiblioteket &r mer &n
bocker, vilket resulterar i att aspekter gillande litteratur och ldsning forminskas i det
pedagogiska arbetet. Vi menar dirfor att nodalpunkten i Informationsexpertens
diskurs ar just elevernas informationskompetens. Skolbiblioteket som plats skidnks
dédrigenom inget storre utrymme utan likstélls istéllet med en person, det vill sdga
skolbibliotekarien 1 egenskap av informationsexpert. Det innebédr att
skolbibliotekarien innehar en kompetens som skiljer sig fran ldrarnas, vilket ger
bibliotekarien en  betydelsefull position 1 skolverksamheten avseende
informationssokning och -anviandning.

Det leder mig vidare till att lyfta fram véra skolbibliotekarier — de som &r utbildade i att t ex:
* soka information
¢ viljarelevant information
* bedomma information
* sortera information (48)

26 Texterna 31, 34, 35, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 45, 46, 48 och 51.
2" Texterna 4, 10 och 16.
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Alexandersson och Limberg menar att skolbibliotekarier har fatt ett dkat intresse for
pedagogiska fragor, i synnerhet gillande undervisning i informationssokning. De
relaterar detta till arbetsséttet i skolan som har gétt mot ett alltmera elevcentrerat
arbete via datorn (2009, s. 85). Skolbibliotekariens expertis leder i diskursen till flera
pedagogiska roller, varav den ena just dr att undervisa och handleda eleverna i
informationssokning pd webben. Undervisningen sker huvudsakligen i klassvisa
genomgangar dér tonvikten dr pd sokstrategier sdsom att finna nya sokvégar, fler
kéllor och kallkritik. Denna roll ar att likna vid den som Kuhlthau bendmner som
tutor och som innebdr att “teach a sequence for using sources and a search strategy,
perhaps including some advice on depth and format of information in relation to the
user’s task or problem” (2004, s. 124). I foljande exempel &r det en intervjuad
skolbibliotekarie som for en ldrarblogg beskriver hur hon gar tillviga nédr hon
undervisar eleverna i informationssdkning.

I det hér projektet hade jag en lektion tillsammans med eleverna dér jag gick igenom hur de kan
hitta information om Afrika som de sedan kan anvinda for sitt fordjupningsarbete. I stort sett
utgér jag ifran en liknande metod, anpassad efter syfte och dmne. Jag borjar med att kort gé
igenom de resurser som skolan betalar for: NE, Landguiden och Historiska biblioteket och
databaser som Presstext etc. sedan tar jag upp de fria resurserna, som finns pa nétet och da borjar
jag alltid med Lénkskafferiet, som &r Skolverkets kvalitetsgranskade ldnksamling, sedan tar jag
upp Google, Wikipedia etc. (42)

Genom utsagan framgar hur eleverna végleds genom informationskillorna, vilket
ocksa ar kiannetecknande for den handledande rollen som Kuhlthau beskriver (2004,
s. 124). Ytterligare nagot som framtrider i exemplet dr att skolbibliotekarien ar
delaktig 1 planeringsfasen av elevernas projekt, vilket gor att bibliotekarien kan
anpassa undervisningen beroende pd dmnesomride. Detta Gverensstimmer aterigen
med handledarrollen, i vilken bibliotekarien fir &mne och kunskapsmal tilldelat sig av
lararen for att i sin tur kunna erbjuda killor som ldmpar sig for projektets niva (Ibid.,
s. 124).

Handledningen tenderar att vara forlagd i bdrjan av nya kursmoment som en
introduktion, vilket underldttar for eleverna att soka upp bibliotekarien vid ett senare
skede for att i ytterligare hjélp. Foljande tva utsagor visar exempel péd detta, varav
den senare dr uttryckt av en tillfrdgad skolbibliotekarie.

I arbetet med informationssdkning har jag i min skolvardag ett nira samarbete med biblioteket. I
borjan av en ny kurs, sd far eleverna en ordentlig genomgéng av vér bibliotekarie i att soka
information. De lér sig hur de ska soka pé nétet, i olika databaser och pé olika sajter. (40)

Att ha en lektion i borjan av ett projekt gor ockséd att eleverna sedan kommer tillbaka till
biblioteket och fragar kring sin egen fragestéllning, om hur de ska hitta material pé internet och i
databaser. [...] Det dr som att en “’startlektion” gér mig mer tillgénglig som resurs och sedan vagar
eleverna be om mer hjélp i borjan av ett projekt. Det dr som om de behdver pdminnas om att jag
finns 1 biblioteket och kan hjélpa dem att hitta ratt. (42)

Den senare utsagan lyfter ocksa fram att det inte dr sjilvklart for eleverna att ta hjdlp
av skolbibliotekarien under projektarbeten. Som Kuhlthaus studie visar dr elever mer
bendgna att frdga kamrater och foréldrar om rad i samband med informationssékning
infor ett arbete, medan bibliotekarien endast tillskrivs en begrénsad roll 1 processen.
Deltagarna i hennes studie uttrycker dock ett behov av professionellt stod under hela
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arbetet, nigon som “ir dir” (Kuhlthau 2004, ss. 109 och 111). Aven i vart exempel ir
det tydligt att skolbibliotekariens pedagogiska roll i informationssokningen inte &r
helt given for eleverna.

Eftersom diskursen i huvudsak koncentrerar sig pa digitala kidllor uppfattar vi att
skolbibliotekariens roll som informationsexpert i vissa fall utvidgas till att dven
omfatta kunskap om hur nétets olika resurser fungerar och hur man bor resonera och
agera pa ndtet. Alexandersson och Limberg lyfter fram liknande kvaliteter och pekar
pa skolbibliotekets mojligheter att ta till vara elevernas redan befintliga
kommunikativa kompetenser péd nétet och vidareutveckla dessa genom att diskutera
etiska och moraliska perspektiv (2009, s. 104). Vart resonemang belyses i foljande
exempel, dér det forsta av de tvd bestér av en tillfrdgad skolbibliotekaries tankar om
sin roll 1 undervisningen.

Sjélvklart skall jag finnas dér som resurs for savél ldrare som elever. Dels att fanga upp fragor
kring nétresurser och olika program, men dven som vuxen fOr att diskutera angeldgna tankar om
nitkulturer och samtalsklimat. Ett naturligt steg vore att erbjuda fortbildningstillfallen i
blandgrupper for bade elever och larare, de har ju bitvis samma behov och fragestdllningar. (39)

Jag tror att vi ldrare skulle behova bli inspirerade och utbildade av skolbibliotekarier for att kunna
hjélpa vara elever vidare in i den fantastiska digitala ldrmiljo som finns pa nétet. (48)

I dessa utsagor framkommer ocksé att skolbibliotekarien i denna roll inte endast riktar
sig till eleverna utan ocksé till ldrarna, som forefaller vara av samma behov av
undervisning géllande nétets mdjligheter och begransningar i larsituationen.

4.2.1. Diskursens subjektpositioner

Skolbibliotekarien dr den aktor som intar den tydligaste positionen i
Informationsexpertens diskurs, tillsammans med eleverna som bibliotekarien
undervisar. Vér analys ovan visar att skolbibliotekarien fir ett stort
handlingsutrymme som pedagog, samtidigt som denna roll &r begrinsad till
undervisning och handledning i informationssokning och kéllkritik pa webben. I
utsagorna lyfter ldrarbloggarna fram skolbibliotekariens sérskilda kompetens inom
detta omréde, vilket de ser som en resurs som bor anvindas i undervisningen. Detta
fokus pa skolbibliotekariens speciella kompetens leder fram till ett samarbete som vi
menar &dr att betrakta som det som Limberg och Folkesson for fram som
grdnsbevarande sdrarbete. Det innebdr att liraren och skolbibliotekarien 1 ett
skolprojekt uteslutande arbetar med det som hor till respektive profession och pa
skilda hall (2006, s. 97). I foljande exempel édterger en bloggande ldrare hur en
skolbibliotekarie ser pa sitt yrke, vilket vi tycker dverensstimmer med Limbergs och
Folkessons resonemang.

Skolbibliotekariens arbetsuppgift ér, enligt [L], att utveckla elevens informationskompetens. Léra
eleverna att hitta relevant information, och sedan sortera och ordna upp den funna informationen i
form av t ex text, film eller musikvideo. [L] undervisar eleverna i upphovsritt och kéllhdnvisning
— allt for att vi ldrare ska kunna se var eleverna har hittat och hiamtat sin information i form av text
och bild — ett s& oerhort viktigt samarbete som eleverna har ritt till. [L] sdger: Lararna behover
min kompetens lika vil som jag behdver ldrarens pedagogiska kompetens. (46)
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Vi finner det tydligt att man som bade ldrare och skolbibliotekarie i denna utsaga
bejakar sin sdrart. I detta sammanhang tolkar vi det som att skolbibliotekarien forst
utfor sin del av samarbetet och wundervisar 1 eleverna 1 egenskap av
informationsexpert, for att lararen dérefter skall kunna ta vid och granska elevernas
arbeten.

I diskursen far skolbibliotekarien en framskjuten roll pd grund av sin virdefulla
kompetens. Vi menar dock att denna position dr avhingig lararen, da den senare styr
planering av och mal for sin undervisning som skolbibliotekarien fir anpassa sig
efter. I en av utsagorna ovan hade skolbibliotekarien exempelvis blivit tilldelad
Afrika som tema®. Som Folkesson skriver i samband med LASK-projektet beror
detta forhédllande pa att ldraren jamte skolledaren “dger” den pedagogiska
verksamheten och darfor kan reglera skolbibliotekariens funktion. Samspelet mellan
larare och bibliotekarie beror samtidigt pa vems kompetensomrade som de for
tillfallet befinner sig inom. Nar det exempelvis géller planering av kursmomenten ar
lararen i auktoritet, men rollerna dr ombytta i undervisningen av informationssokning
och kéllkritik (Folkesson 2007, ss. 79-80).

4.3. Det mingfacetterade rummet
... en oas for elevernas ldrande (10)

I denna diskurs framtréder skolbiblioteket som en positivt laddad plats och omnédmns
med adjektiv sasom magisk, kreativ, tillatande och levande. Skolbiblioteket lyfts fram
som en demokratisk plats for moten, frivilligt 1drande och kultur, vilket for tankarna
till folkbibliotekens verksamhet. Biblioteket &r dartill en centralt beldgen lokal i1
skolan och platsen for elevernas fria forkovran. Vi ser det senare som diskursens
nodalpunkt. Samtliga av véra textgenrer, det vill sdga Skolverkets reportage”, de
fackliga medlemstidningarna® och ldararbloggarna’®, ger uttryck for denna uppfattning
om skolbiblioteket.

Mediateket har ett centralt ldge pa skolan och &r en naturlig knutpunkt dit alla kan ga for att
studera, reflektera och umgas. (11)

Vi vet dessutom att skolbiblioteken av ménga upplevs som en neutral plats — en form av fristad -
dér man inte star i beroendeforhallande eller blir bedomd. Vi tror att den typen av lérplatser dr av

stor betydelse for ménga elever och bidrar till att stimulera deras vilja och mgjlighet till ldrande.
(23)

I utsagorna ovan uttrycks skolbiblioteket som en motesplats dér alla dr vilkomna. Det
ar en plats som skiljer sig fran klassrummet och som leder till ett mera informellt
umginge och ldrande under friare former. Dressman belyser skolbibliotekets och

28 Text 42.

» Texterna 5, 8, 10, 11 och 17.
30 Texterna 21, 22, 23 och 28.

31 Texterna 39, 49, 50, 51 och 53.
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klassrummets motsatsforhdllande genom att se dem som tva skilda traditioner.
Skolbiblioteket dr enligt honom en betydligt mer offentlig plats dn klassrummet som
innebdr att alla elever kan komma dit, samtidigt som de far vara anonyma. Denna
anonymitet, att inte bli beddomd, mojliggér 1 sin tur att eleverna kan hénge sig &t
aktiviteter som den krévande klassrumsmiljon inte tilldter (Dressman 1997, ss. 153-
154).

[HW], som &r rektor pa Féladsgéarden, lyfter fram betydelsen av att det finns motesplatser pé en
skola som &r 6ppna och har plats for alla.

- Skolgérden och matsalen tas i regel for givna i den hidr kategorin, men hit hor dven
skolbiblioteket, siger [HW]. (17)

Och jag [skolbibliotekarien] spelar lugn musik och serverar te pa morgonen for att fa till en
vilkomnande och avslappnad stimning. (10)

Aven i dessa utsagor uttrycks skolbibliotekets offentliga karaktir till skillnad fran
klassrummet, men tar ocksa hér fasta pa det som Rafste bendmner som skolans back
region. Det ér en fritidsrelaterad yta dar eleverna kan “produce and manage their own
lives” utan styrning och med fa regler (2005, s. 5). Eleverna triffas och umgés i
biblioteket som pa ett café Gver skolklassernas granser, men Rafste papekar samtidigt
att skolbibliotekets caféliknande funktion kanske framst beror pa avsaknaden av
andra dylika platser i skolan. Skolbiblioteket skulle till exempel kunna ersittas som
back region av en nytillkommen cafeteria och nir sa har varit fallet i hennes studie
har det atergatt till att vara en undervisningsrelaterad verksamhet (Ibid., ss. 9-10).

I vara texter kan vi sdledes delvis uttyda skolbiblioteket som den fritidsrelaterade
platsen, men det finns ytterligare en dimension som plats for elevernas fria ldrande.
Nér denna dimension framtrader i anslutning till skolarbetet blir skolbiblioteket en sa
kallad front region, det vill siga en lokal som anvédnds for undervisningsrelaterade
aktiviteter sdsom laxldsning och projektarbeten (Rafste 2005, s. 5).

... en lugn miljé som bade fungerar i skolarbetet och lockar till spontan ldsning. Idag har vi ett
stort och luftigt skolbibliotek med avdelningar for skdnlitteratur och informationssékning och en
datasal. (8)

Genom att forstd och knyta an till elevernas intressen utanfor skolan, kan skolbiblioteket bli det
som det egentligen alltid borde vara: ett stille att soka kunskap och att tréffa likasinnade. Eleverna
kan borja sitt lirande diar de befinner sig och gradvis soka sig vidare med hjilp av
skolbibliotekarien, lararna och kamraterna. (10)

Rafste kallar skolbiblioteket for ett pordst rum eftersom det har mdjlighet att skifta
mellan att vara front och back eller bada pa samma géng. En annan viktig aspekt av
det pordsa rummet dr att anvéndarna, i detta fall eleverna, kan bestimma kontexten
och skapa sin egen mening i rummet (2005, ss. 5 och 9). Detta framgar ocksa tydligt
av véra utsagor ovan, dar kunskapssokande varvas med fria aktiviteter pa elevernas
villkor.

I diskursen finns ytterligare en aspekt av det porésa rummet, vilken kdnnetecknas av
en stark koppling till kultur och upplevelser.

Stamningsfull hoglasning av hetaste Harry Potter. Festliga forfattarbesok. Filmvisning. (21)
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Kulturella evenemang av olika slag &r en vérdefull del av Mediatekets verksamhet. Det kan till
exempel handla om att arrangera en egen Nobelfest, delta i Véarldsbokdagen eller lata alla som vill
kld ut sig till sin litterdra idol. Mediateket har bland annat arrangerat en Twilight-dag diar man
visade den forsta filmen, spelade passande musik, presenterade vampyrbdcker och -filmer och
hade en frégesport med vampyrrelaterade fragor. (11)

Som exemplen visar finns dven hir inslag av bade front och back region, da
aktiviteter sdsom Nobelfesten nog framst knyter an till dagsaktuella hdndelser i
undervisningen medan hdglédsning av Harry Potter &r att forknippa med elevernas
intressen 1 populdrkulturen.

4.3.1. Diskursens subjektpositioner

Skolbiblioteket beskrivs 1 denna diskurs som ett mangfacetterat rum, vilket
kombinerar arbete med frihet. Det &r en 6ppen demokratisk miljé som ér till for alla 1
skolan. Som vi tidigare har papekat bygger rummets aktiviteter till stor del pa
elevernas kunskapsnivd och intressen, vilket leder till att de far en framtrddande
position i diskursen.

Eleverna &r delaktiga i planeringen av skolbibliotekets aktiviteter och ger forslag pa bocker och
annat material som kan kopas in till samlingarna. [EN] &r noga med att betona vardet av att lyfta
fram elevernas intressen och synpunkter nér det géller skolbibliotekets verksamhet. Det ar viktigt
att lara dem att de kan paverka och att deras synpunkter verkligen tas pa allvar. (10)

Trots att fokus framst ligger pa eleverna framgar det ocksa av utsagan nedan att det
dven &r en plats for ldrarna. Exemplet visar pa att skolbiblioteket dven for lararna kan
fungera som en plats bade for arbete och rekreation. Det dr tydligt att lararna likt
eleverna kan medverka till biblioteksrummets form och funktion.

Jag har genom ett nira samarbete med mitt skolbibliotek och min bibliotekarie, kunnat paverka
bibliotekets bokhyllor, hittat massor med ljuvliga bocker, fatt tips och idéer om nya projekt. Haft
en fristad dar jag kunnat planera idéer, fi gehor och framfor allt stod i arbetet att fa fram bra
material till skolarbetet. (34)

I foregéende avsnitt om informationsexperten visade vi pé elevernas behov av nagon
som “dr dir” under deras informationssdkningsprocess. Aven i det mangfacetterade
rummet finns behovet av en nirvarande person och i géllande diskurs positioneras
skolbibliotekarien som “pdhejare”, snarare &n pddrivare, som mojliggdr elevernas
aktiviteter. Likt Stovers resonemang om bibliotekarien som en icke-expert som
tillsammans med anvéndaren kommer fram till en losning, ar skolbibliotekarien i
denna diskurs inte en auktoritet som har de ritta svaren (2004, s. 287). I foljande
utsaga trycker en intervjuad skolbibliotekarie pa denna roll.

Framfor allt handlar det om att visa att jag inte dr ndgon allvetare som ska forklara allt (17)

Vi har tidigare diskuterat skillnaderna mellan bibliotekslokalen och klassrummet,
vilket medfor att skolbibliotekarien far en annan roll an den undervisande ldraren. De
skolbibliotekarier som kommer till tals i exemplen nedan ar dessutom noga med att
podngtera att de inte dr ldrare, vilket innebér att de kan vara tillgdngliga for eleverna
pa ett ledigare sitt.
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Aven om eleverna ibland kan se mig som lirare, sd ir jag ju inte det. Det innebér att vi kan ha en
mer avslappnad relation som inte nddvéandigtvis kopplas samman med skolarbetet. (17)

Hon understryker betydelsen av att skolbibliotekarien ingar i en tradition av fri forkovran, och
dérfor dr mer intresserad av att hjélpa eleverna att utveckla sin forstdelse &n av att bedoma deras
prestationer. [...] Eftersom jag dr mer intresserad av processen én av produkten kan jag gora detta
pa ett mer Oppet och fritt sétt. (5)

Utifrdn vara exempel tolkar vi att skolbibliotekarierna snarare identifierar sig med
folkbibliotekstraditionen &n med den kultur som rdder i skolan. Rafste ser en
problematik i detta, men skriver vidare att det kan vara svért for skolbibliotekarien att
bryta med sin egen bibliotekstradition for att skapa sig en identitet som ligger i linje
med skolkulturen. Enligt henne dr det emellertid ndrmast en nddvindighet for
skolbibliotekarien att forsoka fordndra sin yrkesidentitet for att fa en starkare
pedagogisk koppling till skolundervisningen. Skolbiblioteket riskerar annars att
enbart fungera som en mdtesplats for ndgra fa grupper (Rafste 2005, s. 14).

4.4. Pedagogen
Utan vdrt skolbibliotek skulle elevernas resultat bli samre (27)

Skolbiblioteket dr i Pedagogens diskurs en ytterst viktig del i skolundervisningen.
Verksamheten dr dock framst knuten till skolbibliotekarien som verkar bade i och
utanfor skolbibliotekets viggar for att kunna bidra till att eleverna uppnar de
kunskapsmal som finns i skolan. Vi menar dirfor att nodalpunkten i diskursen ar just
elevernas maéluppfyllelse, att ta sig igenom skolan med godkéinda betyg. Denna
uppfattning av skolbiblioteket dominerar i texterna fran Skolverket och finns &dven
tydligt representerad i de fackliga medlemstidningarna®”, medan den dr marginellt
forekommande i ldrarbloggarna®.

En grundldggande uppgift for skolbiblioteket &r att 6ka elevernas maluppfyllelse. (10)

I diskursen dr elevernas maluppfyllelse ett tydligt syfte for skolbibliotekets
verksamhet, som exemplet ovan visar. Vi forknippar maluppfyllelse i detta
sammanhang med ldroplanernas Overgripande, mera operativa, mal géllande vad
eleverna skall ha uppnitt kunskapsmaéssigt for att kunna ta sig vidare till nésta
utbildningsnivd. Som Limberg papekar i sin kunskapsoversikt gors ofta en koppling
mellan skolans laroplaner och skolbibliotekets pedagogiska roll, men vanligen i
implicita ordalag (Limberg 2003, s. 47). Exempelvis betonas i Lgr 11 vikten av att
eleverna “kan anvinda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och ldrande” (2011, s. 14) och i Gy 11 att eleverna “kan
anvinda bok- och bibliotekskunskap och modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande” (2011, s. 10). I bdda

32 Texterna 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 och 17.
33 Texterna 18, 22, 23, 24, 26, 27, 28 och 29.
3% Texterna 32, 33 och 51.
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laroplanerna omnédmns dessutom spraket och litteraturen som viktiga bestdndsdelar 1
skolgéngen. Skolbibliotekariens fokus ligger séledes pé att vara en betydande del av
skolans pedagogiska verksamhet och skolbiblioteket som rum har darfér en
underordnad betydelse i diskursen, vilket framgar av exemplen nedan.

Ett skolbibliotek kan naturligtvis inte reduceras till Google, men det handlar inte heller frimst om
lokalen. Skolbibliotekariens kompetens &dr den verkligt avgoérande faktorn, och den kan spela en
nyckelroll i utvecklingen av den pedagogiska verksamheten. (11)

Lérare och skolbibliotekarier dr tva yrkesgrupper som bada spelar viktiga pedagogiska roller i
skolan. Skolbiblioteket handlar inte frimst om att lana ut bocker, utan dr en pedagogisk
verksamhet som har stor betydelse for utvecklingen av elevernas informationskompetens, lirande
och forstéelse. (12)

Utsagorna lyfter fram skolbibliotekariens professionella kompetens som en vésentlig
del i1 skolans pedagogik och att denna kompetens innefattar mer én att ansvara for och
skota bibliotekets lokal och fysiska bestdnd. Detta kontrasterar mot det som
Alexandersson et al. beskrev som skolbibliotekariens handlingsinriktade arbete (2007,
s. 75) och som var ett karakteristiskt drag i Bokrummets diskurs. Enligt Limberg
grundas denna praktiska funktion i att skolledare och larare har bristande insikter 1
skolbiblioteksverksamheten och de pedagogiska mdjligheter som verksamheten
besitter (2003, s. 24). Tvértom ser vi i Pedagogens diskurs att skolbibliotekarien har
en, av skolledarna erkénd, pedagogisk roll som &r dverordnad biblioteksrummet och
den administrativa, handlingsinriktade funktionen. Vi aterkommer till detta
resonemang i avsnittet om diskursens subjektpositioner.

Skolbiblioteket dr delaktigt i samtliga skoldmnen, vilket vi menar &r synnerligen
karakteristiskt drag som inte framhédvs i de Ovriga diskurserna. Skolbibliotekets
funktion &r inte heller begrdnsad till endast ldsfrimjande aktiviteter eller
informationssokning och -anvindning, utan dessa tvda undervisningsmoment
kompletterar snarare varandra i skolbibliotekets sprakutvecklande verksambhet.

Ett skolbibliotek har bédring mot alla skoldmnen. Vi vet att det gynnar bland annat
sprakutvecklingen och formagan att s6ka och kritiskt granska information. (18)

Han betonar virdet av att skolbiblioteket kan spela en stodjande roll i alla &mnen, inte enbart i
svenskan. [...] Samtidigt lar de sig med hjédlp av ldraren och skolbibliotekarien att s6ka, sortera
och virdera information, och de trénar och utvecklar sin sprékliga uttrycksférméga. (6)

Det handlar bland annat om att ldra eleverna att soka och hantera information, att arrangera samtal
kring bocker och litteratur och att finnas till hands nér eleverna behdver hjélp. (5)

Denna syn pé skolbiblioteket som en heltickande funktion som uttrycks i utsagorna
ovan fir dven genomslag i hur man ser pa och anvinder olika informationskéllor 1
undervisningen. Exemplen nedan visar pa hur skolbibliotekarien for fram bade skon-
och facklitteratur i undervisningen for att eleverna skall fa en mer nyanserad bild av
dmnet. Det dr viktigt att det ena inte utesluter det andra och det betonas dven for
tryckt och digitalt material. Samtidigt poédngteras vdrdet av att anpassa
informationskédllorna efter sammanhang och elevernas niva, ibland &r bocker att
foredra framfor digitala alternativ och vice versa.
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Nir eleverna ldr sig om andra virldskriget anvénds bade fack- och skonlitteratur i undervisningen.
Och samma sak géller i andra &mnen och teman, inte minst nér eleverna lér sig hur tillvaron ser ut
i andra lander. Man kan léra sig pa manga sétt och det géller for bibliotekarien att hjélpa liraren
att forena olika kallor och medier till en innehallsrik och intressevédckande helhet. (7)

- An s linge har bokpraten varit helt inriktade pa skonlitteratur, siger [MH]. Men jag kommer
snart ocksa att bdja prata om facklitteratur. Trots att mycket finns pa nitet, spelar bockerna
fortfarande en stor roll. Enklare innehall med illustrationer &r ofta svart att hitta digitalt, s& har ar
bockerna viktiga. Och tryckt och digitalt material utesluter naturligtvis inte varandra, utan
fungerar snarare som komplement. (8)

Enligt Alexandersson et al. koncentrerar sig skolbibliotekets verksamhet framfor allt
pa lasframjande med stark forankring i skonlitteratur, sérskilt for elever 1 de yngre
skoldren. I de hogre skolstadierna tenderar verksamheten att breddas mot att dven
inkludera andra informationskallor, men likvil fortsitter den skonlitterdra ldsningen
att dominera verksamheten (Alexandersson et al. 2007, s. 73). Denna slutsats har inte
stod i gillande diskurs, utan vi menar att den ger uttryck for en bredare
skolbiblioteksverksamhet med koppling till alla skoldmnen, dér skolbibliotekarien
arbetar med sprdkutveckling genom bade ldsfrimjande insatser och
informationssokning utifran en méngfald i kéllorna.

4.4.1. Diskursens subjektpositioner

Eftersom skolbiblioteket i denna diskurs forknippas med elevernas méluppfyllelse far
skolbibliotekarien en position som innebér att han eller hon ar delaktig i skolans
undervisning. De omndmnda eleverna, vars maluppfyllelse det giller, har dock inget
storre handlingsutrymme inom diskursen, férutom som mottagare av undervisningen.
I flera av vara exempel i analysen ovan framhivs didremot larare och skolbibliotekarie
tillsammans i undervisningssammanhang. Uttryck sdsom samarbeta och komplettera
aterkommer frekvent i materialet, vilket vi associerar med ett jimbordigt samspel
mellan de bada parterna utifrn forstdelsen av varandras skilda yrkeskompetenser. Vi
ser hir likheter med Limbergs och Folkessons grdnséverskridande samspel, dar man
ar oppen for nya undervisningsformer som bland annat innebdr att skolbibliotekarien
intar en roll som pedagog i klassrummet (2006, ss. 105-106). Foljande exempel
belyser denna foreteelse.

Hon kommer till klassrummen med en vagn full av diktsamlingar, l4ser dikter och pratar poesi.
Tillsammans med eleverna resonerar och reflekterar hon kring syftet med poesi och vilken roll
den kan spela i tillvaron. Dérefter dr det dags for eleverna att arbeta med varsin poet, och det
handlar bade om att analysera dikter och att skriva forfattarportritt. (7)

Vi finner samtidigt en aspekt som pdaverkar samarbetet mellan ldrare och
skolbibliotekarien. Den rd6r skolbibliotekariens egen instdllning till sin
gransoverskridande roll som pedagog i skolan, vilket exemplifieras i utsagan nedan.

En stor del av arbetet har handlat om att skolbibliotekarierna ska borja reflektera kring och forsté
sin pedagogiska roll, och att vaga ta initiativ for att bli mer delaktiga i skolans undervisning. Det
handlar, kort sagt, om att synliggéra sin kompetens och att resonera kring hur man kan samarbeta
med ldrarna for att tillféra nya perspektiv. For att lyckas med det, dr det nédvéndigt att fa igang
dialogen med rektor och andra skolledare. (12)
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Som framgar av exemplet méste skolbibliotekarien sjdlv inse sitt virde som pedagog
och omsitta denna roll i skolan. Vi kédnner igen detta fran foregédende diskurs, Det
méngfacetterade rummet, d& vi tog upp Rafstes resonemang som gar ut pd att
skolbibliotekarien maste bryta med sin bibliotekstradition for att anpassa sin
yrkesidentitet till skolkulturen (2005, s.14). Vi menar att skolbibliotekariens position i
Pedagogens diskurs &r beroende av hur bibliotekarien forstar och dartill lyckas
kommunicera sin pedagogiska roll till ldrare och skolledare. Det édr forst dd& som
skolbibliotekarien kan bli “klassrumsnéra” och verka utanfor skolbibliotekets viggar.
I exemplet som foljer skildrar en intervjuad skolbibliotekarie betydelsen av att
standigt synliggora sig sjilv och skolbiblioteket.

Det dr viktigt att marknadsfora skolbiblioteket och att knyta kontakter. Det &r ocksa nodviandigt
att tankar och idéer dr vil forankrade hos skolledningen om man vill integrera skolbiblioteket i
den dagliga pedagogiska verksamheten. Men for att det hela verkligen ska fungera, ar det viktigt
att skolbibliotekarien gor sig synlig och demonstrerar vérdet i att samarbeta.

- Som skolbibliotekarie giller det hela tiden att vara pa hugget, papekar [LD-B]. Jag maste beritta
vad jag kan gora for att utveckla och fordjupa undervisningen. Det handlar om allt ifran bokprat
till informationssokning. (7)

Aven om skolbibliotekarien har viljan att vara delaktig i undervisningen, som
exemplet ovan visar, dr delaktigheten likvdl beroende av skolledningens instillning
till skolbiblioteksverksamheten. Limberg skriver i sin kunskapsoversikt att
verksamhetens innehdll inte nddvindigtvis dr uppenbart for alla inom skolan (2003,
ss. 51-52). Flera forskare papekar dessutom vikten av att verksamheten synliggors for
skolledare genom konkreta arbets- och handlingsplaner, i vilka man klargor
skolbibliotekets mal och hur dessa skall uppnés (Frojmark & Knutsson 2005, s. 55,
Goémez & Swenne 1996, s. 69). I utsagorna nedan poédngterar en skolbibliotekarie
respektive en skolledare betydelsen av dylika styrdokument for att formalisera
skolbibliotekets och skolbibliotekariens pedagogiska roll i skolan.

... Jag hade precis borjat arbeta hir, och ville girna arbeta mer malinriktat med elevernas ldsning
och sprakutveckling. En dvergripande handlingsplan var ett sdtt att f4 en mer formaliserad ram
och en god grund for det fortsatta arbetet. (11)

Bibliotekarierna har sjélva tagit plats och gjort den hédr satsningen sjédlvklar. De har ocksa tagit
fram en handlingsplan f6r skolbiblioteket med véldefinierade pedagogiska mal. (13)

Skolbibliotekariens framgang som pedagog i1 diskursen vilar pd den formella
respektive reella legitimitet som skolbibliotekarien har erdvrat (Folkesson 2007, s.
80). Detta har skett formellt genom uppréttade handlingsplaner som skapat fortroende
hos skolledare, men framfor allt reellt genom skolbibliotekarien i sitt arbete med
eleverna har synliggjort sig for ldrarna.
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4.5. Diskursen om det framtida skolbiblioteket

... klara sig i samhdillet, bdde i privatlivet, i arbetslivet och som medborgare (2)

I Pedagogens diskurs kretsade skolbibliotekets verksamhet runt elevernas
méaluppfyllelse, det vill sdga att eleverna skall nd de kunskapskrav som finns
uppstillda i skolan. Diskursen om det framtida skolbiblioteket gor liknande ansprak
pa skolbiblioteket, men gér ett steg langre och lyfter fram skolbiblioteket tillsammans
med ldroplanernas mera visiondra mal som utgdr skolans virdegrund och
huvudsakliga uppgift. I Gy 11 konstateras exempelvis att “[u]tbildningen ska frimja
elevernas utveckling till ansvarskinnande ménniskor, som aktivt deltar i och
utvecklar yrkes- och samhdllslivet” (2011, s. 6). Just elevernas aktiva deltagande i
samhéllet ar centralt 1 diskursen, varfér vi menar att detta dr nodalpunkten.
Skolbiblioteket far hir en betydelsefull roll i arbetet att utbilda eleverna till goda
samhéllsmedborgare utifran dagens villkor. Denna uppfattning ar endast foretrddd i
texter frdn Skolverket” och det dr framfor allt forskare inom biblioteks- och
informationsvetenskap som uttrycker denna syn pa skolbibliotekets verksamhet.
Forskarna foretridder en uppfattning om skolbibliotekets framtida verksamhet och det
innebdr, som vi inledningsvis papekade, att det inte finns nagon idag befintlig praktik
och didrmed inga tydliga aktorer.

De digitala fordndringarna av medier och samhélle paverkar forutsittningarna for skolbibliotekets
verksamhet. Det ar dérfor viktigt att ha ett bredare perspektiv och att forsoka forstd vart samhallet
ar pa vdg. Annars dr det svart att anpassa skolbiblioteket och dess roll i skolan till tidens krav.
(12)

I utsagan ovan ser vi hur samhillets tekniska utveckling ar i centrum och vikten av att
skolbiblioteket foljer med i denna. Vi kopplar detta till Siljos resonemang om hur den
digitala tekniken patagligt har fordndrat vart sdtt att ta del av och anvédnda
information, vilket i sin tur har skapat nya forutséttningar for larande (Séljo 2009, s.
30). Dessa nya villkor omskrivs dven i ldroplanen for gymnasieskolan, som uttrycker
det pa foljande sdtt: “Eleverna ska ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet
med stort informationsflode och snabb fordndringstakt. Deras forméga att finna,
tilldgna sig och anvénda ny kunskap blir darfor viktig” (Gy 11 2011, s. 7).

Det fordndrade informationsflodet med en mangfald av texttyper stéller dessutom
krav pé en ny slags l4s- och skrivforméga, som grundar sig pa en syn pa lirande som
innebar att “méanniskor skall kunna tolka och bedoma texter, kunna kritiskt vardera
utsagor och kunna ta stillning med utgangspunkt i motsdgelsefulla budskap
medierade via text” (Limberg, Sundin & Talja 2009, s. 41). Vi ser i vart material
exempel pa denna uppfattning, vilket i diskursen resulterar i att man vinder sig mot
skolbibliotekets traditionella arbete.

35 Texterna 1, 2, 3, 4, 5,6, 12 och 13.
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- Vi maste helt enkelt tdnka nytt kring skolbiblioteket, hdavdar [RT]. Men det krdver samtidigt att
var syn pa undervisning och lidrande i skolan fordndras. Den ytliga faktainldrningen och
informationsredovisningen maste erséttas av en undervisning dér forstielse av innehéll och
sammanhang spelar en avgdrande roll. Och det giller att kunna anvinda kunskaperna for att
hantera vardagens utmaningar i ett alltmer rorligt och komplext samhille. (2)

- Skolan har ldnge utgatt ifran att eleverna utvecklar sin ldsforméga pa egen hand om de laser
skonlitteratur, sdger [CG]. Darfor har skolbibliotekariens arbete i hog grad gatt ut pa att presentera
forfattare och bocker for att vécka elevernas ldsintresse. Men den 1dsférméga som néjeldsningen
ger riacker inte langt i dagens informationstita och digitala samhélle. Dessutom é&r vi inte langre
enbart konsumenter, utan borjar bli producenter av nyheter och annan information i olika sociala
medier. (3)

Av utsagorna ovan framgar tydligt att skolbibliotekariens skonlitterdra
bokpresentationer inte rdcker till. Vi tolkar dartill att undervisningen i
informationssokning och -anvindning bor utvecklas mot att inkludera ett oOkat
deltagande i det digitala samhaéllet, d@ man som samhéllsmedborgare numera ir bade
producent och konsument av information. Skolbibliotekarien skall dirfor framja
elevernas delaktighet i sociala medier, en tanke som é&ven framhélls i nyare
publikationer som riktar sig till skolbibliotekarierna som yrkeskar. Ett exempel ar
ENSIL:s* “Manifesto for 21st century school librarians”:

You know the potential new technologies offer for interaction—learners as both information
consumers and producers. You understand that in this world learners have the power to create and
share knowledge.

Valenza 2010

Elevernas mdjlighet till en medskapande roll genomsyrar hela diskursen och har en
klar demokratisk forankring, vilket podngteras aterkommande i texterna.

Darfor méste bade skolbiblioteket och resten av skolan se till att eleverna kan utvecklas till
eftertinksamma och omtinksamma medborgare som kan ta sig an detta. I ett demokratiskt
samhille ar det nodviandigt att alla kan delta i det arbete som krévs for att skapa och uppritthalla
det. Och det kréver bade goda kunskaper och ett livsldngt ldrande. (2)

Enligt undersdkningen 4r dagens situation ogynnsam for alla elevers liarande, men elever med l4s-
och skrivsvarigheter riskerar att drabbas sérskilt hart. Om dessa elever inte far den hjélp som de
behover [via skolbiblioteket], kan bade skolgdngen och livsmojligheter efter skolans slut
paverkas. Detta kan dven fa allvarliga konsekvenser for demokratin, som ju fOrutsétter att
medborgarna kan ta del av och bidra till informationsspridning och debatt. (13)

Inledningsvis tillskrev vi skolbiblioteket en betydande roll i att forma eleverna till
fungerande samhillsmedborgare och i de senaste utsagorna tydliggérs diskursens
demokratiska fokus. Det &ar till och med ett hot mot demokratin om
skolbiblioteksverksamheten inte frimjar de nya formagor som kravs for att eleverna
skall klara sig i samhallet.

3¢ European Network for School Libraries and Information Literacy
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5. Diskussion och slutsatser

Vart syfte med uppsatsen har varit att belysa skolbibliotekets pedagogiska roll i
relation till 6vrig skolverksamhet, vilket vi har gjort genom att undersdka hur
skolbibliotek framstdlls i olika forum som riktar sig till skolpersonal. Under var
nérlasning av textmaterialet fran Skolverket, de fackliga medlemstidningarna och
lararbloggarna har vi, med hjélp av Laclaus och Mouffes diskursteori, identifierat fem
diskurser som vi har valt att benimna Bokrummet, Informationsexperten, Det
madngfacetterade rummet, Pedagogen och Diskursen om det framtida skolbiblioteket.

I foljande avsnitt kommer vi att fora en diskussion som tar sin utgangspunkt i de
identifierade diskursernas nodalpunkter och subjektpositioner for att direfter belysa
diskurserna i forhallande till varandra. Diskussionen avslutas med att vi reflekterar
over vért resultat utifrdn styrdokumentens krav.

Avslutningsvis for vi fram véra slutsatser och ger forslag pa vidare forskning.

5.1. Vad ar ett skolbibliotek?

Var genomforda diskursanalys visar att det finns flera olika uppfattningar om vad ett
skolbibliotek &r och vad det skall arbeta med. Gemensamt for véra fem diskurser ar
att nodalpunkterna ror eleverna och deras behov, samtidigt som diskurserna har olika
fokus. Som vi tidigare har visat pé i teoriavsnittet dr det nodalpunkten som definierar
diskursen, vilket 1 sin tur innebér att diskursernas respektive nodalpunkt faststéller
skolbibliotekets verksamhet och dess innehdll. Detta far dven konsekvenser for olika
aktorers handlingsutrymmen. Nedan f6ljer en kort sammanfattning av de fem
diskurserna.

I Bokrummets diskurs kretsar skolbibliotekets verksamhet kring elevernas ldsning,
vilket innebédr att fokus ligger pd att fa eleverna att lana och ldsa bdcker ur
skolbibliotekets skonlitterdra samling. Verksamheten &r bunden till biblioteksrummet
och dr att likstdlla med den praktiska funktionen att skoéta och tillgéngliggora
boksamlingen. Elever tillsammans med ldrare far en framtrddande roll, medan
skolbibliotekarien dr mindre synlig. Den starka kopplingen mellan ldsning och
utlaning i biblioteksrummet leder till en otydlig anknytning till skolundervisningen.

I Informationsexpertens diskurs &r istdllet elevernas informationskompetens i fokus
och det leder till att skolbibliotekets verksamhet framst ror informationssokning via
datorn och kéllkritik pd webben. Digitala kdllor dominerar, medan arbetet med
skonlitteratur dr mindre framtradande. Det &r tydligt att skolbiblioteksverksamheten
ar starkt knuten till skolbibliotekarien som har en unik kompetens som
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informationsexpert. Skolbibliotekarien innehar dérfor flera pedagogiska roller,
déribland att undervisa och handleda eleverna i informationssokning och kéllkritik.
Han eller hon &r tydligast framtrddande i1 diskursen, tillsammans med eleverna som
deltar i undervisningen. Lararna framhéller skolbibliotekariens kompetens och pétalar
det viktiga i att samarbeta, men i diskursen ror det sig snarare om ett gransbevarande
sdrarbete. Det innebdr att ldraren och skolbibliotekarien har en tydlig arbetsférdelning
och jobbar var for sig.

I diskursen Det méngfacetterade rummet ér elevernas fria forkovran i centrum och
skolbiblioteket lyfts fram som en demokratisk plats for moéten, frivilligt 1drande och
kultur. Skolbibliotekets verksamhet &r starkt forknippad med biblioteksrummet och
med det faktum att det skiljer sig frdn klassrummet. Detta mojliggdr ett mera
informellt umgénge och ett fritt lirande. Eleverna har en framtrddande roll, eftersom
biblioteksrummets innehall bygger pa deras deltagande. Skolbibliotekarien fungerar
som “pahejare” i elevernas fria aktiviteter och betonar att han eller hon har en annan
roll &n lararens, vilket resulterar i en otydlig koppling till skolundervisningen.

I Pedagogens diskurs bestar mittpunkten av elevernas maluppfyllelse, det vill séga att
eleverna skall klara sin skolging. Skolbiblioteket &r hér en viktig del i undervisningen
i samtliga skoldmnen och skolbibliotekarien har en erkdnd pedagogisk roll, som
stricker sig utanfor biblioteksrummet. Skolbibliotekarien arbetar med elevernas
sprakutveckling genom béde lasfrimjande och undervisning i informationssokning
och -anvéndning med hjélp av skon- och facklitteratur i bade digital och tryckt form.
Det ror sig om ett grinsoverskridande samspel mellan ldraren och skolbibliotekarien,
dér den senare kan trdda in i rollen som pedagog i klassrummet. Denna pedagogiska
roll & dock avhingig skolledningens instéllning till verksamheten och att
skolbibliotekarien sjdlv har synliggjort densamma i sitt arbete med ldrare och elever.

I den visiondra diskursen om det framtida skolbiblioteket dr elevernas aktiva
samhillsdeltagande i fokus. Diskursen representerar ingen befintlig praktik, utan
utgdr frdn olika forskares resonemang kring den framtida skolbiblioteks-
verksamheten. Skolbiblioteket dr dérfor varken knutet till skolbibliotekarien eller till
biblioteksrummet och det ar dven svirt att skonja aktorernas handlingsutrymmen. Det
framgar ddremot att verksamheten utgér fran samhéllets tekniska utveckling, vilken
har lett till en méngfald av texttyper som kraver en ny slags lds- och skrivforméga.
Denna utveckling har dven foréndrat forutsittningarna for ldrandet. Skolbiblioteket
skall 1 detta hinseende arbeta med lasfrimjande aktiviteter och informationssékning,
men framfor allt fokusera pé att eleverna blir konsumenter sévél som producenter av
information. Det innebdr att sociala medier far ett stort utrymme tillsammans med en
demokratisk aspekt.

5.2. Skolbiblioteket mellan frihet och styrning

Nér vi overblickar diskurserna framgér det att Bokrummet och Det méngfacetterade
rummet utgor tva rumsliga diskurser, medan Informationsexperten och Pedagogen
istdllet &r tva personanknutna diskurser. Diskursen om det framtida skolbiblioteket
saknar tydlig anknytning till bdde rum och person och vi kommer dérfor inte att ga in
ndrmare pa den i detta avsnitt. Nér vi jimfor de parvisa diskurserna, det vill sédga de
rumsliga respektive de personanknutna, var for sig kan vi se att det inom de bada
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paren finns en sndv respektive bredare syn pa skolbibliotekets funktion. Det tar sig
uttryck i nodalpunkterna, de foredragna medietyperna och skolbibliotekariens roll.
Ytterligare en aspekt framkommer ndr vi stdller de rumsliga diskurserna mot de
personanknutna, da de forra medfor en frihet som i de senare motsvaras av styrning.
Vi aterkommer till denna aspekt ldngre fram 1 avsnittet.

Bland de rumsliga diskurserna &r Bokrummets nodalpunkt begransad till elevernas
lasning, medan den i1 Det mangfacetterade rummet utdkas till att omfatta elevernas
fria forkovran oavsett om det innebér ldsning, kulturella upplevelser eller ndgot helt
annat. Det ar tydligt att Bokrummet star for den sndvare verksamheten i spektrat,
vilket dven framkommer av medietyperna som &r aktuella i de tva diskurserna. I
Bokrummet dr det skonlitterira bocker som foresprdkas, medan det 1 Det
méngfacetterade rummet inte laggs ndgon vikt pd ndgon bestdmd typ av medier. Hér
ror det sig snarare om ett Oppet val som styrs av elevernas olika intressen.
Skolbibliotekarien har en tillbakadragen roll i bdda rummen, men da han eller hon
framtrader dterspeglas skillnaden diskurserna emellan dven i skolbibliotekariens roll.
Skolbibliotekarien har i Bokrummets diskurs framst en praktisk funktion som &r
starkt forknippad med boksamlingen och tillgéingliggérandet av denna. Det finns sma
inslag av ldsfrimjande arbete, men dven det dr begrinsat till att forse eleverna med
skolbibliotekets bocker. 1 diskursen om Det mangfacetterade rummet breddas
skolbibliotekariens roll till att pd olika sétt mojliggora elevernas fria ldrande och att
skapa en plats for moten.

Pa liknande sitt finner vi att de tvd personanknutna diskurserna Informationsexperten
och Pedagogen sinsemellan innefattar en sndv respektive en bredare syn pa
skolbibliotekets funktion. Informationsexperten koncentrerar sig endast péa elevernas
informationskompetens, som 1 detta fall avser deras kunskaper i informationssokning
och killkritik pa webben. I Pedagogens diskurs &r nodalpunkten istéllet elevernas
maluppfyllelse, vilket innebdr att diskursen beror samtliga skolimnen och é&r
forankrad i1 hela skolgangen. Har handlar det dessutom om bade lasfrimjande och
informationssokning, vilket far utslag i de medier som anvédnds i undervisningen.
Pedagogen lyfter fram vikten av att anvdnda skon- sdvil som facklitteratur, tryckt
savdl som digitalt material, s linge som innehdllet &r anpassat efter elevernas
kunskapsnivd.  Eftersom  Informationsexpertens  diskurs  fokuserar  pa
informationssokning och kéllkritik faller det sig naturligt att de digitala killorna
dominerar och att den skonlitterdra ldsningen hamnar 1 periferin. Skolbibliotekarien dr
i bada diskurserna delaktig i1 skolundervisningen, men i varierande grad. I
Informationsexpertens diskurs bygger deltagandet pa att skolbibliotekarien har vissa
specialkunskaper som skiljer sig frin ldrarens. Det leder till att skolbibliotekarien fér
en pedagogisk roll, men denna roll &r endast forbehdllen undervisningen i just
informationssokning och killkritik. I Pedagogens diskurs fir skolbibliotekarien en
avsevirt storre roll genom att verka i och utanfor skolbibliotekets véggar och
undervisa Over dmnesgrianserna. Det handlar om en heltickande funktion som
kombinerar ldsfrimjande insatser med informationssokning for att eleverna skall
uppfylla skolans kunskapsmal.

Som vi har konstaterat ovan finns det inom de rumsliga respektive de personanknutna

diskurserna variation i skolbiblioteksverksamhetens bredd. Om vi istéllet véljer att
stdlla diskursparen, det vill sdga rummet och personen, mot varandra dr det tydligt att
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de rumsliga diskurserna har en svag pedagogisk anknytning i jimforelse med de
personanknutna, vars grund vilar pé& skolbibliotekariens delaktighet i
skolundervisningen och darfor leder till en vil férankrad pedagogisk funktion.

Nir skolbiblioteket likstidlls med biblioteksrummet &r eleverna klart framtriddande,
medan skolbibliotekarien har en begrénsad roll. Eleverna ir i biblioteksrummet fria
att sjélva styra sin ldsning och sitt ldrande, i motsats till deras forutsittningar i
klassrummet. Skolbibliotekariens del i detta innebér att han eller hon 4r en hjédlpande
hand som mojliggdr elevernas frihet, bland annat genom att ta fram bdcker och att
samtala med eleverna. I Det méngfacetterade rummet dr detta forhéllande sérskilt
framtrddande, da& skolbibliotekarierna sjdlva framhéller vikten av att finnas till for
eleverna i rummet samtidigt som de podngterar att deras yrkesroll skiljer sig fran
lararnas. Detta fokus pa elevernas fria ldsning och ldarande samt skolbibliotekariens
referenssamtal for véra tankar till folkbibliotekens arbete och vi menar att de rumsliga
diskurserna och skolbibliotekarien i dessa hor hemma i en bibliotekstradition, snarare
an 1 skolans pedagogiska tradition.

Nér skolbiblioteket istdllet associeras med skolbibliotekarien hamnar fokus pa den
pedagogiska rollen och han eller hon dr delaktig i undervisningen. Skolbibliotekarien
kan verka utanfor bibliotekslokalen och undervisa eleverna i1 klassrumsmiljo, vilket
innebdr att eleverna i detta fall styrs 1 sitt larande och inte har samma handlingsfrihet
som i de rumsliga diskurserna. Det betyder att skolbibliotekarien far ett stort
handlingsutrymme, bdde i1 informationssokningens specifika undervisning och i det
mera heltickande arbetet didr ldsfrimjande aktiviteter kombineras med
informationssokning. Genom att ta sig an en mera skolndra roll som dr knuten till
lektionstid &r det tydligt att skolbibliotekarien ror sig bort ifrdn bibliotekstraditionen
och blir en del av skolkulturen, vilket innebér att skolbiblioteket fir en pedagogisk
funktion.

Med utgéngspunkt i det ovan diskuterade finner vi det ytterst intressant att det
rumsliga och det personanknutna generellt kan ses som diametrala uppfattningar om
skolbiblioteket. Vi menar att diskurserna bildar ett motsatspar som vi bendmner frihet
respektive styrning, dir vi associerar frihet med biblioteksrummet och
bibliotekstraditionen medan vi knyter styrning till skolbibliotekarien och skolans
tradition. Vi kénner igen detta motsatsforhallande frén tidigare forskning, men da i
friga om skillnaden mellan biblioteksrummet och klassrummet. Rafste (2005)
anvénder sig i detta avseende av begreppen back region for fria aktiviteter och front
region for det organiserade lirandet. Hon menar att skolbiblioteket som rum kan
pendla mellan dessa tva, vilket dven vi betonade i diskursen om Det mangfacetterade
rummet. Vi vill nu lyfta detta resonemang till att gélla skolbibliotekets funktion i
stort. Nar skolbiblioteket uppfattas som rum 1 véra texter dr det frimst att betrakta
som back region, medan skolbiblioteket kan ses som front region nér det i texterna
forknippas med skolbibliotekarien. Pa liknande sétt kan vi ateranvdnda Dressmans
(1997) uttryck literacy as the pursuit of personal desire respektive literacy as work
och applicera dessa pa de tvd dimensionerna av skolbiblioteket. Som vi tidigare har
patalat i var litteraturgenomgéng for ett flertal forskare fram att skolbiblioteket
fungerar som bist nir det finns en kombination av frihet och arbete i verksamheten,
vilket vi i vart fall likstdller med dimensionerna frihet och styrning. Ser wvi till
diskursernas uppbyggnad menar vi att det finns en mgjlighet for skolbiblioteket att
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vixla mellan Pedagogen och Det méngfacetterade rummet for att uppnd denna
optimala funktion. Diskursen om Det méngfacetterade rummet far emellertid inte bli
dominerande, da den inte har ndgon tydlig funktion i skolans organiserade l4rande.

Slutligen vill vi i detta sammanhang fora fram en viktig iakttagelse rorande
skolbibliotekets pedagogiska funktion. Det dr forst nir skolbiblioteket forknippas
med skolbibliotekarien som verksamheten far en tydlig pedagogisk anknytning till
skolundervisningen. Denna pedagogiska roll dr, som vi tidigare har pétalat, till viss
del beroende av skolledningens och ldrarnas intresse. Vi vill dock péstd att den
framsta och avgorande faktorn ér skolbibliotekariens egen vilja att anta rollen, det vill
sdga att man som skolbibliotekarie identifierar sig som en del av skolan.

5.3 Det godkinda skolbiblioteket

Utgdngspunkten for var studie dr intresset for den nya skollagens krav pa
skolbibliotek och inledningsvis visade vi pa den ovisshet som rader gillande dess
verksamhet, dé lagen inte specificerar vilken funktion som skolbiblioteket skall ha 1
skolan utan placerar det i samma kontext som lokaler och utrustning. Det faktum att
skolbiblioteket numera omfattas av Skollagen istédllet for Bibliotekslagen kan dock
tolkas som en positionering mot en pedagogisk funktion. Genom lagparagrafens
omplacering far skolbiblioteket en lagstadgad grund i1 skolan, men é&ven en
pedagogisk grund som enligt oss kan ses som en signal till savél skolledare och larare
som skolbibliotekarier om verksamhetens riktning. Vi vill darfor avsluta var
diskussion med att stélla de identifierade diskurserna i relation till de styrdokument
som vi presenterade 1 uppsatsens inledning, det vill sdga Skollagen och
Skolinspektionens krav for godkinda skolbibliotek.

Skolinspektionen har, som vi tidigare har ndmnt, tilldelats ansvaret att granska landets
skolbibliotek och myndigheten har i och med detta uppréttat tre krav for ett godként
skolbibliotek. Kraven innebar kortfattat uttryckt att skolbiblioteket kontinuerligt skall
anvidndas som en del av utbildningen och bidra till elevernas maluppfyllelse.
Skolbiblioteket skall innehalla fack- och skonlitterdra bocker tillsammans med
informationsteknik och vara anpassat till elevernas behov med fokus pa
sprakutveckling och ldsstimulans. Skolinspektionens krav utgdr frén den nya
lagparagrafen och det dr darfor tydligt att kraven framst beror lokalen och dess
materiella innehdll. Vi menar emellertid att de rimligen kan goras gillande for
skolbiblioteksverksamheten i stort. Ser vi till vdra fem diskurser dr det uppenbart att
Pedagogen uppfyller samtliga krav, medan de 6vriga diskurserna endast uppfyller
delar av dem. Informationsexperten har forvisso forankring i elevernas utbildning,
men endast i samband med informationsteknik. Bokrummet omfattar framst
skonlitterdra bocker och verkar for lasning, men saknar ddremot en tydlig funktion 1
elevernas utbildning. Vad giller Diskursen om det framtida skolbiblioteket forefaller
den uppfylla Skolinspektionens punkter, men did den inte representerar nagon
befintlig praktik dr dess status svar att faststilla. An svarare #r det att beddma Det
méngfacetterade rummet gentemot de uppstéllda kraven, dé vi ser denna uppfattning
om skolbiblioteket som sérskilt frikopplad fran det organiserade ldrandet i skolan.

Denna varierande grad av uppfyllda krav bland diskurserna kan mojligen forklaras
med hjilp av de textgenrer som ingdr i virt empiriska material. Pedagogen dr den
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diskurs som bist motsvarar ett godként skolbibliotek och domineras av texter frdn
Skolverket. I detta sammanhang &r det viktigt att pAminna om att Skolverket har som
syfte med sina texter att belysa goda och inspirerande exempel pa vilfungerande
skolbibliotek med bred verksamhet. Vér tolkning &r att Skolverket genom detta vill
fora fram den uppfattning om skolbiblioteken som bor vara den officiella och som
dagens skolor bor efterstriva. Om vi ddremot utgdr frdn de diskurser som delvis
uppnér Skolinspektionens krav, det vill siga Bokrummet och Informationsexperten,
framkommer dessa tydligt i lararbloggarna. Till skillnad fran Pedagogen dr dessa
snarare representationer av enskilda ldrares anvindning av skolbiblioteket i sin
specifika dmnesundervisning och det innebir att skolbiblioteket kan uppfylla kraven
for det enskilda dmnet, men dr inte tillrdckligt for elevernas utbildning som helhet.
Hiar dr det intressant att reflektera Over textgenrernas avstand till den “verkliga”
skolan. Av resultatet att doma foreligger det storst skillnad mellan den officiella
myndighetens respektive den enskilda ldrarens uppfattning om skolbiblioteket och
generellt kan vi konstatera att ju ndrmare textgenren befinner sig den “verkliga”
skolan, desto sndvare tenderar uppfattningen att vara. De fackliga
medlemstidningarna befinner sig mellan dessa tva ytterligheter och har inslag av bade
sndva och breda uppfattningar om skolbiblioteket. Det dr tankevdckande att Det
méngfacetterade rummet, som vi menar har en otydlig forankring i skolans tradition,
ar den uppfattning som samtliga textgenrer framhaller som en mojlig verksamhet for
skolbiblioteket.

Avslutningsvis vill vi atervédnda till den kritik som bland annat DIK har framfort mot
formuleringarna 1 lagtexten respektive kravspecifikationen, vilken vi beskrev i
uppsatsens inledning. DIK framhaller att “[h]uruvida elever i en skola har tillgédng till
skolbibliotek handlar inte primért om antal medier och kvadratmeteryta, utan om de
har tillgéng till en pedagogisk funktion” (DIK 2011, s. 2). De ifrdgasitter sdrskilt
avsaknaden av personal i skrivelserna och poédngterar att skolbibliotekarien dr en
nyckelperson i skolans pedagogiska arbete. Nir vi stiller detta i relation till vart
resultat kan vi konstatera att skolbibliotekarien &r nédrvarande i samtliga diskurser,
men att en pedagogisk funktion blir mdjlig forst nér skolbiblioteket likstills med
skolbibliotekarien. Vi finner det darfor hogst forvanande att Pedagogens diskurs, som
kan sdgas utgora det enda fullt godkdnda skolbiblioteket, &r den uppfattning som mer
dn ndgon annan lyfter fram just skolbibliotekarien som avgorande for skolbibliotekets
pedagogiska funktion i skolan. Som véar studie visar ar skolbibliotekarien ytterst
viktig for att en pedagogisk funktion skall komma till stand, varfor vi liksom DIK
menar att skolbibliotekariens franvaro i styrdokumenten dr anméarkningsvird.
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5.4. Véra slutsatser

Var utgangspunkt for studien var intresset for vad ett skolbibliotek dr och vad det
skall arbeta med utifrdn skolans perspektiv. Det finns idag en mingd
skolbibliotekslosningar bland landets skolor, samtidigt som det finns en vaghet i
styrdokumentens formuleringar.

Vart syfte har varit att undersdka hur skolbiblioteket framstélls i olika skolrelaterade
forum for att darigenom belysa skolbibliotekets pedagogiska roll i relation till 6vrig
skolverksamhet. Detta har vi gjort genom att utfora en diskursanalys av texter fran
Skolverket, fackliga medlemstidningar och lararbloggar. Efter genomford analys stér
det klart att det 1 det undersokta materialet finns flera skilda uppfattningar om vad ett
skolbibliotek dr och vad det skall arbeta med. Vara fem identifierade diskurser visar
tydligt att det inte finns ndgon standardiserad praktik utan skapar tillsammans en
mangtydig och flexibel bild av skolbiblioteket. Nedan foljer vara slutsatser utifrn de
enskilda fragestéllningarna.

* Vilka uppfattningar finns i vart material om vad skolbiblioteket dr?

Under vér nédrldsning av texterna har vi identifierat fem uppfattningar om
skolbiblioteket som vi har valt att bendmna som foljande diskurser: Bokrummet med
fokus pé elevernas ldsning, Informationsexperten med fokus péd elevernas
informationskompetens, Det méngfacetterade rummet med fokus pa elevernas fria
forkovran, Pedagogen med fokus pé elevernas méluppfyllelse och Diskursen om det
framtida skolbiblioteket med fokus pé elevernas aktiva deltagande i samhéllet.

De fem diskurserna finns representerade i olika utstrickning i de tre textgenrerna. I
Skolverkets texter dominerar Pedagogen och Diskursen om det framtida
skolbiblioteket, medan inldggen 1 ldrarbloggarna frdmst utgdrs av
Informationsexperten och  Bokrummet. I texterna frdn de  fackliga
medlemstidningarna framkommer Pedagogen och Bokrummet. Det méingfacetterade
rummet dr den enda diskurs som forekommer i lika stor omfattning i samtliga
textgenrer, vilket &r intressant dd denna diskurs dr svarast att relatera till
Skolinspektionens krav for ett godként skolbibliotek.

Nér de ovriga diskurserna stélls mot Skolinspektionens krav uppfyller de helt eller
delvis dessa. Pedagogen dr den diskurs som vi anser motsvarar kraven fullt ut, medan
Bokrummet och Informationsexperten endast uppfyller delar av dem. Dessa
skillnader i kravuppfyllelsen kan ségas ha sin grund i textgenrernas olika nérhet till
den “verkliga” skolan. Skolverket som myndighet har en helhetssyn pa
skolbibliotekets mdjligheter, varfor Pedagogen har hdg representation i Skolverkets
texter. Lararbloggarna innehar istéllet ett mera &mnesdeterminerat forhéllningssétt till
skolbiblioteket, vilket resulterar i att Bokrummet och Informationsexperten dominerar
i lararbloggarnas texter. De fackliga medlemstidningarna har berdringspunkter i de
tvd Ovriga textgenrerna, vilket innebér att de har en varierad spridning i diskurserna.
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* Vad karakteriserar dessa uppfattningar?

Gemensamt for vara diskurser ar att de har eleverna och deras behov 1 centrum, men
med olika fokus. Det finns bland diskurserna en spadnnvidd mellan snévt och brett i
synen pd skolbibliotekets funktion, vilket far konsekvenser for verksamhetens
innehall. Bokrummet och Informationsexperten representerar sndvheten genom att
framst arbeta med ldsning och skonlitteratur respektive informationssékning och
digitalt material. P4 motsatt sida av spektrat motsvaras bredden av Det
méngfacetterade rummet och Pedagogen, d& den forra omfattar alltifrén ldsning till
informationssokning utifran elevernas intressen och den senare ér fast forankrad i alla
dmnen och arbetar med alla slags kéllor for att frimja elevernas utbildning.

Ytterligare ett karakteristiskt drag &r att diskurserna kan ses som rumsliga respektive
personanknutna, da skolbiblioteket & ena sidan frdmst f{orknippas med
biblioteksrummet i Bokrummets och Det méngfacetterade rummets diskurser och a
andra sidan forknippas med skolbibliotekarien i1 Informationsexpertens och
Pedagogens diskurser. Vi finner dven en skillnad i skolanknytningen mellan de tva
paren, dir de rumsliga diskurserna har en svag pedagogisk koppling i jimforelse med
de personanknutna. Vi menar hirigenom att skolbiblioteket befinner sig mellan frihet
och styrning, det vill siga att det har del 1 bade fri forkovran och organiserat ldrande.
Vi vill se detta som att skolbiblioteket ror sig mellan bibliotekets och skolans skilda
traditioner, vilket resulterar i varierande delaktighet i skolans undervisning.

Den femte identifierade diskursen om det framtida skolbiblioteket dr en mera visionér
uppfattning och representerar ingen befintlig praktik. Det innebér att den saknar
tydliga band till savél biblioteksrummet som skolbibliotekarien och vi har dirfor inte
kunnat diskutera den nérmare i relation till de dvriga diskurserna.

* Vilka aktorer finns och hur framstdlls deras roller?

De aktorer som & mest framtrddande 1 skolbiblioteket 4r elever och
skolbibliotekarier, medan lararna dr mera implicit nidrvarande genom att de styr
skolundervisningen. Vi kan konstatera att det foreligger stor variation i aktdrernas
roller och handlingsutrymmen, vilket hor ihop med diskursernas olika uppbyggnad.

Eleverna har ett storre handlingsutrymme ndr skolbiblioteket associeras med
biblioteksrummet, det vill sdga i Bokrummet respektive Det mingfacetterade rummet,
dn nidr skolbiblioteket forknippas med skolbibliotekarien i samband med
Informationsexperten och Pedagogen. Eleverna ir i biblioteksrummet fria att sjdlva
styra sina aktiviteter, dd dessa huvudsakligen inte hor ihop med skolundervisningen.
De har ddremot inte samma handlingsutrymme i de personanknutna diskurserna, déa
dessa har en tydlig koppling till undervisningen.

Det motsatta forhdllandet géller for skolbibliotekarien, som i rummet fir en mera
nertonad roll i arbetet med att hjdlpa eleverna i deras forehavanden. Det &r sérskilt
framtriddande 1 diskursen om Det méngfacetterade rummet att skolbibliotekarien finns
till for eleverna 1 biblioteksrummet och att han eller hon vill ha en roll som pédhejare
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snarare dn en som pddrivare. Vi ser detta som att skolbibliotekarien befinner sig
nidrmare bibliotekets tradition. Nir skolbiblioteket istédllet likstdlls med
skolbibliotekarien far den senare naturligt en framtridande roll med pedagogisk
anknytning, vilket &r fallet i bdde Informationsexperten och Pedagogen. Hér ror sig
skolbibliotekarien inom en mera skolnéra tradition.

Liraren synliggors framst i samspelet med skolbibliotekarien, da ldraren ytterst
reglerar skolbibliotekariens delaktighet i den pedagogiska verksamheten. Vi kan
urskilja tvd former av samspel 1 de personanknutna diskurserna. I
Informationsexpertens diskurs bygger samspelet pa professionernas skilda
kompetenser, vilket fér till foljd att lararen betonar skolbibliotekariens undervisning i
informationssokning och kallkritik samtidigt som det i realiteten resulterar i1 ett
sdrarbete avhingigt ldrarens initiativ. I Pedagogens diskurs &r det istéllet friga om ett
jdmbordigt samarbete dver yrkesgrinserna dir skolbibliotekarien kan vara delaktig i
klassrumsmiljon.

Det leder oss till att avslutningsvis betona det som vi menar dr ett av studiens
viktigaste resultat - utan skolbibliotekarie far skolbiblioteket ingen pedagogisk
funktion. Som vi har pépekat tidigare dr det forst nédr skolbiblioteket forknippas med
skolbibliotekarien som det har en pedagogisk koppling till skolan. Det kraver
emellertid att skolbibliotekarien i1 fraga vill anta en bredare roll och identifiera sig
med skolkulturen snarare &n med bibliotekstraditionen for att bidra till elevernas
utbildning. Med tanke pa detta dr det intressant att skolbibliotekarien inte far nigot
utrymme i styrdokumentens formuleringar.

5.5. Vidare forskning

Vimenar att det dr av stort intresse att fortsatt f6lja hur den nya skollagen kommer att
paverka skolbibliotekets funktion i skolan, dels om och hur befintliga skolbibliotek
kommer att fordndra sin verksamhet, dels hur skolor som idag saknar skolbibliotek
kommer att 16sa sin situation. I detta sammanhang vore det dessutom intressant att
invinta Skolinspektionens granskning av landets skolbibliotek for att se hur
méngtydigheten 1 vart resultat yttrar sig i praktiken. Vad kommer att karakterisera ett
godként skolbibliotek i framtiden?

Med tanke pa att det inte finns nagot uttalat krav pa bemanning i skolbiblioteket och
att vi i var studie dessutom har visat pd skolbibliotekariens betydelse for den
pedagogiska funktionen, fragar vi oss dven hur Skolinspektionen kommer att forhélla
sig till de skolbibliotek som saknar skolbibliotekarie.

En annan aspekt &r hur eleverna och deras utbildning paverkas av den pavisade
méngtydigheten som finns i1 skolan i synen pé skolbibliotekets funktion. Ett intressant
problemomréde vore att studera skilda skolbibliotekslosningar i relation till elevernas
méaluppfyllelse for att se 1 vilken man skolbiblioteket bidrar till elevernas skolgéng.
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