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How an implementation of one-to-one computing affects the
function of school librarians

Abstract

In Sweden, implementation of one-to-one computing in schools is a very current
subject, because more and more schools decide to make an implementation. The goals
are to improve the study results of the students and in a higher degree be able to
individualize the education after the needs of every pupil.

The purpose of this thesis is to study how an implementation of one-to-one
computing will affect the work situation of school librarians. At the same time I also
want to find out how school librarians can affect the work with one-to-one computing
on schools.

This study starts from a combination of research about school library, information
searching and one-to-one computing, due there is no research today that study how an
implementation affects the work situation of school librarians. The empirical part of
the study includes six interviews with school librarians who all work on schools that
made implementations of one-to-one computing some years ago. The focus of the
interviews was how the librarians experienced that the implementation had affected
their work situation.

The results show that it’s hard for the librarians to clearly point out what has changed
in their work since the implementation. Three strategies for school librarians have
been identified. One is to focus more on a teaching role with more time spent in the
classrooms. The second is to pay more attention to reading comprehension, though
the increase of information that every student stands in front of makes it even more
important to be able to read and take in lots of texts. The third way to go is to stay in
the library and become an assistant for the students in their information seeking
process. This function also includes helping students with technical problems. These
three strategies can be combined.

Master’s thesis
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1. Inledning

En sa kallad 1 till 1-16sning, dér varje elev far en egen dator, &r ett fenomen som é&r
hogaktuellt. Instillningen till lirande beskrivs ofta som under fordndring, fran
lararstyrd undervisning till alltmer elevcentrerat arbetssdtt. Den amerikanske
professorn William R. Penuel (2006, s. 331f) definierar i sin artikel /mplementation
and effects of one-to-one computing initiatives: a research synthesis 1 till 1 som att
elever far tillgang till en barbar dator med dndamalsenlig mjukvara, tillgadng till
internet via skolans nétverk samt att fokus laggs pa datorn som ett hjédlpmedel for
akademiska studier, det vill sdga for ldxor, prov och presentationer. Stindig tillgdng
till dator och internet ger, enligt Penuel (2006), elever en bredare tillgang till olika
typer av information och fungerar som stod 1 deras ldrande. I Sverige har idag over
180 kommuner genomfort olika typer av 1 till 1-satsningar och fenomenet fortsdtter
att vinna mark'. Nir jag borjade intressera mig for 1 till 1 i relation till skolbibliotek
slogs jag av att skolbibliotek i1 det ndrmaste var osynligt i dokument som tagits fram
pa kommunniva i samband med paborjad implementering av 1 till 1 (Rosengren et al.
2010, Malmé stad, u.d”). Samtidigt skapar en implementering av 1 till 1 stora
mdjligheter for skolbiblioteket att bli en naturlig del i undervisningen da de mal som
satts upp ofta stimmer med skolbibliotekariens yrkeskompetens. Darfor vill jag
undersoka hur implementeringen av 1 till 1 faktiskt gir till utifrén ett
skolbiblioteksperspektiv.

I och med 6kad digitalisering tycks behovet av att ta sig till ett fysiskt bibliotek for att
fa tillgdng till information minska. En trend som rimligtvis &n mer forstarks nér allt
fler skolor véljer att utrusta alla sina elever med en egen dator, samt utformar
speciella plattformar med sokvédgar och killor. Ndr anvdndarens behov och vanor
dndras maste dven biblioteken fordndra sig och hitta nya sétt att nd ut. Samtidigt kan
digitala plattformar och soktjénster d&ven de vara en del av biblioteket, nagot som fa
elever 1 dagsldget kan dra paralleller mellan.

Skollagen som tradde i kraft sommaren 2011 séger att alla elever ska ha tillging till
ett skolbibliotek (SFS 2010:800). Dock ndmns inget om hur skolbiblioteket ska se ut.
I en artikel skriven av samhillsanalytikern Stefan Pdlsson, frdn oktober 2010, uttalade
sig Skolverkets dverdirektdr Helén Angmo om att det inte gir att ge en klar och
bestimd bild av hur ett skolbibliotek faktiskt ska se ut. Lagen visar pd en tydlig
ambition som betonar virdet, men det slutgiltiga resultatet avgors pa lokalniva.
Avsaknaden av en fullgod definition av vad ett skolbibliotek &r har gjort att vissa
skolor ansett det vara tillrdckligt att lata sina elever besoka ett folkbibliotek négra
génger per termin.
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Enligt Limbergs Oversikt for skolbibliotekets pedagogiska roll fran 2003 har
bibliotekarier, genom sina kompetenser inom bland annat informationssokning, alltid
varit 1dmpade att ha aktiv del i den pedagogiska undervisningen. Dock har den
enskilda skolbibliotekariens mgjligheter att paverka skilt sig mycket beroende pa
vilken skola man varit anstdlld, och beroende pé vilken rektor man legat under. Som
skolbibliotekarie har man stindigt behovt kdmpa for att visa vad man kan erbjuda,
samt hela tiden pdminna ldrarna om viljan att fungera som stdd i undervisningen.
Enligt Anna Ekstrom (2011, s. 191), generaldirektor for Skolverket, har det nu skapats
en pedagogisk funktion for skolbibliotekarien, i och med att informationsskning och
kallkritik blivit delar av nya kurs- och @mnesplaner. Bibliotekarien kan bidra till
elevernas digitala kompetens, genom att komplettera ldrarens dmneskunskaper och
pedagogiska kompetenser. P4 samma gang som maélen 1 skolan talar om
informationssokning och vad som ska uppnas menar dock Sundin, Francke och
Limberg (2011, s. 10) att det inte sdgs ndgonting om hur de hdr malen ska uppnas.

Samtidigt gors idag stora satsningar pa implementering av 1 till 1, dér visioner om
okad informationskompetens bland eleverna malas upp. I de planer jag tagit del av,
som satts upp 1 samband med implementering av 1 till 1, har strategier skapats for hur
maélen ska uppnds genom foréndrad undervisning (Rosengren et al. 2010, Malmo stad,
u.d). De kompetenser som ndmns dr i ménga fall identiska med de som bibliotekarier
haft som del av sitt uppdrag sedan linge. Dérfor dr det konstigt att skolbibliotekarien
ofta gloms bort vid uppriknande av faktorer som ska leda till maluppfyllelse.

D4 USA ér det land som legat 1 framkant gillande arbete med 1 till 1 anser jag att det
finns anledning att kortfattat redogdra for hur arbetet med digitala verktyg sett ut dar.
Penuel (2006, s. 330) berittar att det forsta initiativet till implementering av 1 till 1
gjordes 1 mitten av 1990-talet och var sponsrat av Microsoft. Da erbjods elever att
kopa eller hyra datorer. Sedan borjan av 2000-talet har foretaget Apple kommit att
spela en allt viktigare roll. For teknikfOretag innebdr en implementering stora
vinstmojligheter, da allt fler viljer skolor att implementera 1 till 1 trots hoga
kostnader. Tanken med en personlig dator och att en person har tillgdng till samma
dator hela tiden har enligt Penuel (2006, s. 330) sitt ursprung i affars- och
vardagslivet. Fleischer (2011, s. 2) redogdr for att termen 1 till 1 anvéndes forsta
gangen 1991, av den amerikanske forskaren Mark D. Weiser som da menade att
datorn i framtiden skulle komma att bli en naturlig del av vardagslivet.

Det forsta svenska 1 till 1-projektet gjordes pa en skola i Mellansverige mellan 1996
och 1999 (Loman & Svensson, 2011, s. 5). Detta sétt att arbeta var unikt i Sverige vid
den tiden. Den kritik som f6ljde var att nir man sldppte eleverna alltfor fria s
riskerade elever med olika typer av svarigheter att bli ldmnade 1 sticket (Loman &
Svensson, 2011, s. 6). Denna kritik har enligt Fleischer (2011, s. 10f) bemotts och
idag talar man om 1 till 1 som en mojlighet att individanpassa undervisning och
kunna mota varje elev pa dennes egen niva. Detta gor att dven elever med olika typer
av svarigheter, exempelvis dyslexi, kan kidnna att de gor nagot meningsfullt. Genom
arbete med 1 till 1 blir det pedagogiska klimatet mer fokuserat pd individuellt och
kommunikationscentrerat ldrande, vilket medfor en kénsla av sjilvstandighet.

Ar 2007 inledde Falkenberg sitt 1 till 1-projekt, vilket grundlades med gedigen
fortbildning bland ldrarna och forankring hos politikerna. Loman och Svensson



(2011, s. 6) menar att dessa faktorer bidragit till att projektet blivit lyckat. Initiativet
till att satsa pa 1 till 1 har ddrefter spridits mellan kommunerna, med Falkenberg som
forebild (Loman & Svensson, 2011, s. 9). Hosten 2011 delade var fjirde gymnasie-
och hogstadieskola ut datorer och endast 1 av 10 skolor 1 Sverige har ingen sérskild
satsning pa 1 till 1 (Loman & Svensson, 2011, s. 6f). Det finns dnnu ingen nationell
policy, strategi eller mélformulering for 1 till 1 1 Sverige (ibid).

De visioner och mal som sétts upp 1 samband med implementering av 1 till 1 ror ofta
frigor som kan sorteras in under begreppet informationskompetens. Genom
implementeringen ska, enligt foretrddare, bland annat forutséttningar for att eleverna
ska erhélla digital kompetens kunna garanteras (Rosengren et al. 2010, s. 7). Dagens
elever lever i en uppkopplad miljo, stindigt omgivna av mobiler, datorer och sociala
nétverk. Forhoppningar pa en implementering av 1 till 1 &r att kunna koppla samman
den for eleverna vardagliga miljon med skolvérlden, for att astadkomma en positiv
utveckling i skolan (Malmo stad, u.4).

1.1. Syfte och frigestillning

Allt fler svenska skolor viljer idag att implementera 1 till 1. I och med detta 6ppnas
det upp for nya pedagogiska arbetssitt samtidigt som nya mal sitts upp for elevers
larande. Sommaren 2011 togs skolbiblioteket med 1 skollagen pa ett mer direkt sitt 4n
tidigare. Med detta som bakgrund dr syftet med min uppsats att underséka hur
skolbibliotekariens roll fordndras nér skolor véljer att implementera 1 till 1 samt hur
skolbibliotekarier kan bidra till att fordndra arbetet med 1 till 1. Tva forskningsfrgor
har véglett arbetet:

e P4 vilka sitt har skolbibliotekarierna fordndrat sitt arbete i och med en
implementering av 1 till 1?

* Hur kan implementering av 1 till 1 paverka arbetsforhéllanden och -metoderna
for skolbibliotekarier?

I mitt arbete vixlar jag mellan begreppen skolbibliotek och bibliotek, de betyder dock
samma sak. Detsamma giller anvindandet av begreppen skolbibliotekarie och
bibliotekarie.

I min uppsats innebdr 1 till 1 att varje elev har tillging till en egen dator. Datorn l&nas
av skolan och eleverna fir eller ska ta med den hem vid skoldagens slut. Min
definition grundar sig i Penuels tolkning av 1 till 1 (2006, s. 331), vilken ér att elever
far tillgdng till en bérbar dator med dndamalsenlig mjukvara, tillgdng till internet via
skolans nitverk samt att fokus liggs pa datorn som ett hjadlpmedel for akademiska
studier. Denna 16sning &r idag &r dven den vanligaste 1 Sverige. De skolor som dr med
i undersokningen har i olika grad implementerat 1 till 1. Skolorna har som mal att
samtliga elever pd hogstadiet eller gymnasiet ska ha tillgang till en personlig dator.

I mitt arbete innebir begreppet informationskompetens en férméga att kunna ta in och
hantera information, vilket jag ser som négot utdver kinnedom om sokvégar och att



kunna hitta information. “Informationskompetens bor betraktas frimst som ett mal for
undervisning och ldrandepraktiker, men inte omedelbart som dess foremal” (Hedman
& Lundh, 2009, s. 270).

1.3. Lagstiftning, laroplaner och styrdokument

I detta kapitel presenterar jag den lagstiftning som géller for skolbibliotek, de
laroplaner som utformats for Sveriges grund- och gymnasieskolor samt Lund och
Malmé kommuns planer som tagits fram 1 samband med implementering av 1 till 1.
Anledningen till att detta finns med &r att de fungerar som utgéngspunkt och riktlinjer
for skolans arbete. Synen pa kunskap och hur detta bor tilldgnas elever ger en bild av
den verklighet dagens skolbibliotekarier verkar i. Skolbibliotek finns frdn och med
2011 med 1 Skollagen, kapitel 2 §36: Eleverna i grundskolan, grundsdrskolan,
specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan och gymnasiesdrskolan ska ha tillgang
till skolbibliotek. Detta tros kunna pédverka skolbibliotekariens roll i skolan och 1
undervisningen, dé alla skolor nu maste erbjuda sina elever ett skolbibliotek. Enligt
Limbergs oversikt (2003, s. 45) dr skolbibliotekets utformning, historiskt sett, bunden
till vad respektive skola vill 4stadkomma och om bibliotekets arbete stodjer denna
stravan. Detta hdnger i sin tur samman med skolans syn pa kunskap. Genom att
omdefiniera lagen dr forhoppningen att fler skolor ska prioritera skolbibliotek och se
det som en viktig resurs for sina elevers ldrande.

1.3.1. Laroplaner for grund- och gymnasieskolan

Léaroplanen for grundskolan (2011, s. 7) betonar att skolan ska frdmja alla elevers
utveckling och ldrande, samtidigt som den bidrar till en livsldng lust att ldra.
Utbildningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar oavsett var 1 landet
utbildningen ges. Utgangspunkten ska tas i1 elevens bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och dvriga kunskaper (Lgrll, 2011, s. 8). Skolan ska utgd fran att alla elever
kan och vill ta ett personligt ansvar for sitt arbete (Lgrll, 2011, s. 15). Aven i
laroplanen for gymnasieskolan (2011, s. 5) betonas att undervisningen ska anpassas
till varje elevs forutsittningar, behov och kunskapsnivaer (Lgy, 2011, s. 6). Skolan &r
en forberedelse for livet vilket gor att strdvan ska vara att skapa en positiv instéllning
till 1arande (Lgy, 2011, s. 8).

Redan hir finns ett visst fokus pa informationskompetens. ”Det dr ocksd nodvindigt
att eleverna utvecklar sina forméga att kritiskt granska fakta och forhéllanden och att
inse konsekvenserna av olika alternativ” (Lgrl1, s. 9). Enligt grundskolans ldroplan
(Lgr 11, 2011, s. 14) ska skolan trdna elever 1 att kunna anvinda modern teknik som
ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande. Laroplanen
for gymnasieskolan (Lgy, 2011, s. 7) sdger att elever ska kunna orientera sig i en
komplex verklighet med stort informationsflode, vilket gor att fokus bor ldggas pa att
kunna hitta, tilligna sig och anvinda ny kunskap.

Skolans personal ska arbeta tillsammans for att gora skolan till en god miljo for
utveckling och ldrande. Under respektive rektors ansvar ingér att utforma
arbetsmiljon sa att elever far tillgdng till handledning, ldromedel av god kvalitet samt



stod for att kunna soka och utveckla kunskaper (Lgrll, 2011, s. 18f & Lgy, 2011, s.
15f). Har ndmns bibliotek, datorer och andra hjdlpmedel. I detta arbete ingér dven att
erbjuda personalen den kompetensutveckling som krévs for att den professionellt ska
kunna utfora sina uppgifter.

1.3.2. Kommunala satsningar pa 1 till 1

Jag har granskat Lund kommuns IKT-plan och Malmé kommuns Skolkompassen,
vilka bada satts upp 1 samband med kommunernas initiativtagande till
implementering av 1 till 1. Biagge dessa har skapats 1 syfte att forklara och motivera
kommunernas satsningar, samtidigt som de kan anses utgora en mall for hur arbetet
och implementeringen &r tdnkt att genomforas.

Lunds kommun har, efter att en del skolor sjélva tagit initiativ till en implementering,
fattat beslut pd kommunnivd om att alla skolor i Lunds kommun ska erbjuda sina
elever en personlig dator. En IKT-plan har utvecklats, vilken &r tinkt att fungera som
utgangspunkt for alla skolors arbete med implementeringen av 1 till 1. I planen
betonas vikten av att skolor &r i fronten nér det giller att integrera digitala larresurser
i den dagliga, pedagogiska verksamheten. Infér implementeringen har digitala
lararplattformar skapats till varje skola, vilka fungerar som motesplats for ldrare och
elever. IKT-planen séger att varje skola ska erbjuda ett varierat utbud av digitala
verktyg, anpassade efter den enskilde elevens behov (Rosengren et al., 2010, s. 6).

Lunds IKT-plan slar fast att den digitala vérlden ar en viktig del av ungdomskulturen,
samtidigt som de konstaterar att IT i sig inte ensamt kan forbéttra ldrande. Dock anses
digitala verktyg ha stor pedagogisk potential, vilket tillsammans med pedagogens
formaga och intresse dr avgorande for en lyckad forédndring (Rosengren et al., 2010, s.
4). IKT-planen slar fast att kommunens skolor i och med en implementering ska
kunna garantera forutsittningar for elevernas mojligheter att erhélla digital
kompetens. Detta ska, utdver att varje elev far en egen dator, géras genom att tillgang
till kompetenta larare och teknisk utrustning blir en sjélvklarhet (Rosengren et al.,
2010, s. 7). Lunds kommun lyfter i sin IKT-plan vid ett tillfdlle fram att ett samarbete
med skolbibliotek dr av storsta vikt (Rosengren et al., 2010, s. 5).

Malmo kommun har valt att arbeta genom projekt, dir kommunens skolor far ansoka
om stdd for att genomfora en implementering. Om projektet antas stir Malmo stad for
halva kostnaden av implementeringen, medan resterande del betalas av respektive
skola. Infor kommunens satsning for mojliggérande av implementering av 1 till 1 har
en digital plattform skapats. Den kallas Skolkompassen (Malmé stad, u.d) och ér en
gemensam plattform med redskap for utveckling och fordandring av larmiljon. Sidan
ar 1 huvudsak en blogg for deltagande skolor dér erfarenheter kan utbytas. Bloggens
syfte ar enligt den egna beskrivningen ”[a]tt samla erfarenheter och dokumentation
kring Malmo stads 1-1 satsning pé ett antal Pilotskolor. Att sprida erfarenheter mellan
Pilotskolorna och till andra intresserade skolor i och utanfér Malmo stad” (Malmo
stad, u.a).

Skolkompassen (Malmé stad, u.d) beskrivs som en IT-satsning for grund- och
gymnasieskolor med syfte att 6ka maluppfyllelsen bland eleverna. De verktyg som
tillhandahélls &r elevdatorer, skolwebb, tradlost nédtverk, pedagogdatorer och gron IT.



Fokus ligger pa verktyget, samtidigt som arbetet med ett forum for deltagande skolor
visar en vilja att 1ata personalen utbyta erfarenheter. Enligt Skolkompassen (Malmo
stad, u.d) definieras 1 till 1 som att varje elev och ldrare fir en egen dator.
Milsittningen med detta dr bland annat att eleverna ska bli mer engagerade och
prestera battre. Malmo kommun konstaterar via Skolkompassen (Malmo stad, u.d) att
dagens elever lever i en uppkopplad miljo med mobiler, datorer och sociala nitverk.
Genom 1 till 1 hoppas kommunen kunna koppla samman den miljon med
skolvérlden, vilket i sin tur ska leda till en positiv utveckling i skolan, bland annat
genom att det blir ldttare att individanpassa utbildningen.

1.4. Disposition

Jag inleder min uppsats med en redovisning av den lagstiftning som ror skolbibliotek.
Detta foljs av en genomgéing av ldroplanerna for grund- och gymnasieskolor samt
Lunds och Malmds kommunala planer for en implementering av 1 till 1. Detta
fungerar som en bakgrund for min undersdkning, da samtliga verksamma
skolbibliotekarier méste forhalla sig till detta i sin yrkesutévning.

Under rubriken forskningsoversikt presenteras skolbibliotek, skolbibliotekariens
pedagogiska roll samt informationssdkning och hantering av information. Dérefter
foljer en beskrivning av 1 till 1, vilket inleds med en beskrivning av vad det ér eller
idag anses vara. Det foljs av en kortare del de utvirderingsarbeten som hittills gjorts
om 1 till 1 samt resonemang kring de svarigheter som finns géllande att utvirdera 1
till 1-projekt efter kort tid. Efter detta foljer en presentation av sociokulturell teori,
vilken tillsammans med forskning kring skolbibliotek och 1 till 1 fungerar som
analytisk utgangspunkt i min undersokning.

Dérefter presenteras den metod som anvinds i min undersokning, vilken dr intervjuer,
tillsammans med en beskrivning av urvalsarbete och genomfoérande. 1 resultatdelen
presenteras min genomforda undersokning, vilken utgdrs av intervjuer med
skolbibliotekarier som alla dr verksamma pa skolor som implementerat 1 till 1. Detta
foljs av en analys, som tar sin utgadngspunkt i skolbibliotekariens roller samt de
sociokulturella begreppen mediering och motstidnd, vilka beskrivs i mitt teoriavsnitt.
Slutligen avrundas uppsatsen med diskussion och slutsatser.
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2. Tidigare forskning och sociokulturell teori

I detta kapitel sker en genomgéing av det som utgér grunden for min uppsats. Da
ingen tidigare forskning finns kring hur skolbibliotekariens roll paverkas av 1 till 1 s&
har jag valt att sammanfora forskning kring skolbibliotek med forskning kring 1 till 1.
Héar presenteras dven en genomging av mitt teoretiska utgangslige, vilket ar
sociokulturell teori.

2.1. Pedagogiska aspekter pa skolbiblioteket

I sin bok Skolbibliotekets pedagogiska roll — en kunskapsoversikt redogér Louise
Limberg, professor i bibliotek- och informationsvetenskap vid hogskolan i1 Boras, for
att skolbiblioteket av minga anses vara en varm, vénlig och inbjudande plats som
skapar en trygg kénsla (Limberg, 2003, s. 68). Hér skapar eleverna sjilva normer for
vad rummet kan anvindas till, vilket ofta blir en motesplats. Den amerikanska
professorn Shirley A. Bleidt har i artikeln How students utilize and perceive their
school library undersokt vad elever efterfragar av sitt skolbibliotek. Har framkom att
eleverna ville att biblioteket skulle vara bekvamt i friga om sittplatser samt att de ofta
ville ha storre tillgang till det (Bleidt, 2011, s. 78f). I undersokningen lyfts dven de
fordelar eleverna sdg med sitt biblioteket fram, vilka bland annat var den stora
tillgangen till bra material samt att det var en tyst plats for arbete och lasning. Bleidt
(2011, s. 69) menar att biblioteket dr den optimala platsen for att hitta uppdaterad och
intressant information, oavsett om den tilldgnas via fysiska eller digitala medier.

Limberg (2003, s. 47) pekar péd att skolors ldroplaner ofta dr vaga angaende
bibliotekets roll i skolan. Ett fortydligande av rollen skulle ha betydelse for att kunna
legitimera skolbibliotekets pedagogiska roll. Enligt Limberg (2003) finns behov av att
tydliggdra bibliotekets funktion, ansvar och uppgifter i skolan, samt deras koppling
till skolans dvriga verksamhet. Skolbibliotekets mdjlighet att vara ett aktivt bidrag till
larande &r bundet till vad skolan vill a&stadkomma och om bibliotekets arbete stodjer
denna stridvan, vilket i sin tur hinger samman med skolans syn pa kunskap (Limberg,
2003, s. 45). Gary Green, som &r verksam som Head of Library pd PLC i Australien,
menar i sin artikel Learning leadership through school library att om bibliotekarien
kan kombinera sin verksamhet med skolans filosofi kan det medfora klarhet och
auktoritet till bibliotekariens roll i skolan (Green, 2011, s. 23). Ett effektivt samarbete
ar enligt Green (2011) nyckeln for bibliotekarien om de vill vara med och ha en
ledande roll inom inlérning. I detta samarbete behover bibliotekarien vara flexibel,
skicklig och strategisk for att kunna fa en nyckelroll inom undervisningen.
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Limberg redogor for att forhoppningar om att skolbibliotek skall ha en naturlig del i
undervisningen uttalades redan pa 1930-talet (Limberg, 2003, s. 15f). P4 1970-talet
initierades ett utvecklingsprojekt som hade som mal att gora skolbiblioteket till ett
anvandbart redskap 1 undervisningen. Under 1980-talet skedde en stagnation i1
skolbibliotekens utveckling vilket bland annat grundade sig i en omedvetenhet om
potentialen i ett vél fungerande skolbibliotek, samt i det faktum att skolbibliotekarien
ofta arbetade ensamma. Stagnationen skedde trots att studier visade att ett vél
utvecklat samarbete mellan ldrare och bibliotekarien var nyckeln till béttre kvalitet en
biblioteksverksamhet (ibid). Under 1990-talet nér IKT borjade f4 en mer central plats
fick skolbibliotekarien en aktiv roll. Informationsskning blev aktuellt och da
biblioteken lag fore resten av samhillet inom detta sd lades denna typ av undervisning
under bibliotekariens ansvar (Limberg, 2003, s. 38). Enligt Limbergs 6versikt (2003,
s. 39) flyttades fokus da fran forméga att hitta information till formaga att anvénda
information., vilket okade kraven pa ett lyckats samarbete mellan ldrare och
bibliotekarie. Limberg (2003, s. 43) redovisar ett nytt fokus for skolbiblioteken, fran
mediebestandet till de ldrandes behov. Malet blev att skapa en miljo dér eleverna
kunde kénna sig trygga, samtidigt som man anpassade sig efter individuella behov
och variationer. Genom detta hoppades man kunna utveckla elevers formaga att stilla
frégor, dra slutsatser och formulera ny kunskap.

Den amerikanske forskaren Ross Todd menar i sin artikel Youth and their virtual
networked words : research findings and implications for school libraries att
teknikens snabba utveckling har skapat en fordndring, d& unga behédrskar tekniken
medan éldre har betydligt svarare (Todd, 2008, s. 22f). Persson (2008, s. 52) visar 1
sin uppsats Internet kommer att bli det nya biblioteket : en studie over
gymnasielevers uppfattningar om  skolbibliotek, informationshantering och
sokstrategier att manga elever ser skolbiblioteket som en dlderdomlig installation. De
soker hellre pa internet, och arbetar helst hemifrdn. Det finns en generell osdkerhet
och ovilja gentemot tryckta killor, som anses vara svéra att hitta bland. Samtidigt
menar Todd (2008) att for snabba slutsatser inte bor dras géllande att alder skulle vara
mest avgorande for grad av datoranvindning. Detta dd det skapar antaganden om att
alla unga besitter digitala fardigheter, samtidigt som det visat sig att demografiska och
socioekonomiska skillnader har storre inverkan pa graden av datoranvéndning &n vad
alder har.

2.2. Skolbibliotekarien

Enligt Todd (2008, s. 20) uppskattar elever ofta sin skolbibliotekarie, dennes
instruktioner 1 informationssdkning, kritiska granskning av kéllor och den hjilp
bibliotekarien kan erbjuda med bedomning av kvalitet pa information. Bibliotekarien
kan erbjuda verktyg och férdigheter for att eleverna ska kunna sdka och arbeta
sjalvstindigt. Denne kan dven hjilpa eleven med att se information pd nya sitt.
Samtidigt menar Green (2011, s. 22) att skolbibliotekarier tydligare behover definiera
sin roll 1 skolan, da det som kan erbjudas ofta inte dr synligt for kollegor och ledning.
Skolbibliotekarier behdver, enligt Green (2011) omtolka, ateruppliva och omarbeta
vad de gor 1 skolan. De behdver ta en mer aktiv roll 1 fraga om att guida och stotta,
vilket 1 sig krdver stdd och samarbete frn skolans ledning och fran bibliotekarierna
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sjdlva. Limberg (2003, s. 14) menar i sin tur att bibliotekariens roll &r beroende av
den pedagogiska kontext denne verkar i och kan fylla olika funktioner beroende pa
skolans profil och syn pd undervisning och kunskap.

Bleidt (2011, s. 69) konstaterar i sin undersokning att 1dsning har visat sig ge positiva
studieeffekter dven inom andra dmnen. Detta antagande stimmer val 6verens med de
resultat som framkom i ”The Colorado study”, vilken genomfordes forsta gangen
1993 och visade starka samband mellan lasforméaga och 6vriga studieresultat (Lance,
2002, s. 4). I Bleidts undersokning (2011, s. 81) efterfragade eleverna mer bocker och
var ofta specifika géllande vilka titlar de ville ha. Hir drar Bleidt slutsatsen att
biblioteken bor uppmirksamma elevernas Onskningar om malet ar att oka deras
lasande, samtidigt som bibliotekarien bor hjélpa de elever som sdllan ldser med att
vilja ut ldmpliga bocker till (Bleidt, 2011, s. 83). P4 detta sétt menar Bleidt (2011,
s.67) att bibliotekarien stottar elevernas informationskompetens fran flera olika hall.
Todd (2008, s.32) betonar dven vikten av att skolbibliotekarien vidhaller den
minskliga kontakten, sa att inte allt blir enbart virtuellt. Elever uppskattar personligt
engagemang och involvering i sitt ldrande och har behov av interaktion och nérvaro
frdn bibliotekarien (ibid). Den amerikanske forskaren Keith Curry Lance visar i sin
artikel How school librarians leave no child behind: The impact of school library
media programs on academic achievement of U.S. public school students att dven
personaltdtheten i1 biblioteket har en avgdrande betydelse for skolresultaten (Lance,
2002, s. 4). P4 skolor med vél forankrad biblioteksverksamhet dr kunskapsnivaerna
oftast hogre och flera amerikanska undersokningar visar att skolbibliotek i samband
med en utbildad bibliotekarie kan hjdlpa till att sékra sa att ingen elev hamnar efter 1
sin utbildning (Lance, 2002, s. 3).

Enligt Limbergs dverblick (2003, s .51) sé fyller skolbibliotekarien en viktig roll i ett
arbetslag gentemot ldrare och Ovrig personal. Till skillnad frdn en chef s& éar
bibliotekarien jamstélld i organisationen och kan darigenom stélla fradgor och uttala
asikter som en jdmlike. Samtidigt har bibliotekarien en annan, professionell kunskap
som ldrarna kan ha hjélp av. Lance (2010, s. 6) betonar att det dr av storsta vikt att
skolbibliotekarien far erkédnnande av 6vrig pedagogisk personal som en professionell
kollega inom undervisning och ldrande. Lances studie (2010, s. 5) visar att tillging
till utbildade skolbibliotekarier kan paverka elevers studieresultat, forutsatt att ett
samarbete mellan bibliotekarie och lirare finns. Overlag kan bibliotekarien bara skdta
sitt jobb om det finns stod fran Gvrig personal som kan befria bibliotekarien fran
rutinsysslor sd att denne istéllet kan medverka pd méten och uppehalla en relation
med ldrare och ledning. Lance (2010) menar att skolbibliotekariens undervisande roll
ar tudelad, genom att denne undervisar elever i informationssokning och kéllkritik
samt liar upp ldrare och uppdaterar dem {f6r att de sjdlva ska kunna skota
undervisningen. Green (2011, s. 23) menar att skolbibliotekarier dven behdver halla
sig uppdaterade inom den senaste forskningen inom IKT, samt géllande hur det kan
anvéindas 1 undervisning. Detta bor kommuniceras genom ett nidra samarbete med
lararna och samtidigt uttrycka hur biblioteket kan vara en del i larprocessen.

Kuhlthau visar i1 sin bok Seeking meaning: a process approach to library and
information services pa fem olika steg gillande vilken roll bibliotekarien kan spela
gentemot sina anvédndare. Det forsta ser bibliotekarien som en “organizer” , som
organiserar bibliotekets samlingar sé att anvindarna sjédlva kan hitta bland dem (2004,
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s. 114f). Utgangspunkten &r att det finns en sdkerhet hos den som letar, gillande vad
som sOks. Det sker ingen interaktion utan fokus ligger pa killor och teknik. Kuhlthau
(2004, s. 121f) har dven skapat en modell for de olika typer av utbildning som sker
beroende pé vilken roll bibliotekarien intar. Aven hir ses bibliotekarien i steg ett som
en “organizer”’. Anvédndaren soker helt pa egen hand medan bibliotekarien fokuserar
pa att organisera och gora samlingarna sokbara. Detta sitter krav pa sjilvstindiga
anvindare som kan avgdra nér det dr lage att friga efter hjélp.

I steg tvé ses bibliotekarien som en locator” (Kuhlthau, 2004, s. 116) och hjilper till
att leta fram kéllor. Hér sker en viss grad av interaktion genom att bibliotekarien
svarar pa raka, enkla fragor fran anvéndaren. Utgdngspunkten &r att det finns ett rétt
svar till varje frdga och fokus ligger pd killor. Géllande grad av undervisning ses
bibliotekarien i detta steg som en “lecturer” (Kulhthau, 2004, s. 122f). Denne
genomfor vid ett enskilt tillfalle en planerad visning for en stor grupp. Detta sker ofta
i inledningen av terminen fOr att anvindarna direfter sjdlva ska kunna hitta i
biblioteket. Hér ges all information pa samma gang, vilket ldgger stort ansvar pa den
enskilde anvindaren.

I steg tre ses bibliotekarien som en “identifier” (Kuhlthau, 2004, s. 116f), vilken
moter anvindaren vid ett enskilt tillfdlle under sokprocessen. Anviandaren kommer
med ett problem eller ett &mne som ska undersdkas och bibliotekarien letar upp en
grupp kéllor som kan vara passande. Kéllorna dr anpassade efter &mne och inte efter
anvindarens niva. Allt som anses vara relevant finns med, detta eftersom
bibliotekarien endast far en chans att mota anviandaren. I motsvarande steg sett ur
undervisningssynpunkt ses bibliotekarien som en “instructor” (Kuhlthau, 2004, s.
123). Denne demonstrerar, dven hér vid ett enskilt tillfélle, hur en specifik kélla kan
anvindas. Infor detta viljs lampliga kéllor ut och det optimala &r om undervisningen
genomfors 1 samband med att kéllan faktiskt ska anviandas.

I steg nummer fyra ar bibliotekarien en “advisor” (Kuhlthau, 2004, s. 117f), som
guidar sin anvdndare bland olika typer av kéllor inom ett amne. Hér identifieras inte
enbart killor, utan bibliotekarien rekommenderar &ven en ordningsfoljd for
anvindandet av kéllorna. Under forsta motet uppmanas anvéandaren att aterkomma for
fler tips och mer végledning. Samma sétt att angripa kdllorna rekommenderas till alla
och inget vikt laggs vis den individuella processen. Inom undervisning beskrivs
bibliotekarien 1 detta steg som en ’tutor” (Kuhlthau, 2004, s. 124), vilken vid flera
tillfallen instruerar och ger rdd om strategier for att hitta och anvdnda killor. Hér
ligger tonvikten pa att lokalisera kédllor och kunna hantera teknologin runt
informationen.

I det sista och femte steget ses bibliotekarien som en “counselor” (Kuhlthau, 2004, s.
119f). Hiar ses larande via information som en process, nadgot som pagéar under
sokandet. Det finns inga rétta svar eller en foljd for alla, utan anvéndarens problem
och niva avgor hur tillvigagangssittet utformas. S6kning efter information ses som
en dynamisk process didr man snarare soker efter mening &n efter rétta svar. Man
utgar frdn ett personligt perspektiv och gor informationssdokningen till en kreativ,
individuell process som &r unik for varje individ. Bibliotekarien forvéntar sig att
anvédndaren aterkommer regelbundet och vid mdtena omdefinieras problem, bra killor
soks fram och en ldmplig angreppsordning skapas. Bibliotekarien anpassar

14



anvindandet av killor till elevens nivi. Aven i undervisning kallas bibliotekarien hér
for ”counselor” (Kuhlthau, 2004, s. 124f). Bibliotekarien deltar i hela sokprocessen
och fokus flyttas fran att vara biblioteksorienterad till anvéindandet av information for
tankande och liarande.

Genom denna uppstillning tematiserar och konkretiserar Kuhlthau (2004) de roller en
skolbibliotekarie kan ténkas besitta. Jag anser att uppstéllningen &r anvéndbar for att
kunna sétta ord pa de fordndringar som kan ténkas ha skett for skolbibliotekarien 1
och med en implementering av 1 till 1. Jag kommer dérfor, tillsammans med min
teoretiska utgdngspunkt, att anvinda denna terminologi som verktyg for min analys.

2.3. InformationssOkning och virdering av information

Limberg (2003, s. 48) redogor for att undervisning for elever i informationssokning &r
nagot som tar stor del av en skolbibliotekaries arbetstid. Med det som stod har jag
valt att 1 detta stycke titta ndrmare pd vad som sdgs kring begreppet
informationssokning.

I slutet av 1990-talet och borjan av 2000-talet skedde en massiv fordndring 1
tillgdngen till information och valmojligheter i informationskonsumtion. Har borjade
skolvisendet tidigt visa intresse for samhillets informationskomplexitet och nya
kunskaper borjade ldras ut for att kunna mota den nya informationssituationen.
Limberg och Sundin (2006, s. 2) menar att informationssdkning nu har kommit att fa
en alltmer betydande roll dn tidigare. Dels pd grund av utvecklingen av information
och kommunikation genom digitalisering, samt att vi idag har en mer
studentcentrerad och problembaserad pedagogik &n tidigare. Att kritiskt kunna soka
och granska har blivit en viktig kompetens. Sundin, Francke och Limberg (2011, s.
13) pekar dven pd det allt storre behovet av att stilla fragor om en kéilla vid
informationssokning.

Genom en Okad digitalisering har nya beteenden skapats och Todd (2008, s. 24)
menar att internet idag kan ses som primérkélla for elevers informationssékning.
Samtidigt verkar det som att endast en liten skillnad har skett ndr det kommer till
elevers informationskompetens i form av formaga att bedoma relevans, kontrollera
noggrannhet och auktoritet hos information samt att utveckla effektiva sokstrategier.
Detta skapar enligt Todd (2008, s. 31) ett gyllene tillfille for skolbiblioteken. Det
Oppnas mojligheter for att anvinda och experimentera med sociala ndtverk for
arbetsrelaterade syften. Utmaningen ligger i1 att anvinda det som elever tycker ar
roligt for att samtidigt kunna 6ka deras akademiska fardigheter. Elever besitter ofta ett
stort sjalvfortroende vid anvdndning av internet som kélla och anser dirigenom att det
tillvigagangssittet dr roligare och léttare dn traditionellt biblioteksanvdndande. Todd
(2008, s. 31f) framhaller behovet for skolbibliotekarier att skapa forstaelse for hur
unga agerar i sina informationslandskap. Samtidigt bor man vara pa det klara med att
det 1 dessa landskap finns olika typer av anvidndare och att dessa inte bor ses som en
homogen grupp.

Enligt Kuhlthau (2006, s. 31) dr det optimalt om en skoluppgift kan skapa ett
informationsbehov hos eleverna. Hon far hir medhall av Alexandersson och Limberg

15



(2009, s. 95) som menar att fragor inom utbildning alltid bor anpassas till elevers
forkunskaper, for att uppgifterna ska upplevas som meningsfulla. Ett steg for att na
detta mal ar enligt Alexandersson och Limberg (2009, s. 93f) att utdka arbetet med
undersokande uppgifter, da det medfor att elever tvingas engagera sig och ta storre
ansvar for sitt eget larande. Ett problem som kan uppstd i denna situation &r att fokus
enbart hamnar pa sokande, sammanstillande, sorterande och redovisning.
Datoranvindande i sig gors till innehéll, vilket far till f6ljd att den &mneskunskap
eleven ska tillgodogdra sig gloms bort (ibid). Kuhlthau (2006, s. 25f) menar att
skoluppgifter bor kunna 6ka elevernas dmneskunskaper samtidigt som de lir dem att
lokalisera och tolka information.

Kuhlthau (2006, s. 88) hdvdar att idealet vid informationssokning bor vara att skapa
en ldngsammare sokprocess, med ett genomténkt ndrmande av &mnet. Tid behovs for
att sitta sig in 1 ett material, att ldsa avspidnt och reflekterande. Vidare menar
Kuhlthau (2006, s. 147) att sokning dr ndgot som krdver att man haller fast vid en
uppgift fram till att den ar 16st. Det krdvs att man dr talmodig och beredd pa att prova
olika alternativ. Séljé (2010, s. 60) menar att var stindiga tillgang till stora mangder
information har tvingat oss att skapa ett selektivt sokbeteende. Vi viljer material efter
intresse och urvalet sker snabbt. Ofta ldser vi enbart ndgon enstaka rad for att darefter
gd vidare. Todd (2008, s. 24) pekar dven pa att elever helst anvdnder enkla sokvégar
som ofta missar relevanta dokument. Elever kan ofta inte heller gora bedomningen
ndr de hittat relevant information, utan fortsitter istillet att soka. Kuhlthau (2006, s.
86) havdar att det optimala & om en elev kan trdnas i att gora tva olika typer av
sOkningar om ett dmne. [ forsta skedet sker en sondering, d& ett exakt
informationsbehov inte kan uttryckas. Hér klargors idéer, 6verblick skapas och tankar
utvecklas och definieras. Malet &r att finna ett fokus inom sitt &mne. I nésta steg sker
en insamling, d& man har behov av specifik relevant information. Dessa tva steg bor
inte kombineras vid samma tillfalle, da informationsbehovet fordndras under arbetet.
Enligt Limberg och Sundin (2006, s. 10) dr informationens relevans inte ndgot som &r
statiskt utan alltid beroende av kontext, situation och uppgift. Det gar alltsd egentligen
inte att ge exakta anvisningar for hur undervisning ska bedrivas pd alla Sveriges
skolor. Detta behover arbetas fram pa respektive skola for att de, efter sin unika
forutséttningar, ska uppna optimala resultat.

Alexandersson och Limberg (2009, s. 96) podngterar att sokning och anvidndning bor
foljas upp under arbetets gédng och inte enbart inledningsvis 1 form av instruktioner.
Enligt Kuhlthau (2006, s. 33) kan det gynna elever att redan i forsta fasen skapa
anknytning till biblioteket och kontakt med bibliotekarien. ”Att kunna samarbeta med
bibliotekarien ingér som en del av processen att soka information” (Kuhlthau, 2006,
s. 205). Bibliotekarien kan hjélpa till i valet av bra och fungerande forskningsdmne,
samt stotta vid definition och avgransning. Kuhlthau (2006, s. 33) hdvdar att det
tidiga motet samtidigt 6kar sannolikheten for att eleven 1 ett senare skede tar eget
initiativ till att anvinda biblioteket.

I en undersdkning som Kuhlthau (2004, s. 109) genomfort talar manga elever om att
de vid en undersokande uppgift kdnner behov av att ha nagon att prata med om sitt
amne. Hir faller valet oftast pd ndgon nérstdende, exempelvis en forélder, medan
bibliotekarien tenderar att gldmmas bort. Ménga elever forutsitter att bibliotekarien
overlag spelar en liten eller ingen roll alls 1 deras sdkprocess. Denne ses mer som en
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védgvisare, ndgon som kan lokalisera och visa pd ldmpliga kéllor. Enligt Kuhlthaus
undersokning (2004) menade vissa elever att de inte tyckte att deras arbete var lika
mycket deras eget om de hade tagit for mycket hjilp av en bibliotekarie. Eleverna
efterfragade hjdlp med formulering och ndgon som lyssnade, men nér det handlade
om att fatta beslut gillande sitt arbete sa ville de gora det sjélva.

Sitten som en bibliotekarie vanligtvis hjélper en anvéndare kan enligt Kuhlthau
(2004, s. 111f) delas upp 1 tva sitt; antingen erbjuds hjalp med kéllor, att ge tillgang
och hitta dem. Det andra dr processrelaterad hjdlp, dar fokus ligger pa att lira ut
forhallningssitt samt hur larande kan ske via informationen i funna kéllor. Kuhlthau
(2004) menar att elever ofta kinner en stor osdkerhet géllande hur man hittar
information. Vid moétet med informationskillor blir de dvervildigade av den mingd
information som finns att tillgd. Enligt Kuhlthau (2004) kan denna kdnsla komma att
bli allt vanligare 1 takt med att sokandet efter information pé internet okar. For att
elever ska kunna se forbi faktasokning och istdllet aktivt sdka och anvédnda
information krévs enligt Sundin, Francke och Limberg (2011, s. 8) att ldraren och
bibliotekarien ger tydlig och Overensstimmande guidning. Kuhlthau (2006, s. 34)
visar pa att ldraren dr dmnesexpert och dérfor ska bestimma vilket omrade en uppgift
sker inom. Bibliotekarien &r expert pé informationssokning och kan dérfor hjilpa till
med att anpassa uppgiften efter bibliotekets resurser och visa pé vilka kéllor som é&r
bra till vad. Dessa egenskaper gor bibliotekarien till en viktig del av det pedagogiska
teamet. Ett bra samarbete mellan ldrare och bibliotekarie gor att elever kan f4 mer
realistiska forvéntningar och en mer réttvis bild av en uppgifts svarighetsgrad.

24.1ull'1

I detta avsnitt gar jag igenom vad forskningen fram till nu har att sdga om 1 till 1.
Fokus ligger pa definitionen av 1 till 1 samt resonemang kring de resultat som hittills
framkommit om effektiviteten av en implementering. Vad jag kunnat se under
efterforskningarna i samband med denna uppsats ér att det dnnu inte finns nidgon
forskning som fokuserar pa hur skolbibliotekarien och skolbiblioteket padverkas av en
skolas implementering av 1 till 1. Med tanke pd bristen av forskning kring just mitt
specifika @mne har jag istillet gjort wvalet att ta avstamp 1 nagra olika
forskningsomraden, tidigare behandlade skolbibliotek tillsammans med forskning
kring 1 till 1. Det som generellt kan ségas utifrdn den forskning som idag finns &r att
arbete med 1 till 1 &r extremt kontextbundet och skiljer sig fran fall till fall. Ledande
inom denna forskning dr den amerikanske professorn William R. Penuel, som
genomfort flera stora undersdkningar dir fokus ofta legat pd hur elevers skolresultat
paverkas av 1 till 1. Konstateras kan dven att den forskning som idag finns kring
implementering av 1 till 1 fokuserar pd hur ldrare och elevers situation fordndras. I
enstaka fall kan det ibland ndmnas att det dr av storsta vikt att uppritta ett nira
samarbete med skolbiblioteket.

Penuel (2006, s. 331) definierar 1 till 1 som att elever far tillgang till en béarbar dator
med dndamalsenlig mjukvara, tillgang till internet via skolans nétverk samt att fokus
liggs pd datorn som ett hjdlpmedel for akademiska studier, det vill sdga for léxor,
prov och presentationer. Om tekniken ska kunna gora skillnad for elevers ldrande
krdvs regelbunden anvindning, det ricker inte med 1-2 génger i veckan. Enligt
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Penuel (2006, s. 331) leder begrinsad tillgdng till minskat anvéindande av teknik, da
det ofta uppstar problem med exempelvis tillgédng till datorsalar. Hakan Fleischer som
ar doktorand 1 pedagogik vid Hogskolan i Jonkdping visar i sin artikel What is our
current understanding of one-to-one computer projects: a Systematic narrative
research review att skolan ofta ligger efter andra delar av samhillet géllande att
implementera teknologi. For att en digital satsning ska bli lyckosam krévs 1 till 1, 1
annat fall ar det inte 16nt (Fleischer, 2011, s. 3).

De gemensamma mal for 1 till 1-satsningar som Penuel (2006, s. 335) hittat 4r hojda
akademiska prestationer med teknikens hjdlp, 6kad tillgéng till digitala resurser for att
minska digitala klyftor, hoja kvaliteten pa undervisningen samt att dka regionens
konkurrenskraft genom att forbereda elever mer effektivt for dagens teknikbaserade
arbetsplatser. Detta ska, menar Penuel (2006), uppnds genom ett mer elevcentrerat
larande som baserar sig pa problem och projekt. Stindig tillgdng till en dator ger
elever 6kad mdjlighet att anvinda en storre méngd information som stod for sitt
larande, for att kommunicera med ldrare och andra elever och bli bittre péd att
anvéinda teknik. Genom datorn ges tillgéng till uppdaterad information for fler, nagot
som tidigare enbart var for de som bodde néra ett bibliotek alternativt gick pd en
skola som regelbundet kopte in ny uppdaterad kurslitteratur. Penuel (2006, s. 332)
menar att arbetet med 1 till 1 pa detta sétt kan bidra till att minska digitala klyftor och
verka for ett mer jimstéllt samhélle.

Cox och Hanson (2009, s. 55) hidvdar i artikeln One-to-one computing: the future is
now att 1 till 1 gor det lattare for lararen att kommunicera med eleverna, samt ger
okad flexibilitet. Implementeringen medfor 6kad tillganglighet da eleverna kan na
sina studieuppgifter varhelst det finns tillgdng till internet. Idag anvinder merparten
av elever internet dagligen. 1 till 1 ger dem mojlighet att anvdnda ett verktyg de
tycker dr kul samtidigt som de utdkar sitt register. Fleischer (2011, s. 10) menar att
datorer har fungerat positivt for inldrningen, dé eleverna tycker att de ldr sig mer och
att lektionerna blir intressantare. De skapar en mer motiverande och kreativ kénsla,
vilket medfor att eleverna blir villiga att ldgga mer tid péd sina ldxor. Frihet géllande
val av material samt metod for presentation av ett arbete gor att eleverna kan arbeta
mer efter eget intresse, vilket medfor djupare koncentration och hogre nivd pa
skolarbeten (Fleischer, 2011, s. 10). Loman och Svensson (2011, s. 15) menar dven att
eleverna blir mer reflekterande och aktiva i sitt eget lirande genom 1 till 1, samtidigt
som de uppvisar ett 6kat intresse for undervisningen. De far mer gjort pa kortare tid
och far littare att organisera sitt arbete. Bebell och Kay (2010, s. 48) visar pa att
dagens elever ofta anvénder sig frekvent av datorer hemma, vilket gor datorerna till
en naturlig del av deras tillvaro. Samtidigt bidrar det till att eleverna har hdga
forvantningar pa datorernas kapacitet. | ménga fall dr deras datorkunskaper stérre én
lararnas, vilket skapar svérighet i undervisningssammanhang dér eleverna kan vara av
uppfattningen att de redan kan det de behover kunna. I Bebell och Kays undersékning
(2010) var inte heller alla ldrare intresserade av att genomfora radikala fordndringar 1
sin pedagogik.

Enligt Fleischer (2011, s. 9) édr inget enskilt &mne mer ldmpat d4n ndgot annat for
datoranviandning. Istéllet dr det faktorer som kreativitet och mod hos ldraren som
skapar skillnader 1 resultat. Larare tenderar att anvénda tekniken pa de sitt de &r vana
vid, samtidigt som attityd, sjélvfortroende och entusiasm spelar in. Enligt Bebell och
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Kay (2010, s. 48) spelar ldararen en avgdrande roll for om 1 till 1 ska lyckas eller ej,
genom att kunna kontrollera hur och nér eleverna har tillgang till teknik under en
skoldag. Fleischer (2011, s. 4) menar att Okat sjélvfortroende hos ldraren géllande
anvandning av teknik leder till mer effektivt anvindande hos eleverna. Han lyfter
fram en skola dér eleverna bdrjade undervisas i informationssokning tva &r innan en
implementering. Undervisningen leddes av personal fran skolbiblioteket och vid
implementeringen uppvisade dessa elever béttre resultat &n andra (Fleischer, 2011, s.
13).

Nagra av de svarigheter som uppstatt vid arbetet med personliga datorer har bland
annat varit att skolan inte haft den tekniska kapacitet som krévts, att det inte funnits
nagon gemensam syn pd projektet samt att skolans kultur inte stottat en
implementering. Penuel (2006, s. 333) konstaterar att datorerna i ménga fall har
”oversélts” och “underanvints”. Det nya arbetsséttet har kénts ovant och det har varit
en utmaning for bade larare och elever att kunna se potentialen hos 1 till 1. Penuel
(2006, s. 333) menar att ldrarens instédllning tillsammans med teknologins plats 1
lairoplanen dr avgorande for hur implementeringen genomfors. Den fOrvantade
anvandningen behdver ligga ndra ldroplanernas maél, annars anviands tekniken mer
sillan. Hur mycket information och utbildning som ldrarna fir infor en
implementering ar dven det avgorande for hur forberedd och trygg lararen kinner sig
med att anvdnda teknologin. Enligt Cox och Hanson (2009, s. 54) bor de
forvantningar som finns pd de nya arbetssitten definieras for bade lirare och elever
samtidigt som anvédndarpolicys inrdttas. De menar dven att ldrarna behdver vara
instédllda pa att undervisa annorlunda vid en implementering. Fleischer (2011, s. 12)
papekar att detta nya arbetssétt kridver 6kad flexibilitet. Lararen far en ny bild av sig
sjélv, istdllet for ledare fungerar de mer som guider i1 studenternas inldrning. For
optimala resultat hos eleverna bor ldroplanen dndras, d& det finns behov av nya sétt
att lira ut (Fleischer, 2011). Cox och Hanson (2009, s. 54) pekar pa att forberedelser
for samordning och sjélvstandigt arbete online behdver goras for att datorn ska bli det
hjdlpmedel det &r tinkt att vara. Infor det nya arbetssittet bor dven elevernas niva
testas for att undervisningen dérefter ska kunna anpassas for att hoja samtligas nivier.
Aven Fleischer (2011, s. 11) hivdar att de problem som ofta uppkommer i arbetet
med 1 till 1 beror pé att eleverna besitter olika grad av digital kompetens, vilket i sig
ar naturligt d& digital kompetens inte dr ndgon sjdlvklar kunskap.

D4 1 till 1 innebér stora investeringar och driftskostnader sa har detta medfort ett stort
intresse fOr att snabbt se resultat av implementeringsprojekt. Fleischer (2011, s. 15)
menar att det dr svart att ge en samlad beddmning av framgangen hos 1 till 1-
implementering, da resultaten &dr s beroende av kontextuella faktorer. Enligt Penuel
(2006, s. 342) ar de resultat som hittills presenterats i de flesta fall baserade pa
intervjuer, observationer eller sjdlvrapportering. Genom dessa metoder har elevers
okade motivation konstaterats, vilket dock enligt Penuel (2006) vicker fragor
gillande reliabilitet och validitet. Aven Bebell och Kay (2010, s. 52) menar att det 4r
en svar utmaning, eller rent av omdgjligt att kvanitifiera resultat av okat ldrande.
FramfGrallt om dessa resultat forsoker tas fram kort efter en implementering. Detta
da resultat kan bli synliga forst efter flera ar. Nagra ldrare som deltog i Johannessons
studie (2011, s. 28) vittnar om att eleverna tar storre ansvar for sitt larande och att de 1
hogre grad forsoker genomfora sitt skolarbete pa ett bittre sdtt med stdd av datorn. De
tekniska mojligheterna skapar ett mindre behov av att anteckna pé lektionerna,
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eftersom eleverna far tillgang till material via digitala skolplattformar. Detta bidrar till
en Okad dialog 1 klassrummet (Johannesson, 2011). Samtidigt menade andra ldrare att
detta dven fick negativa konsekvenser dd elevernas uppmaérksamhet i vissa fall
minskade. Genom vetskapen att de far tillgdng till all information sé valde de att d4gna
lektionstiden till att exempelvis surfa runt pd Facebook (Johannesson, 2011, s. 30).

2.5. Sociokulturell teori

[ min uppsats utgér jag frdn ett sociokulturellt teoriperspektiv, vars fokus é&r att
lirande sker genom kommunikation med hjélp av verktyg/redskap. I analysen av
mina genomforda intervjuer tar jag avstamp 1 denna teori genom att studera hur och
pd vilka sitt ett fysisk redskap, i form av en personlig dator kombineras med
intellektuella verktyg for okat ldrande. Denna utgangspunkt kombineras med
Kuhlthaus modell (2004) for skolbibliotekariens roller. Valet av teoretiskt perspektiv
grundar sig 1 det fokus som kommit att hamna péd datorn som redskap. Samtidigt som
det under framforallt det senaste decenniet alltmer vuxit fram en insikt om att det
krdvs mer dn enbart ett fysiskt verktyg for att uppna sina mal. I min text véxlar jag
mellan att tala om verktyg och redskap. I samtliga fall syftar de pd samma sak, det
finns dven inom forskning kring sociokulturell teori en tendens att skifta mellan dessa
begrepp. Min teoridel bygger frimst pa forskning genomford av Roger Séljo, vilket
grundar sig 1 att S&lj6 haft en framtrddande roll nér det kommer till utvecklandet av
den sociokulturella teorin 1 Sverige. Hans sitt att belysa teorin stimmer dven bra
overens med fokus for min uppsats, dar datorn som verktyg for dkat 1drande belyses.

2.5.1. Verktyg som stod for larande

Saljo (2000, s. 24f) menar att kunskap historiskt setts som nagot som direkt kan
Overforas frdn pedagog till elever. Elever undervisades forr i att memorera och
kopiera, de skulle imitera ldraren och forvédntades inte improvisera eller vara kreativa
(Séljo, 2010, s. 57f). Hur undervisning bedrevs rent praktiskt var nagot statiskt och
samma uppligg gillde for alla. Fokus lag pa den kunskap elever tillignades, till
skillnad frén idag dér fokus alltmer kommit att kretsa kring hur man ldr. Dagens
elever tilldgnas istéllet strategier for hur de ska kunna ldra. Dessa malbilder medfor
enligt Siljo (2000, s. 132ff) ett okat behov av att skapa sammanhang kring
skoluppgifter sa att dessa kinns meningsfulla for eleverna.

Idag finns ett okat behov av att lira genom hela livet. ”[N]ar samhillet nir en
tillrdcklig grad av komplexitet, nédr tekniker och arbetsmetoder férdndras snabbt, blir
det nddvéndigt att ménniskor &r villiga att lara och utvecklas under storre delen av sitt
liv” (Séljo, 2005, s. 65). Vi lever i ett samhille i stindig fordndring, vilket gor att
behov av nya kunskaper hela tiden uppkommer. Enligt Silj6 (2005, s. 238) kravs det
idag nya strategier for att hitta och ta till sig information. De sétt pd vilka ménniskan
skapar mening styrs idag 1 hogre grad av individuella intressen och preferenser, vilket
gor att samhéllet maste kunna hantera olika individers forutsattningar (Séljo, 2005, s.
238; 2010, s. 60). Var motivation infor en uppgift styr var tolkning av vad som
forviantas av oss samtidigt som instruktioner ger skilda resultat for olika individer
(Saljo, 2000, s. 28). Séljo (2000) menar att dven igenkdnning styr hur vi tolkar en
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uppgift som vi stills infor. Om element i en uppgift kdnns bekanta sd Okar
mojligheterna att komma ihdg och léra.

Sdljo (2000, s. 13f) pekar pa att ldrande anpassas efter samhéllets behov och péverkas
av kulturella forutséttningar. Det har alltid funnits behov av att kunna hantera olika
typer av verktyg for att delta och verka i ett samhélle, samtidigt som ménniskan alltid
stravat efter att utveckla nya redskap for att optimera sina aktiviteter (Siljo, 2010,
s.56f). "Minniskan anpassar och utvecklar kulturella redskap sé& att de svarar mot
behov man har i de verksamheter man ingar 1 (Sélj6, 2005, s. 232). Ett exempel pa
detta dr att ndr det for cirka 5000 ar sedan visade sig att lds- och skrivformaga
gynnade handel sd borjade skolor att utvecklas, vilket dd sags som nytt och
revolutionerande (Siljo, 2010, s. 57). Séljo (2005, s. 167) menar att utvecklingen av
fysiska redskap 1 sig dven dndrat vart sétt att 1dra genom historien. Detta dé teknisk
utveckling dr beroende av samtida utveckling av intellektuella redskap for att kunna
nyttjas optimalt (Séljo, 2005, s. 169). Genom uppkomsten av skriftsprak kunde
exempelvis ett gemensamt socialt minne bdrja byggas upp, vilket i sin tur dkade
mojligheterna att 1dra genom andras tidigare erfarenheter. Tidigare skedde inldrning
genom att memorera texter, vilket vissa dd& menade var det enda ritta. Datorers
funktion som externt minne gor att vi idag inte har samma behov som tidigare av att
sjdlv. komma ihdg saker. Tillgangen till teknik har gjort oss mer mobila,
lattillgédngligheten gor att vi har tillgang till information och till var omvérld néstan
var vi dn befinner oss (Séljo, 2010, s. 53)

Enligt Sdljo (2005, s. 31) bygger vért samhélle idag pd att médnniskor kan olika saker
och kan hjilpa varandra. Vid skapande av verktyg byggs minskliga kunskaper och
erfarenheter in i objekt. Detta kan beskrivas som att tillverkaren lanar ut sin expertis
till anvandaren. Genom interaktion med verktyg tillgodogor vi oss delar av samhéllets
kollektiva erfarenheter. Detta gor att vi kan tilldta oss att bli experter péd vissa saker,
medan vi kan strunta i andra. Vi behover exempelvis inte forstd hur en dator ar
uppbyggd rent tekniskt for att kunna anvdnda den praktiskt. Siljo (2010, s. 62) menar
att var kompetens idag delvis dr ndgot som ligger utanfor oss sjélva, 1 var formaga att
hantera externa redskap. Samtidigt behdver vi ibland ta hjdlp av andra, for att kunna
ta vart anvdandande till en hogre niva. Ett exempel hir gillande datoranvindning kan
vara elever som anser sig behdrska en dator, men likvdl behdver ytterligare
undervisning for att uppna forbattrade studieresultat.

2.5.2. Mediering

Saljo (2005, s. 26) tar upp begreppet mediering, vilket innebédr att ménniskan
samspelar med externa verktyg nér hon agerar. Exempelvis genom att en elev soker
svar pa en fraga genom att anvidnda sig av sin dator. Att ett verktyg besitter
medierande egenskaper innebér att det fyller en funktion for sin anvéndare, och for
sitt anvindningsomrade. Dessa egenskaper behdver inte ha négra egentliga samband
med verktygets fysiska utformning utan formas vid interaktion, beroende pa
anvandare och kontext. Ett och samma verktyg kan ha olika medierande egenskaper
beroende pd vem som anvénder det och vid vilket tillfille det anvdnds. Beroende pa
hur verktyget fungerar rent praktiskt sa anpassas vart sitt att agera. Nya verktyg leder
enligt Séljo (2005) fram till nya beteenden, exempelvis genom att vi tidigare skrivit
for hand med papper och penna, men nu skriver pa en dator. Verktygens olika
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utformning kraver att de behandlas pé olika sétt. Samtidigt fungerar véra tidigare
erfarenheter som medierande redskap for hur vi beméter nya verktyg och fenomen
(Séljo, 2005, s. 27).

Samtidigt som en dator kan fylla ett visst behov hos sin anvédndare i ett vardagligt
sammanhang, sd kan datorn i en skolmiljo behdva besitta andra medierande
egenskaper for att fylla sitt syfte. 1 bdgge fallen besitter datorn medierande
egenskaper, dessa skiljer sig dock &t beroende pa vilken kontext anvindaren verkar 1.
Limberg, Sundin och Talja (2009, s. 62) menar att information i sig skapas i motet
mellan minniskor och redskap i ett visst sammanhang. Teknik kan inte tinka av sig
sjilv, utan dr beroende av att anvindas i1 ett sammanhang (Siljo, 2010, s. 62). Pa
samma gang skapar verktyget i sig ramar for sammanhanget géillande vad som dr
mojligt att tiinka, siga och skriva. Aven mdten mellan ménniskor ir avgdrande for att
skapa mening i information. Detta skapar behov av samverkan mellan intellektuella
och fysiska verktyg for att onskade medierande egenskaper ska bli synliga och tydliga
for anvindaren (Limberg, Sundin & Talja, 2009, s. 62).

Saljo (2005, s. 37) menar att manniskor genom interaktion blir medierande redskap
for varandra. Talad mediering &r ofta léttare att forstd, d4 man i samtal kan ldgga till
forklaringar och omformulera om mottagaren inte forstar. Nér vi gar mot ett samhélle
som blir alltmer digitalt kan det vara avgdérande att halla fast vid denna tanke och att
inte enbart forlita sig pa virtuell kommunikation. Aven om datorn som redskap
erbjuder nya, smidiga 16sningar sd dr det fortfarande viktigt att vidhdlla ménsklig
kontakt. Limberg, Sundin och Talja (2009, s. 49) pekar pd att deltagande i en
verksamhet skapar behov av ett visst sitt att uttrycka sig. Vissa begrepp dr centrala i
en viss kontext och det giller att kunna utnyttja dessa tillsammans med de fysiska
verktygen. Aven hir kan finnas behov av hjilp frdn minniskor som besitter andra
kompetenser dn man sjilv. Ett exempel kan vara om en ldrare tar hjdlp av
bibliotekarien for att kunna ldra ut informationssokning till sina elever. 1 det
sammanhanget fungerar ldraren som medierande verktyg mellan bibliotekarie och
elever. Kommunikationen sker genom ldraren och spraket anpassas efter
sammanhang.
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2.5.3. Motstand

Saljo (2005, s. 231f) menar att uppkomsten av nya redskap alltid innebér ett
overvinnande av motstand, d& dessa gar emot védra vanor och invanda beteenden. Vi
vill ha kontroll och kiinna oss trygga med ett verktyg innan vi anviinder det. Aven om
ett nytt tillvigagangssitt dr mer ldmpligt s& viljer man gérna det man dr van vid,
vilket géller bade hur vi hanterar fysiska verktyg och hur vi kommunicerar. I en
undervisningssituation ldggs behovet av ett nytt beteende pé eleverna uppifran, vilket
medfor att det utdver det omedvetna motstandet, dven kan finnas ett medvetet
motstand. Elever kanske anser att de inte behover liara sig mer. En anledning, som
Saljo (2010, s. 56) ser, till att det &r svart att implementera digitala verktyg i
undervisning dr just att dessa utmanar var traditionella bild av undervisning och
larande. Siljo (2005, s. 239) menar att det kan kédnnas frustrerande som anvindare att
kdnna till en ”genvdg”, men att inte fa anvdnda den. Ett exempel pa detta kan vara
elever som tror sig kunna na dnskade resultat med sina egna, vil beprovade sokvégar.
Hér kan anvindande av datorn som fysiskt verktyg behdva kombineras med
aterkommande muntlig kommunikation, for att mél ska kunna uppnas géllande vilka
medierande kunskaper datorn bor besitta for eleverna. Det 6kar dven vikten av att
individanpassa undervisning, da varje enskild individ kan vara olika mycket
inforstddd 1 onskade medierande egenskaper hos ett verktyg.

Sdljo (2010, s. 56) havdar att de diskussioner som fors i skolor idag, rorande hur
undervisningen ska bedrivas, sker utifran de premisser som ny teknologi fort med sig.
Digital teknologi kan dock inte ses som en undervisningsfunktion som ensam kan
sdttas in fOr att optimera resultat. Frdgan om hur ménniskan lar dr enligt Sélj6 (2000,
s. 12f) inte ndgot som kan reduceras till enbart en fraga om teknik eller metod, vilket
det ibland funnits en tendens att géra inom utbildning och skola. Istéllet bor fokus
ligga pd hur den nya teknologin bidrar till att fordndra vér kultur och vara
kommunikativa aktiviteter. Enligt Saljo (2010, s. 56) kan 0kad forstaelse for detta
gora att teknologi blir ett led 1 fordndrad undervisning som kan leda till forbattrade
resultat.

2.6. Konklusion

Jag ger hir en kortfattad sammanfattning av vad jag tar med mig frdn ovanstaende
kapitel till min unders6kning. Jag tycker det &r viktigt att komma ihdg att ett
skolbibliotek ofta dr uppskattat hos sina anvindare, det dr en plats dér elever vill vara.
Samtidigt ger den historiska dversikten bilden av att skolbibliotekarien aldrig ként att
biblioteket som resurs nyttjats fullt ut, utan att det alltid styrts av vilken rektor och
ledning man verkat under. Virt att belysa dr hur avgorande samarbete och
kommunikation mellan bibliotekarie och ldrare ar, om bibliotekarien ska kunna bidra
till elevernas larande.

Gillande elevers informationss6kning konstateras att elever helst anvénder sig av

internet och elektroniska kéllor i sina skolarbeten. De vill ha snabba 16sningar, tar
enklast mojliga sokvigar och har generellt daligt tdlamod 1 sitt undersdkande arbete.
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Med IKTs framvéxt har hantering av elektroniska kéllor, i form av databaser och
undervisning 1 informationssokning kommit att uppta storre del av
skolbibliotekariens uppdrag. samtidigt som det fysiska biblioteksrummet fortfarande
verkar komma 1 forsta hand. I och med att skolor véljer att implementera 1 till 1 tas
ett medvetet steg mot att vilja arbeta mer digitalt och virtuellt. Detta skapar ett behov
for skolbiblioteket att bredda sin verksamhet och ldgga storre fokus pé ett digitalt
bibliotek, samt pd att skapa strategier for att eleverna ska kunna komma 4at, ta till sig
och hantera information. Kuhlthau visar pa hur bibliotekarien i olika grad kan fungera
som stdd och vigledare for eleverna, i deras sokprocesser. Hennes modell for
skolbibliotekariens roller foljer med som en del av grunden for min unders6kning och
analys. Forhoppningen med en implementering av 1 till 1 dr att forbéttra elevers
prestationer, samtidigt som man anser att det nya verktyget skapar 6kade mojligheter
till att kunna individanpassa undervisning. Det &r av storsta vikt att inte forutsitta att
eleverna redan besitter den digitala kompetens som kravs for att fullt ut beharska
datorn som redskap i en skolmiljo.

I mitt arbete har jag tagit fasta pd de sociokulturella begreppen mediering och
motstand, vilket hjdlpt mig att se pa arbetet med 1 till 1 péd ett visst sdtt. De
medierande egenskaper ett verktyg kan f& for sin anvéndare véxer fram genom
anvdandande, samtidigt som redskapet i sig bidrar till att fordndra och forma
anvéindarens beteende. Nér nya verktyg tas fram kréver det dven nya sitt att arbeta.
Utéver medierande egenskaper hos verktyg tar jag dven fasta pad det motstand som
alltid uppstér hos anvdndarna vid implementering av nya verktyg. Tillsammans med
Kuhlthaus modell for bibliotekariens roller foljer begreppen mediering och motstand
med och fungerar som utgédngspunkt i mitt analysarbete.
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3. Metod

Syftet med min uppsats dr att undersoka hur skolbibliotekariens roll fordndras nér
skolor véljer att implementera 1 till 1 samt hur skolbibliotekarier kan bidra till att
fordndra arbetet med 1 till 1. For detta har jag genomfort intervjuer med
skolbibliotekarier som dr verksamma pa sex olika skolor, vilka 1 olika utstrackning
har implementerat 1 till 1.

3.1. Val av skolor och informanter

Jag forlade min undersokning till Lund och Malmo kommun. Detta grundar sig bland
annat 1 att dessa kommuner ligger ldmpligt till hands gillande att rent praktiskt kunna
komma i kontakt med verksamma skolbibliotekarier. I Lund fick jag hjdlp av Gunnel
Olsson, samordnare for skolbiblioteken, med namn pa ldmpliga skolor for min
undersokning. I Malmé svarade Helle Barrett, &ven hon samordnare for sin kommuns
skolbiblioteket, for motsvarande ovirderliga hjilp. Ytterligare skél for mitt val av
dessa kommuner var att deras tillvigagangssatt for att mojliggéra implementeringar
sett olika ut och ddrigenom vicker mitt intresse. I Lund antogs 2010 en IKT-plan,
vilken slér fast att alla kommunens hogstadieelever ska ha tillgang till en personlig
dator. Malm6 kommun har istéllet valt att arbeta i1 projektform, genom att intresserade
skolor far ans6ka om en 1 till 1-satsning.

Urvalet av skolor fran vilka mitt empiriska material hdmtats baserades pa att de
skolor som ingick i undersokningen hade implementerat 1 till 1 sedan nagra ar
tillbaka. Det var viktigt att implementeringen hade gjorts for sa pass linge sedan att
bibliotekarien hunnit f& en uppfattning om eventuella skillnader mellan fére och efter
implementeringen. I min undersokning deltar tva stycken F-9-skolor, med 425
respektive 700 elever. En av dessa har delat ut datorer till samtliga elever medan den
andra enbart arbetar med 1 till 1 gentemot hogstadieeleverna. En skola dr 6-9 och
arbetar med 1 till 1 gentemot samtliga 400 elever. Jag har dven arbetat gentemot tre
stycken gymnasieskolor. P4 tvd av dessa har samtliga elever en personlig dator,
medan den tredje har implementerat datorer efter hand. I nuldget har eleverna i
arskurs ett och tvd egna datorer, men nista & kommer samtliga elever ha det.
Skolorna har 350, 2100 samt 1400 elever. Av hénsyn till mina informanter, samt da
mitt syfte inte &r beroende av att deltagande skolor namnges s har jag valt att inte
beskriva skolornas enskilda verksamheter mer dn s hir.
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3.2. Intervjuer

I min undersdkning har jag genomfort intervjuer med skolbibliotekarier, vilka
samtliga arbetar pa skolor som implementerat 1 till 1 sedan nagra ar tillbaka. Genom
intervjuerna hoppades jag kunna identifiera representativa drag for hur
skolbibliotekariers roll ser ut och péverkas nér skolor véljer att arbeta med personliga
datorer. Infor varje intervju besokte jag respektive skolas hemsida, for att skapa en
bild av hur skolans 1 till 1-satsning lyfts fram samt hur skolan valt att presentera sin
biblioteksverksamhet. Jag sdg en podng i att studera det material som var tillgédngligt
for allmidnheten, dd hemsidan ar skolans framsta ansikte utdt och det man som
privatperson forst stoter pd vid sokning efter information om skolan. Det skolan valt
att belysa och lyfta fram pa hemsidan anser jag ger en bild av vad som betraktas som
viktigt pd respektive skola.

Anledningen till att jag valt att arbeta med just intervjuer &r att det inte finns nigra
studier gjorda pd hur skolbibliotekariers arbetssituation forédndras i och med en
implementering av just 1 till 1, det vill sdga det finns inget skriftligt material att
studera. Det material som finns att tillgd ror sig i de flesta fall om maldokument, och
aven bland dessa dr de direktiv som specifikt ror bibliotekariens arbete vildigt fa.
Ytterligare en anledning till att anvéinda sig av intervjuer &r att ett skolbibliotek och
en skolbibliotekaries arbetssituation dr beroende av den specifika kontext som den
verkar 1. Trots lagstiftning &r det néstintill omdjligt att skapa en helt enhetlig bild av
vad ett skolbibliotek “ar” och vilka uppdrag en skolbibliotekarie har. Samtidigt finns
det naturligtvis gemensamma drag, vilket jag som undersokare kunnat dra nytta av
och haft som utgingslége for mina intervjuer.

Infor en intervju ar det, enligt Kvale och Brinkmann (2009, s. 123), viktigt att ha
kdnnedom om sitt undersdkningsdmne. Det kan finnas fordelar med att synliggora
sina bakgrundskunskaper inom dmnet f6r den som intervjuas. Eriksson-Zetterquist
och Ahrne (2011, s. 46f) anser det heller inte vara fel att anvdnda information fran
tidigare intervjuer, da detta kan skapa intressanta fragor och leda vidare till djupare
och mer innehallsrika svar. Mitt fokus har under alla intervjuer varit hur
skolbibliotekarien arbetar, och hur denne ser pa sin egen roll. Jag forsokte 1 mesta
man undvika virderande frdgor och lade istéllet fokus pa hur arbetet sag ut. Kvale
och Brinkmann (2009, s. 130) rekommenderar minst 5-7 enskilda intervjuer for att fa
fram ett bra underlag. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011, s. 44) menar att man
oftast vinner pa att gora fa intervjuer och istéllet lagga mer tid pa forberedelse och
analys. Jag har valt att genomfGra sex intervjuer, genom vilka jag anser mig ha fatt
fram resultat som fyller syftet med min undersdkning.

3.3. GenomfOrande

Kontakten med skolbibliotekarierna togs forst via mejl, dir jag kortfattat berdttade om
min studie (bil. 1). Hér informerades &dven om att alla deltagande informanter och
skolor skulle anonymiseras. Enligt Kvale och Brinkmann (2009, s. 87ff) ir
erbjudande om konfidentialitet genom anonymisering av intervjupersonen i de flesta
fall att foredra. Dels dd detta skyddar intervjupersonen samtidigt som det dven ger
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forskaren en storre tolkningsfrihet. Darefter skedde uppfoljning via telefon, for att
stimma av och ge skolbibliotekarierna mojlighet att stdlla fragor infor intervjun.
Kvale och Brinkmann (2009, s. 89) menar att 6vervdganden alltid bor goras géllande
hur mycket information som ldmnas ut till en informant, och i vilket skede den ges.
Vid samtalen informerades bibliotekarierna om att intervjun skulle spelas in, till vilket
de alla gav sitt medgivande. Jag understrok dven att jag inte var ute efter ren “fakta”
utan ville komma &t hur de upplever sin arbetssituation. Enligt Kvale och Brinkmann
(2009, s. 87ff) ska etiska regler alltid tas 1 beaktande infor en intervju.
Intervjupersonen ska bland annat ha gett ett informerat samtycke, efter att ha fatt ta
del av allmén information kring syftet med undersékningen. Jag informerade mina
informanter om att jag skulle komma att namnge de kommuner som undersdkningen
dgt rum 1, men att ovriga uppgifter gillande dem sjidlva och vilka skolor de ar
verksamma pé skulle komma att anonymiseras.

Min strdvan efter att fa fram skolbibliotekariernas syn pd sin roll passar bra ihop med
mitt val av metod, dd det som framkommer under en intervju enligt Kvale och
Brinkmann (2009, s. 15) ar hur méinniskor uppfattar sin varld. Samtal kan ses som en
grundldggande form av maénsklig interaktion och ger kunskap om erfarenheter,
kénslor, attityder och om den vérld vi lever i. Jag anvinde mig av halvstrukturerade
intervjuer dir jag ldt intervjupersonens intressen forma intervjun, pa si sitt att
informanten girna fick tala linge om de frdgor dir de besatt mest kunskap och
intresse. Samtidigt stdlldes fragor som ledde samtalet framat och beholl fokus.
Genom detta blev strukturen ungefdr som ett vanligt samtal (Kvale & Brinkmann,
2009, s. 39 ff). Samtliga intervjuer utgick fran samma grundmanus (bil. 2), men
byggdes pd och anpassades efter de forkunskaper jag hade skaffat mig om den
specifika skolan. Enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011, s. 40) finns det genom
denna typ av tillvagagangssitt en frihet att ta upp nya dmnen, stilla nya fragor samt
att hitta nya angreppssitt under samtalets gang. Genom att stdlla en friga hoppades
jag kunna fa flera svar, dven pa fragor som kanske inte fanns med i manus. Detta
tillvigagangssitt hoppas jag kunnat skapa en bredare bild med fler nyanser och
dimensioner dn om jag hade anvént mig av ett frigeformulér.

3.4. Analys

Mitt analysarbete inleddes med att jag transkriberade samtliga genomforda intervjuer.
Jag gjorde det efter hand, s snabbt som mojligt efter den aktuella intervjun. Dels for
att battre komma ihag situationen, samt for att helt kunna fokusera pa nista intervju
nér det var dags for den. Svensson (2011, s. 186) pekar pa att transkribering kan ses
som ett forsta steg 1 tolkningsprocessen. Hir bestims vad som omsitts 1 text, samt hur
inslag 1 samtalen gestaltas. Jag fokuserade pa betydelsebédrande uttalanden och uteslot
alltfor vidlyftiga utsvdvningar om dmnen som inte var aktuella for mitt arbete.
Analysarbete kan enligt Rennstam och Waisterfors (2011, s. 194) beskrivas som
sortering, reducering och argumentering. Det fOrsta steget innebdr att forsoka skapa
ordning i1 det empiriska material som samlats in. Efter att samtliga av mina intervjuer
hade genomfOrts och blivit transkriberade sa ldstes materialet igenom flera ganger,
samtidigt som jag i tanken lade maérke till &terkommande teman. Intressanta
uttalanden markerades, vilka var tidnkbara att bli del av den slutgiltiga
resultatredovisningen. Jag samlade alla intervjuer i ett dokument och numrerade
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sidorna. Detta gjordes for att jag skulle kunna referera till materialet, samtidigt som
jag holl informanterna anonyma. Detta medfor att individerna faller lite 1 skymundan,
men da min avsikt inte var att jamfora olika individer sé spelar det inte nagon roll.

De textdelar som markerades vid genomlésning klipptes ut och sorterades i ett nytt
dokument. Hér blandades intervjuerna och ordnades under rubriker som jag
funderade ut och skapade under ldsningen av texterna. Detta tillvigagingssitt
stimmer Overens med Rennstam och Waisterfors (2011, s. 201) beskrivning av hur
kategorier konstrueras efter hand genom ldsning av materialet. Dérefter ldste jag
igenom det hopsamlade materialet under varje rubrik och skrev 16pande texter utifran
dessa. Hér forsokte jag dterge vad som hade sagts, samt peka pd skillnader och
likheter. Dérefter valdes de citat som skulle vara med 1 slutresultatet ut och lades till
texten. S& skapades det som jag ser som min resultatdel. Enligt Rennstam och
Waisterfors (2011, s. 198) sker tolkningen av texten hdr genom 6ppen kodning, utan
ndgon direkt koppling till teorin. Detta innebédr dock inte att teorin helt forsvinner.
Den viégleder en 1 arbetet, samtidigt som man inte later sig styras av den.

Infor det fortsatta analysarbetet ldste jag genom mitt kapitel om tidigare forskning,
samt om sociokulturell teori. Jag funderade Gver vad i intervjuerna som varit mest
intressant, samt hur detta kunde knytas till mitt teoretiska utgangslige. Enligt
Rennstam och Wisterfors (2011, s. 202) styr ens teoretiska favoritbegrepp pa vilket
sétt det empiriska materialet sorteras. Till denna analys tog jag hjilp av Kuhlthaus
(2004, s. 114-125) modell f6r hur man kan beskriva just bibliotekariens roller. Utdver
det fastnade jag dven for Séaljos (2005, s. 26; s. 231f) begrepp mediering och
motstand, vilka dr hogaktuella infor arbete med nya verktyg som innebir forandringar
for samtliga involverade. Med detta som utgdngspunkt studerades mitt resultatkapitel
och delar valdes ut for ndrmare granskning. Samtidigt som mitt fokus var den
forandring som 1 till 1 medfort, sig jag dven en poédng i att lyfta de tillfdllen nar
bibliotekarien inte ansdg att ndgon storre fordndring skett. Detta blev en intressant
aspekt 1 forhallande till de kommunala planer som agerar bakgrund for min
undersokning. Som jag redan tidigare uttryckt sé fyller planer forst sin potential nér
de nyttjas. Utan faktisk verkan kan man lika gérna vara utan dem. Fina ord leder inte
till 6kad maluppfyllelse.
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4. Resultat

I detta avsnitt presenteras de resultat som framkommit i min undersdkning. Jag
redogor dels for hur bibliotekarierna arbetar i sin verksamhet, hur de ser pa sina
elever samt pd sin roll i forhallande till 6vrig pedagogisk personal. D& uppsatsens
fokus ligger pd de fordndringar som antas uppkomma i samband med en
implementering sa belyses detta genomgaende.

4.1. Skolornas forberedelser infor implementering

Det ar svart for mina informanter att konkret uttrycka hur deras arbete skulle ha
fordndrats 1 och med skolans implementering av 1 till 1. Detta kan grunda sig 1 att
personalen pa merparten av skolorna fick varsin egen dator redan nigot ar innan
implementering av 1 till 1, for att vinja sig vid att arbeta med det nya verktyget. I
samtliga intervjuer lyfts att det faktum att lararna tidigt fick tillgang till teknik som en
stor framgéangsfaktor.

Alltsé det forsta man gjorde, det var att borja ldra upp ldrarna. For tva ar sen ndr kommunen
bestdmde att alla arskurs sju skulle ha en egen dator, da var ju ldrarna vildigt vl forberedda. De
kinde sig inte obekvima med att ha en dator hela tiden (s. 6).

Tack vare att man fick redskapet redan for 2,5 ar sen sa har man ju, och det ar ju det, man lar sig
genom att gora. Jag vet egentligen inte om de haft s& mycket kompetensutveckling, men den
storsta kompetensutvecklingen ér ju att jobba i projekt och att anvénda det dagligen i arbeten (s.
28).

Och det ir en klar framgangsfaktor for att det ska fungera i undervisningen, det ar att lararna fick
det i god tid innan. Och skolan har satsat ratt mycket pa utbildning (s. 33).

Skolledningen har alltid tyckt att det varit viktigt med det hér, och satsat pengar pa det har att det
ar viktigt det hiar med datorer. Och smartboards har vi ju haft pa den hér skolan i 10 &r. Och da har
man ind4 jobbat mycket, s& innan 1 till 1-projektet s& har det hela tiden varit s hér att det ska
vara teknik, man ska ha interaktivitet, man ska f4 med eleverna och ldra sig det (s. 50).

Samtidigt kénner flera av mina informanter att bibliotekarien tenderar att forbises 1
dessa satsningar.

Sjélvklart maste lararna ha, men jag faller lite mellan stolarna. Och ibland tror jag att de tanker, att
hon &r ju sd himla bra pa bocker sa att.. Men, jag sldpper inte det. Men just nu, jag ar inte
jatteprioriterad nédr det géller sjalva verktyget (s. 7).
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Det ir lite roligt, nu har jag precis stdngats med forvaltningen. De har gatt ut, vi ska ha en
studiedag, en IKT-dag. Och min rektor, som vi har som chef, hon sa; “varfor ar inte
bibliotekarierna med, varfor dr inte de inbjudna”? Och hon fick svaret att; ”oh, vi har inte tinkt pa
dem”. Sa det &r lite pa den.. Nu har jag jobbat i 20 ar. Och man blir inte riktigt forvanad. Men man
tycker ju @nda, att nu borde de ju. Och framforallt nér skolbiblioteken &dr s mycket, det pratas sa
mycket, och man maste ha ett pé skolan och sé (s. 16).

Minga skolor ser bibliotekarien som en del av det pedagogiska teamet, men nér tid
och pengar kréver prioriteringar sd ldggs satsningarna pa lararna. Mina informanter
visar dock stor forstaelse for detta, da de menar att det ju &r ldrarna som har stindig
kontakt med eleverna. Samt att bibliotekariens arbete forenklas om ldrarna é&r
kompetenta att lara ut till eleverna sa att inte allt ldggs pd bibliotekarien. Pa en av
mina undersokta skolor har dock ingen forberedande undervisning alls getts, till vare
sig elever eller larare, gidllande hur datorerna kan nyttjas rent tekniskt. Detta da det
hade uppkommit problem i samband med leverans av datorerna, vilket skapade
forseningar. Nar datorerna vdl kom hamnade allt fokus pé att f4 ut dem sé& snabbt som
mdjligt, utan att i samband med detta avsitta tid till genomgéngar.

For man gor eleverna nigot utav en bjorntjdnst, ndr man delar ut datorer och ténker att nu ska
skolarbetet bli s& mycket mer effektivt. Och nu kommer de &t allting. Hela vérlden ligger bara en
knapptryckning bort.. Men det som ligger en knapptryckning bort det &r googlesdkningarna och
de dr miljarder. Och eleverna tar de tre dversta triaffarna. 75% av dem gor det, det dr bara sa det ér.
Det kan vara en sponsrad lénk, det dr skit samma néstan (s. 44).

Min informants negativa syn pa sin skolas tillvigagangssitt speglas hos Ovriga
informanter, vilka alla arbetar pa skolor som gett personalen utbildning under flera ar
infor implementeringen. Nagot som enligt dem haft betydelse for att deras skolors
arbete utvecklats sé pass bra.

4.2. Skolbibliotekarien 1 klassrummet

4.2.1. Undervisning i informationssékning

Under mina intervjuer uppkommer fragan huruvida bibliotekarierna fortfarande
arbetar med klassisk undervisning i informationssokning, det vill sédga en eller flera
speciellt avsatta lektioner dér bibliotekarien visar upp bibliotekets digitala bestdnd
och guidar i hur dessa kan anvindas. Har skiljer sig synen lite, men pa samtliga
skolor sker ndgon form av organiserad undervisning. Flera av informanterna sdker
upp eller skickar ut information till lararna vid terminsstart, dir de informerar om att
de girna kommer ut 1 klasserna och hjélper till. Direfter ligger ansvaret pd ldrarna att
visa intresse, vilket inte dr ndgot problem pa de skolor jag besoker, dar
bibliotekarierna ér efterfrigade som en resurs. Mélet &r att skapa en rutin som blir
naturlig att vara en del av for samtliga elever. Samtidigt ligger det till viss del pa
individniv4, d4 vissa av ldrarna aldrig hor aldrig av sig.

Och har nagon slags grundldggande information om lite databaser och om hur man l&nar. Ganska
mycket praktiskt. Och sen dr det inte alla ldrare som har nappat pd de hir introduktionerna.

30



Antingen har de haft dem sjélva, eller s& har de inte brytt sig alls. Och det mérker man lite i tvdan
sen (s. 13).

Flera av informanterna menar att manga av skolans lédrare sjdlva dr duktiga pd denna
typ av undervisning, vilket gor att bibliotekarierna istéllet kan fokusera pd att sétta in
insatser 1 de klasser som behdver det mer.

Numera kénner vi ju av lite, vi vet dels vilka ldrare som redan &r jatteduktiga och som redan har
lart klassen jattemycket. Och vi vet vilka larare, vilka elever som inte kommer kunna lika mycket.
Sa det dar far vi ju styra lite. Lite fint sddér, jag tror vi behdver tva lektioner dér (s. 3).

Pé& de skolor som anser sig ha en vil inarbetad strategi for hur undervisningen i
informationssokning ska se ut vittnar bibliotekarien om att det &r just tid och tdlamod
som gjort att arbetet fungerar sia bra. Kommunikationen mellan ldrare och
bibliotekarie ar vél forankrad och alla vet vad som géller. P4 en av de undersokta
skolorna har bibliotekarien ett nira samarbete med skolans IKT-pedagog och de
skoter all undervisning tillsammans, vilket enligt bibliotekarien fungerar vildigt bra.
Samtliga informanter ville helst genomfGra sin undervisning i samband med reella
uppgifter, dels for att ge eleverna en naturlig anledning att direkt borja soka samt for
att det underléttar en uppfoljning av introduktionen. Dock menar informanterna att
detta sitt att arbeta funnits 1dngt innan 1 till 1.

Och dér det har blivit bést &r ju nér jag har varit inne forst i klasserna, visat dem lite och sen har
de kommit och jobbat lite och lanat lite bocker. Sa sa ar det. Och sen gér jag in vid forfrdgan nér
de ska sitta igdng med arbeten (s. 13f).

En av mina informanter menar att arbetet med kéllkritik har fatt en helt annan
relevans for eleverna sedan implementeringen av 1 till 1, dd de nu kommer 1 stindig
kontakt med denna typ av fragor.

..att det &r inte forrdn nu nér de har en egen dator som hela den hér diskussionen blir reell. Bade
for dem som pedagoger och for eleverna. Nir de har en egen dator blir den killkritiska biten
dagligen och stundligen aktuell. Och dven upphovsritten, ja hela diskussionen blir mer. Ja, allt de
gor sé blir det hir dagsaktuella fragor. Vilket gor att det vi undervisar méste ocksa lidggas pa en
hogre niva (s. 5).

Lérare har uttryckt att det arbete som pagéatt under flera &r kring kéllkritiskt tdnkande
och informationshantering nu har fitt verkan. Nya perspektiv har skapats for
eleverna, de kan pa ett annat sitt se sitt eget behov av kunskapen.

4.2.2. Pedagogiskt arbete 1 en &mnesbaserad kontext

Samtliga bibliotekarier jag samtalar med berdttar att de pé olika satt arbetar
tillsammans med elever och lirare vid uppstart av projekt. P4 ndgon skola handlar det
om att plocka ut bocker, medan andra kommer ut i klasserna och introducerar
lampliga tillvigagangssétt for informationssokande. Alla informanter pekar pa vikten
av att det ska kénnas verkligt for eleverna, att det ska vicka ett behov hos dem efter
att soka information. Kéllor maste fa ett sammanhang. Hér papekas dven vikten av att
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samarbeta och kommunicera med ldrarna, framforallt nar det kommer till att stotta
elever nar de formulerar fragor.

For i och med att de jobbar mer sjélvstandigt, och med det hir undersdkande sattet att 1ara sig. Det
forutstter ju att man maste kunna formulera en fraga. Man maste ha en fragestdllning, man maste
veta vad man letar efter. Man méste avgrinsa sig. Sen &r det sa klart min uppgift ocksé att hjilpa
dem att avgrénsa och stotta dem i deras val (s. 35).

Samtidigt som bibliotekarierna ser det som en del av sitt uppdrag att hjélpa elever
genom referenssamtal sa talar de om att &dven ldrarna i storre utstrdckning behover
hjilpa sina elever med detta. Pa samtliga skolor dr den bibliotekarie jag dr i kontakt
med ensam i sin tjdnst. P4 nigra stillen finns dven annan personal i form av
assistenter eller IKT-pedagoger. Flera av informanterna vittnar om att de har bra
kontakt med négra av ldrarna och att de dd ar mer aktiva 1 det pedagogiska arbetet i
deras klasser. En informant papekar att det nog dr vanligast att bibliotekarien kommer
ut 1 klasser 1 samband med arbeten 1 svenska, men att det finns ett behov av att tdnka
storre och att dven andra d@mnen &dr vil ldmpade for ndrmare genomgangar i
informationshantering.

Det &r klart att biblioteket oftast kommer ut i svenskan, det dr vildigt vanligt. Men vi maste tdnka
utanfor det ocksd. De samhillsvetenskapliga &mnena &r minst lika viktiga. Och det géar oftast
lattare att soka information i sddana d&mnen. Ett &mne som historia ar ju perfekt, att ocksa jobba
med kéllkritik och urkundsforfalskning och liknande, alltséd vad kan man lita pa? Det &r jattekul
(s. 41).

Bibliotekarierna talar &ven om att ldra ut genom lérarna, da dessa oftare ar 1 kontakt
med eleverna.

Och det ar véldigt kul, for jag tycker att ibland, nér det verkligen funkar och jag kommer in i en
klass och tillfor just det som jag &r bra pa. D4 kan jag vara med och hoja det. Sé att det blir hogre
kvalitet. Och sa ett viktigt ledord &r att jag ska vara med och verka for 6kad maluppfyllelse for
eleverna. Det har liksom varit ett mantra ocksa. Ja, vad ar det jag ska gora egentligen? Ja, jag ska
jobba for okad maluppfyllelse for eleverna. Jag ska stotta dem i deras studier. Jag har en
servicefunktion. Jag ska jobba for att andra ménniskor ska klara sitt jobb béttre. Alltsa bade
lararna och eleverna. D4 &r det léttare att veta vad man ska gora (s. 371).

Samtidigt vittnar en av bibliotekarierna om att trenden att enbart arbeta
kontextbundet, det vill sdga att all informationssokning ska ske i ett &mnesbaserat
sammanhang, har medfort en svérighet 1 hennes roll. P& skolan arbetade man tidigare
med schemalagd tid for informationssdkning. Detta kombinerades med att
bibliotekarien jobbade riktat mot klasserna under projekt och teman. Efter
implementeringen av 1 till 1 valde skolan att ta bort de schemalagda tiderna, d& de
ville arbeta mer grinsdverskridande. Detta har fatt till f6ljd att det nu &r mycket
svarare att fa tid till undervisningstillfillen. Bade bibliotekarien och ldrarna har
extremt spidckade scheman, vilket gor det svart att garantera alla elever den utbildning
1 informationshantering som de borde fa.

Det blir en kamp for all tid. Bade for lararna och for mig, att hinna boka in det. Jag tror att alla
hade vunnit, elever, ldrare och vi hade vunnit pa att ha nagon fast tid. Och nu det hér laséaret har vi
inte haft det, nir alla hogstadieelever har 1 till 1. Och jag tycker det &r synd for att jag ser att
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manga elever fir inte den introduktionen och de verktygen som de behover. Eller, det tar lingre
tid innan de far det. De far datorn. Och sen dr det vdldigt mycket upp till ldraren vad de gor av det
(s. 54).

Nigra av informanterna berdttar att det under det pedagogiska arbetet ofta
uppkommer diskussioner géllande just vilka kéllor som &r léttast och bést att anvinda.
En bibliotekarie uttrycker hir forstdelse for att elever girna anvinder sig av
exempelvis Wikipedia, da det &r létt, gar snabbt och idag dven kan ge bra information.
Samtidigt Oppnar detta upp for en diskussion géllande hur en kélla bor granskas
kritiskt. Exempelvis genom att inte ndja sig med enbart en killa, att kontrollera vem
som stdr bakom informationen med mera.

Jag forsoker.. Alltsa, om en sak inte &r tidsbesparande eller béttre 4n en annan sa valjer man den ju
inte. For det &r ju lite krangligare. S& det dr min uppgift att visa att det dr ett smart sétt att soka.
Att det besparar dem tid, och att de lattare hittar bra och relevant information (s. 36).

Att arbeta for lasfrimjande dr nadgot som ibland gloms bort nir det talas om arbete
med 1 till 1. Detta speglas dven i min uppsats, ddr fokus inom bibliotekets
pedagogiska arbete framforallt ligger pa informationssokning och kallkritik.
Samtidigt uttrycker flera av informanterna att arbetet med bokprat och annan
lasframjande verksamhet fortfarande ar en stor del av uppdraget.

Halva mitt jobb &r att jobba ldsfrimjande. Det finns kvar [trots 1 till 1] for nédr de ska ldsa sddana
stora textmassor pa nédtet sa maste de ha en god lasférméga, och en god lasforstielse for det de
laser. Och dir &r ju ldsning av bocker, det gar inte att ersdtta. Tror inte jag. Sen om man ldser
bockerna pa en iPad eller i sin mobil eller lyssnar spelar ingen roll, men man behdver berittelser.
Man behdver léra sig olika ord (s. 38).

De menar édven att det sedan inte spelar ndgon roll huruvida ldstrdningen sker pa en
skdrm eller via ett tryckt medium, avgorande ar att det sker. En av informanterna knot
an detta till arbetet med personliga datorer, genom att mena att for att kunna ldsa och
ta in stora textmassor sa krdvs en god ldsforstaelse. Genom att eleverna arbetar
alltmer utifran sina egna datorer, s blir arbetet med lastrdning nistan dnnu viktigare
an tidigare.

4.2.3. Praktiska losningar for undervisning

Mina informanter talar om att deras arbete ur en praktisk synvinkel har blivit léttare
sedan implementeringen, i och med att de inte lingre behdver fundera kring att boka
en datasal. Vetskapen om att eleverna har datorer skapar en trygghet sa att fokus kan
ligga pd undervisning. Samtidigt sdger en av informanterna att hon ofta ber eleverna
att stinga datorerna under genomgéngarna.

Vi forsoker gora sa att de inte sitter och gor sé jattemycket medan jag gar igenom. For det ar
valdigt mycket Facebook liksom. Det vet man ju sjdlv hur man dr. S& da har jag ganska
traditionellt s& att jag visar.. DA tar jag min dator och pluggar in den, och sd kdr man det pa
storskdrm i klassrummen. Da har jag en visning, men sen nér de vil borjar jobba sa ar jag med da
ocksé (s. 25).
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Ytterligare en menar att det &r helt okej om eleverna ville anteckna under
genomgangarna, men att han samtidigt kénde att de riskerar att missa vasentliga delar
1 undervisningen om de inte dr uppméarksamma.

Tidigare sa bokade man ju en datasal och sé visade man upp. Men nu nédr de har egna datorer sa
brukar jag ofta gora upplagget att jag kommer ut i klassen och vill de ha uppe sina datorer sa fine,
de vill kanske anteckna eller liknande, nér jag pratar. S& fortsatter man ga igenom, och vill de gora
sokningar samtidigt d& sa visst, men jag brukar forklara for dem att sitter de och gor sina egna
sokningar da s visst de kanske ldr sig nagonting, men de bommar ocksa en del jag beréttar om (s.
42).

Hir inflikas dven aspekten att eleverna jobbar under tidspress, ndgot som aterkommer
pa ett flertal stdllen under just den specifika intervjun. Bibliotekarien kénner en press
att ha elevernas uppmaérksamhet, sa att de inte halkar efter i sin studietakt. Vid fragan
om fordndringar avseende detta efter 1 till 1 beréttas att han numera ofta avsitter
extra tid i samband med genomgangarna, for att kunna hjélpa eleverna med sokningar
och svara pa deras fragor.

For nér jag har haft en genomgéng sa forsoker jag ldgga in i min kalender att jag &r kvar i klassen.
Sa lange som lektionen ér, eller om vi kan sitta ett tag till. Eller att man kommer ut ytterligare en
géng och bara finns till hands. I klassrummet (s. 42).

Gillande rent tekniska fragor tvingas bibliotekarien ofta ta strid med andra instanser.
Bland annat kan eleverna, pd merparten av de undersokta skolorna, inte skriva ut frén
sina bdrbara datorer. P4 en av skolorna har man I0st det genom att skaffa en
dockningsstation dér eleverna far koppla in sin dator for att sedan kunna skriva ut. I
andra fall fir de soka sig till ndgon av skolans stationéra datorer.

1 till 1 &r vél bra, men jag tror att skolor méste satsa fullt ut ocksa . Sa nér det &r for manga elever
som vill upp pa nétet, da funkar det inte alls. Och da kanske man koper flera accesspunkter och
sétter upp. Men det gors inte bara s& dér. Vilket leder till en frustration for alla inblandade. Och
likadant med det hir med utskrifter. Har man nu delat ut datorer till i alla fall 2/3 av véra elever
och det fortfarande ar att ska de skriva ut ndgot s& maste de pa de stationédra datorerna, det &r ju
vansinne (s. 48).

Skolan har valt att ha det sa hir, for att spara pengar, vilket skapar hogt tryck pa
biblioteket under vissa perioder nir flera stora arbeten ska ldmnas in. Arbetet med 1
till 1 avseende rent tekniska Iosningar sker, enligt min informant, efterhand i samband
med att behov uppstar. Det framkom &dven att en del av det pedagogiska arbetet
handlar om att ta strid gentemot IT-avdelning och leverantdrer gillande att ge elever
tillgang till bibliotekens material. Samtliga informanter vittnar om att de arbetar
mycket med att visa elever databaser, samt synliggora den dolda webben som
eleverna inte kan komma &t annat @n via de databaser som skolan betalar for. I
samband med detta vill bibliotekarierna uppmana eleverna att dven anvianda dessa
kéllor hemifrdn, pd den egna datorn. Nagot som kriver atkomst, vilket leverantorer
eller it-avdelning inte alltid &r sa villiga att fixa.

For jag kan ju sta i en klass och predika hur mycket som helst om allt vad vi har, men om eleverna
inte kommer at det nir de vél behdver det, da blir det google istéllet (s. 46).
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Har ser en av bibliotekarierna en fara, da risken ér stor att eleven enbart gor ett forsok
att komma at en databas hemifrén, och om detta dé inte fungerar aldrig anvénder den
sokvigen igen.

4.3. Skolbibliotekariens arbete gentemot lararna

En avgorande del i bibliotekariens arbete dr hur kontakten och kommunikationen med
lararna ser ut och fungerar. Négot som aterkommer i1 samtliga intervjuer var
papekandet att bade bibliotekarien sjalv men framforallt lararna lider av en extrem
tidsbrist.

Det ar ju mycket, det &r tids...det gar ju mycket tid nér man ska samplanera. Eller man ska prata
och saddr. Och jag kan ju tycka att lararyrket i sig gar mot att de flesta ar véldigt stressade och har
véldigt for mycket att géra. Och da blir det latt att man kor pa det man alltid har gjort. Och har
kanske inte s mycket tid egentligen att ta in andra. S& pé det séttet tycker jag att det blir simre
och samre, eftersom ldrarna har fatt simre med tid (s. 49).

Detta gor att kommunikationen ibland blir lidande, d& man istéllet véljer att kora pa 1
invanda gamla hjulspér. Ingen av mina informanter &r frimmande for att vara den
som tar initiativet, de ser det snarare som en viktig del av sitt uppdrag att fungera som
just stod for lararna.

Det giller pa nagot vis att ligga lite i framkant. Att man har ndgot mer att ge, for annars gloms
man ju bort. Att vara skolbibliotekarie &r lite att vara en iller. Och det &r ju jattetrottsamt. Men sa
ar det ju liksom, man kan inte forvinta sig att lararna, som har sd snalt med tid.. Det &r min
uppgift att ligga pa (s. 11).

En av informanterna berittar & sin sida att hon under sina forsta ar pd skolan var den
som jagade och visade upp sig, men att det nu nistan dr tvirtom. Hon inledde ett
samarbete med en ldrare och genom detta fick andra ldrare upp 6gonen for vad hon
som skolbibliotekarie kunde erbjuda for stod.

Sa det har vi ju verkligen gjort, vi har gnott pé rejilt. Och det funkar. Det &r ju en del av vért
jobb.. Eftersom, de &r ju inte bibliotekarier s& hur ska de kunna veta vad jag kan tillféra? Det enda
de hade sett var ju att det var en som satt och stimplade ut bocker. S& da ar det ju mitt jobb att
informera dem om, att det hir kan jag sta till tjainst med. Och de vet vad jag kan nu (s. 37).

Att standigt ligga pa verkar genomgaende vara knepet for att uppritthalla ett bra
samarbete med lararna. Men dé dven bibliotekarierna har mycket att géra sé finns inte
alltid orken. Samtliga informanter berdttar om att de &4r mer delaktiga i nagot av
skolans arbetslag, alternativt att de har extra bra kontakt med nigra av ldrarna. Aven
de som viljer att satsa mer pd den pedagogiska biten i klassrummen maste gora val
och prioritera. Overlag s& dnskar bibliotekarierna att lirarna tog mer initiativ.

Och da sa jag att se girna biblioteket som den dér jobbige eleven som séllan dr pa lektionen, men

alltid vill veta vad ni gor. Och det tror jag att en del nappade pé. Jag sa att vi gor ett béttre jobb
om vi far lite forforstaelse (s. 20).
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Det finns ingen riktad plan pd ndgon av skolorna for hur skolbiblioteken ska bli béttre
anpassade for arbetet med 1 till 1. Istdllet verkar ansvaret ligga pa den enskilde
bibliotekarien gillande att skapa plats for biblioteket i skolans medvetande.

4.3.1. Léararnas forvantningar

Gemensamt for mina informanter &r att ldrarna pa deras skolor fOrvéntar sig att
bibliotekarien sjédlv ska halla sig uppdaterad gillande vad som pégar pa skolan. Har
kan mirkas en skillnad i arbetet med digitala verktyg, di flera skolor nu har olika
typer av digitala plattformar dér dokument kan publiceras. Bibliotekarierna ser det
som en del av sin yrkesroll att sjdlva halla sig uppdaterade, men péd en skola har det
néstan gitt for 1dngt, enligt min informant. Detta da hon under ett méte uppmanas att
gd in pa skolans plattform for att se vad som var pa gang, trots att de da sitter
mittemot varandra och avhandlar denna typ av frdgor. En annan informant uttrycker
liknande frustration.

Man vill ju att lararna alltid tdnker pa biblioteket nir de gor sina planeringar. Och hur de ska ga
tillviga. Den behovs ju. Och det borde inte vara sd svart ju, i dagens digitala sambhille, eller
dagens gemensamma fikapauser eller s&. Men det &r svart, alla har mycket att géra och sté i och
lararna undervisar i véldigt manga dmnen och klasser. Jag har inte tid att vara med i alla
amneslagskonferenser och alla utbildningslag som finns, och veta vad de sysslar med péa
detaljniva (s. 45).

Det framkommer dven att vissa lirare forvantar sig att bibliotekarien stindigt ska vara
tillgénglig och kunna stélla upp och komma ut i klasser med extremt kort varsel.

Kan du komma i morgon och prata om ett gédng bdocker? Och visst, det kan man vél eftersom
oftast som bibliotekarie blir man s& glad om nagon ocksa vill samarbeta, och bokprat ar skitkul.
Men bokprat dr ocksa, kraver vildigt mycket forberedelse. Och var finns den tiden (s. 47)?

Jag stéller fragan huruvida ldrarna skickar eleverna till biblioteket utan att forst ha
gett plats for diskussioner kring #dmnesavgransningar och frageformuleringar.
Samtliga informanter medger att ldrarna har forvantningar pé att bibliotekarien pa
nagot sétt ska 10sa problem, lite oavsett hur dessa ser ut. Samtidigt pipekar en av

informanterna att han inte tror att det alltid ar lararens fel att eleverna kommer
oforberedda till biblioteket.

Men jag vet inte om ldrarna forvéntar sig att biblioteket ska hjélpa till, eller om de forvéntar sig att
eleverna l6ser det dér lite. De har sékert, ménga ldrare har sékert haft en jittebra genomgang med
sina elever, och visat lite hur man kan gora och s& dér. Men sen dr det eleverna som gor valet att
komma hit och ta hjédlpen. Sen finns det larare som ocksa séger, att gé till bibblan s 16ser de det
sdkert at er. Sen, ldrarna forvéntar sig vél ocksé att biblioteket ska ha véldigt mycket kunskap och
kompetens. Sen kan de ibland bli helt s& dér, dverglada och véldigt s& forvanade nér man kan
hjilpa till med ndgot som de inte riktigt trodde (s. 47).

4.3.2. Att ni eleverna genom ldrarna

Samtliga informanter tar upp den klassiska svérigheten med arbetet som
skolbibliotekarie, att vara ensam 1 sin roll. Ndgra av dem jag talar med har hjilp av en
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assistent, samarbetar med folkbibliotekarier eller har utvecklat ett samarbete med
exempelvis skolans IKT-pedagog. De menar att man behdver ldgga sina ambitioner
pa en lagom niva.

Man kan jobba hécken av sig, faktiskt. Dilemmat &r vl med att jobba pa en skola, att dels &r man
kanske ensam i sin roll. Och har man tur s& har man en till bibliotekariekollega. Men ofta &r man
ju ensam, och da far man ha.. Man far ha lagom mycket ambitioner tror jag faktiskt (s. 17).

Det dr en stindig strdvan i motvind, d4 mojligheterna att né eleverna dkar genom att
forst né lararna. Samtidigt betonar en informant att skolbibliotekarien besitter en...

...ganska unik position. Man har lite mer tid &n alla andra, sérskilt ldrarna. Att liksom bevaka, och
ligga i framkant. Vi betraktas ju av rektorer som spetskompetenser. Det ligger i vart jobb att ha
koll p& nya databaser, och nya ldnkar som, nya program eller nya lasprogram for.. Och att hela
tiden ha koll pa, den omvirldsbevakningen. Som vi sen kan formedla till véra elever. Och ocksé
till lararna. Jag tror att det kommer hela tiden behdvas, faktiskt (s. 8).

Mina informanter menar att bibliotekarien alltid haft en position i1 skolan som kréver
att man kdmpar for sin plats. Det fungerar inte att sitta och vénta pa att erbjudas saker
utan man maste hela tiden vara pé tarna och visa upp sig.

Man far pa nagot sétt paverka den sjilv, tror jag. For det 4r nog inte sé att man kan, man kan inte
sitta liksom.. Man kan inte sitta passiv och vi far vél se vad som hénder. Ibland kan det vara skont
att gora det, men.. Man kan inte ha det som strategi i alla fall (s. 16).

Bibliotekarierna far dven skota saker sjdlv for att optimera sitt arbete. Jag ser héar
skillnader mellan undersokta skolor. En av informanterna beréttar att hon sokte sitt
jobb enbart for att hon visste att skolan satsade mycket pa biblioteket. P4 en skola
valde man att anstdlla en utbildad bibliotekarie forst i samband med att
implementeringen av 1 till 1 startade. Detta d& man ansag att det i samband med 1 till
1 var viktigt att ha en anstdlld som var expert pa informationssokning och kallkritik.
Ytterligare en informant papekar att bytet av rektor haft en positiv inverkan pa
biblioteket. Det blir tydligt att det inte enbart &r samarbetet med ldrarna som é&r viktig,
utan att kontakten med rektor och skolledning dven dr avgorande.

4.4. Skolbibliotekariens arbete gentemot eleverna

Flera av informanterna beréttar att de infor skolans implementering kidnde oro infor
att eleverna helt skulle sluta komma till biblioteket. Framforallt for att det d& skulle
bli svérare for bibliotekarien att nd ut och kunna hjélpa eleven i ett ssmmanhang som
kénns naturligt for spontan interaktion. Samtliga informanter sdger dock att oron lagt
sig 1 och med att implementeringen startat. Besokssiffrorna sjonk visserligen drastiskt
1 samband med att datorerna delades ut, men dérefter har de stigit igen. Eleverna
kommer till biblioteket for att arbeta med skoluppgifter i lugn och ro.

...de sitter ju hér for att jobba. Och da, har de da med sig sina datorer s& anvénder de ju biblioteket
som nagon slags arbetsplats ocksé. Och i och for sig ocksé triaffas och sa.. Sa de sitter nog hér rétt
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mycket, och framforallt pa eftermiddagarna sa ar hér ju folk som, de som verkligen vill plugga de
satter sig hdr pa eftermiddagarna. Nar det &r lite lugnare och sa dar (s. 19).

Fordelen hir med att elever har sina egna datorer, menar en av informanterna, ar att
motena 1 biblioteket kan komma naturligt just nar behovet uppstar.

Pé ett sitt tycker jag det dr bra om de har med egna datorer. For &ven om de inte har nagon dator
hir sé sitter de bort i1 kring hér, och det dr en grupp som haller pd med saker sé kan jag ju bara ga
bort dér. Sa sdger jag att nu ska ni ga in dér och dér. Sa kan de gora hands on direkt, sa behover
jag ju inte visa dem, for det 4r mycket béttre att de gor det direkt (s. 15).

En av de undersokta skolorna anser sig, enligt min informant, ha ett ”guldlage” 1
avseendet att kunna mota eleverna i biblioteket, da deras elever stindigt soker sig till
dit, bade for att studera och for att umgas.

...cleverna anvinder biblioteket valdigt mycket. Och det kan vara som fysisk lokal, eller d& vara
samlingar. Eller vara digitala tjanster. De &r hdr valdigt mycket. Skolan har inga naturliga
uppehallsrum och liknande. Det finns en liten fikdel vid matsalen, men den fylls upp véldigt,
vildigt fort. Annars, dd blir det biblioteket som &r den naturliga samlingspunkten,
uppehéllsrummet (s. 39).

Har tvingas eleverna néstan till att ga till biblioteket, samtidigt som det gor att det blir
en naturlig plats for dem att vara. Bibliotekarierna vill att eleverna ska ha en plats att
vara pa, kunna kinna studiero och samtidigt finnas dar for att hjélpa dem. En av
informanterna menar att det 1 dagens samhille, med stindig ndrvaro av saker som
later, finns ett 6kat behov av utrymmen som skapar lugn och ro.

Det ar den dér tystnaden, koncentrationen, fokuset som man kanske, man behdver ju skdrma av
sig ibland. Annars &r man ju kanske splittrad. Och sé ringer den, och s ringer den, och sa ar det
négon som sdger ndgonting dér.. S& det tror jag kommer tillbaka lite grann. Det hér lugn och ro-
behovet (s. 19).

Aven om biblioteken inte ser ut som de gjorde forr, si finns det hir en bild av att man
sdanker ljudnivin nidr man befinner sig i biblioteket. Samtliga informanter upplever att
de besitter stor tilltro hos sina elever. Eleverna kommer med alla mdjliga problem och
tror att bibliotekarien ska kunna I6sa det till dem. Samtidigt som det kan innebéra en
press att kunna ge svar och 16sningar pé allt sa dr det dven ganska trevligt.

De tror att jag kan allt, haha! De tror att jag har last alla bocker. De har nog véldigt hog tilltro
(s.33).

Bibliotekarierna vill att eleverna ska se dem som ndgon som kan hjidlpa dem och ge
dem svar pa deras fragor. En av informanterna ldgger fram en teori géllande att det, i
och med arbetet med 1 till 1, nu kanske ar féarre elever som efterfrdgar hjilp med
informationssokning. Detta dd de genom datorn nistan alltid far fram ett svar, pa
nagot sitt. Och dven om det inte skulle vara det bésta svaret eller tillvigagangsséttet
sd nojer sig eleverna med det. Genom detta uppstar ett morkertal for hur manga som
faktiskt inte forstér och behérskar den nya tekniken.
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Fragan &r om det blir fler nu [efter implementeringen]. For det blir ju det, nu 16ser man det pa
négot sitt sjalv. Men blir det s& mycket béttre for den sakens skull? Med varierande resultat 19ser
de det. Och det hor man vél att lararna séger ocksa. Att en del elever har véldigt kreativa 16sningar
pa saker och ting, medan en del kor pa, pa nagon slags hogstadieniva. Ett slags klipp och klistra
bara (s. 44).

Min informant menar att elever inte frdgar om sddant de inte forstar. De inser inte att
de har brister 1 sitt soksétt, utan hittar pa egna 16sningar.

4.4.1. Informationss6kning och frageformulering

Mina informanter menar att eleverna beter sig pd samma sétt 1 skolbiblioteket som
tidigare, skillnaden &r att de nu har med sig sina datorer och arbetar med dem.
Samtliga betonar vikten av uppfoljning av elevernas egna arbete samt att
undervisning behover ske 1 ett sammanhang som kénns naturligt for eleverna. En
problematik som flera av informanterna berdttar om &r nér lirarna kriver att eleverna
ska anvinda vissa specifika typer av kéllor, exempelvis en tryckt och en elektronisk.

Men sen dr det ju de ocksd som sédger att vi far inte anvinda internet. Det hér man ibland
fortfarande. Vi ska ha en tryckt kélla.” ”Jaha, men om vi gar in pa Artikelsok sa har det ju varit
en tryckt kélla. Vi kan till och med hitta tidskriften hiar om vi har tur.” ”Ah men, det far vi nog
inte.” S& da far man ha den diskussionen med dem (s. 21).

Elever kommer, enligt informanterna, i vissa fall direkt fran klassrummet med
fragestéllningar som inte dr helt genomtinkta. Mina informanter menar dock att detta
inte alltid handlar om att ldrarna inte gett fullgoda instruktioner till eleverna, utan
snarare kan grunda sig i att eleverna har for brattom att bli klara med uppgifterna.
Bibliotekarierna hjdlper gédrna till med att bena upp och diskutera fragestéllningar,
men vittnar om att vissa elever blir helt uppgivna nér de inser att de inte kan fi klara
svar direkt.

Ja, uppgifter som &r inte riktigt fardigtéankta. Och sa kommer de till biblioteket, och for att man da
sjilv ska veta var man ska borja leta sa maste jag ju stélla de dar motfragorna. For de hade inte
alls tdnkt fardigt, de kom direkt fran klassrummet. [...]Jvi stod nog sdkert 20 minuter, och de
liksom bara sjonk och sjonk. Och “’vi ska nog ga och prata lite till, vi fir komma tillbaka.” S&
skdms man lite for att man har gett dem dnnu mer koller i huvudet. Men det var ju, en sadan fraga
gér ju inte riktigt att bara, ja men ta den hér boken (s. 20).

En av mina informanter menar att man som skolbibliotekarie behover sélja in sig hos
eleverna, s att de uppfattar en som nagon som faktiskt kan tillféra nagonting. I annat
fall kommer de fortsétta att kdra pa i gamla hjulspar, med olika grader av kreativa
16sningar.

For mycket hinger ju pa, om de uppfattar mig som nédgon som kan hjélpa dem. S& kommer de ju
att komma. Om de uppfattar mig som inte kompetent nog, att jag inte kan svara pa deras fragor sa

kommer de ju inte. D4 kommer de fortsatta googla (s. 12).

En problematik som lyftes fram under intervjuerna &r att elever ofta forvéntar sig
direkta svar pé sina fragor.
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...helst av allt vill de bara ha svaret. ”Men du behdver inte ta allt det dér, bara visa” (s. 28).

Om de kommer med en fragestidllning och ett problem sa vill de 4 en bok eller bli
visade en hemsida som kan ge dem alla svar direkt. Mina informanter medger att de
ibland, ofta pa grund av tidsbrist om en hel klass kommer in samtidigt, ibland ger
elever kdllor. Samtidigt strdvar bibliotekarierna alltid efter att ge eleverna hjilp till
sjdlvhjélp genom att resonera om hur man kan tdnka samt visa pd ldmpliga
tillvigagangssitt.

Manga forvintar sig att fa saker och ting serverade direkt. Det dr ju inte hjélp till sjdlvhjdlp som
manga &r ute efter, utan eleverna har s& mycket om sig och kring sig s& de hade ju behdvt den hir
hjélpen och informationen redan igar. De har ett arbete som ska in nu, eller for en stund sen. Sa de
vill ju egentligen bara ha de hér sakerna nu. Vad handlar den hir boken om liksom? Jaha, var kan
jag hitta informationen jag behdver? Sa allt som oftast mérker man ju hur uppgivna de blir nér jag

inte riktigt gar med pé det. Utan jag forsoker vara pedagogisk och visa da var de hittar sakerna (s.
46f).

Héar menar mina informanter att det dr viktigt att inte ge efter utan kréva att eleverna
aven letar sjélva.

4.4.2. Skolbibliotekarien som digital vaktmaéstare

Under intervjuerna framkommer att flera av bibliotekarierna ldgger mycket tid pa att
hjdlpa elever med rent tekniska problem. Implementeringen av 1 till 1 for med sig
tekniska l9sningar som inte alltid fungerar som de ska.

Och sen ér det ndgonting som inte dr sd positivt, men som anda ar vildigt nddvindigt. Det ar att
de aterstdller sina l6senord. Det gér rdtt mycket av ens tid till det. S& det &r liksom en av
avarterna. Och samtidigt 4r det ju, annars kan de inte anvénda sina datorer. Och da kan de inte
byta pa sina bérbara direkt, utan dé fanns det en dator, stationér i klassrummet. Jaha, dé blev det ju
da att de fick byta, alla skulle ga fram och byta l6senord pa den stationéra datorn (s. 17f).

En informant beréttar att 14rarna vagrar att hjilpa eleverna med detta, vilket far till
foljd att eleverna istdllet soker sig till bibliotekarien. Hir hamnar bibliotekarien 1 en
jobbig situation, da denne ju vill att eleverna ska kunna komma ut pé nitet for att
kunna ta del av det digitala mediebestdnd som skolbiblioteket erbjuder.

Vi har kopplat, s& nu, de kan lana pa sina personnummer. Med pinkod. Men d& maéste de ju se till
att de har en pinkod. Och det r ju inte alla som har. S& det, det hér att de kommer &t hemifran, det
bygger ju pa att de har en pinkod. Det &r ungefdr som ett ldnekort. S& att, det dr sadant hér
mycket, pillerill. Som inte gor sig sjalvt (s. 18).

Elever ber d&ven om hjélp med att exempelvis kunna forvandla ett dokument till en
PDF, att kunna se tvd dokument pé skdrmen samtidigt, att infoga en fotnot med mera.
En av informanterna ndmner att en ldrare uttryckt oforstéelse for att dennes elever
inte beharskar vissa tekniska fardigheter.

Och nan ldrare sa; ”men jag forstar inte att de inte kan hitta”. ”Men har du lart dem det da?” ”Na,
men det borde de vél kunna..” (s. 21).
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Jag frdgade en av mina informanter om arbetet gentemot lirarna sett annorlunda ut
sedan implementeringen. Han trodde inte det, men menade att det nog skulle kunna
fordndras nér skolans stationéra datorer forsvinner.

Jag tror att det kommer fordndras mer nér vi inte har lika mycket datorer hir heller. Och det vet
jag att lararna &r lite rddda for ocksa. Att det inte ska finnas s mycket stationdra datorer kvar. For
att de vet lite hur deras elever fungerar, det har med datorerna inte alltid dr med, eller att de ar
trasiga och ibland &r det trddlosa nitverket nere. Jag har hort att det finns en del ldrare som
verkligen vill att det ska finnas en viss méngd stationdra datorer kvar (s. 43).

4.4.3. Elevernas forvintningar

Informanterna uttrycker att de far hjilpa eleverna med lite allt mojligt. En av dem
menade att eleverna alltid kom till henne med alla typer av fragor. Detta lyfte hon
fram som argument for att fa ta del av kompetensutveckling som annars enbart skulle
getts till lararna.

Da kénner jag, att det ar ju trots allt jag som fér svara i slutdndan. Det &r mig de kommer till. Jag
forvéntas ju daremot kunna 16sa deras problem. Men det dr ju ritt trevligt ocksa, att de tror det (s.
10).

En av informanterna menar att hon ofta klarar av att 16sa dven svdra tekniska
problem, genom att g& metodiskt till viga.

Men forvanansvart ofta sa lyckas man ju hjdlpa dem &nda. Jag vet inte, som bibliotekarie &r man
kanske sa fostrad i att titta lite 6vergripande och storre, och kanske ldsa lite undertexter och mer
finstilt. Om man tar det lite metodiskt (s. 10).

Samtidigt vittnar informanterna om att eleverna ofta dr vildigt duktiga géllande
tekniken. Nér problem uppstér som leder till att de efterfrdgar hjdlp sd handlar det
ofta om ett samarbete mellan bibliotekarie och elev for att komma fram till en
16sning. Bibliotekarierna strévar efter att ldra eleverna sokstrategier och sétt att ténka,
istéllet for att enbart peka ut kdllor. En av mina informanter har gjort valet att helt
fokusera pa pedagogiskt riktat arbete, vilket gor att skolbiblioteket ofta &r obemannat.
Hér blir det tydligt att skolans elever forvéntar sig att bibliotekarien ska finnas 1
biblioteket.

...de var inte sura men de kunde skriva lappar till mig; “Finns det ndn som jobbar hir eller??” S&
de vill nog att jag ska vara hér fran halv atta till fem. Varje dag (s. 27).

Aven 6vriga skolbibliotekarier menar att eleverna forvintar sig att de ska kunna svara
pa alla fragor, ndstan oavsett vad fragorna handlar om. Bibliotekarierna menar att
grunden till att de far s& ménga frgor, dven rérande rent tekniska problem, &r att de
finns dér. De ar lattillgénglig personal som syns och som utstrdlar en vilja att hjilpa
till. Till skillnad frdn Ovrig personal sitter de inte instdingda bakom en dorr pa ett
kontor.
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5. Analys

5.1. Forandringar sedan 1 till 1

Det visade sig vara svért for mina informanter att konkret uttala sig om vad som
fordndrats i och med deras skolors implementering av 1 till 1. De menade att deras
arbete inte sidg ndmnvért annorlunda ut i1 forhallande till hur det gjorde fore
implementeringen. Bara for att deras elever tidigare inte haft en egen dator s ar de
likval vana vid att arbeta med datorer 1 skolmiljo. De fordndringar som skett med
avseende pé pedagogiken ar s& pass smé att de knappt dr mirkbara for bibliotekarien.
Da forskning kring 1 till 1 (Fleischer, 2011, s. 12; Cox och Hanson, 2009, s. 54) och
dven Lund och Malmo kommuns egna planer for en implementering tar upp att det
utover datorn dven krivs fordndrade pedagogiska insatser sd kan det tyckas markligt
att dessa passerat sa omirkt forbi pa samtliga skolor. Analysen av mina genomforda
intervjuer tar sin utgangspunkt i resultatdelen med fokus pa bibliotekariens roller
samt mediering och motstind.

5.2. Bibliotekariens roller

P& samtliga undersokta skolor dr mitt intryck att bibliotekarien uppfattar sig sjalv som
nagot extra, en verksamhet som ligger utover den vanliga undervisningen. Pa en skola
arbetade man tidigare med schemalagd undervisningstid dir bibliotekarien skotte allt,
men det har tagits bort sedan ndgot ar tillbaka. Skolans forvantning pa bibliotekarien
ar att denne ska finnas i biblioteket, stindigt redo att kunna svara pa elevernas fragor
samt direkt komma wut 1 klasserna nédr ldrarna efterfragar det. Dagens
skolbiblioteksverksamhet kriver att bibliotekarien dels dr verksam ute i klasserna,
och dels att denne finns pé plats i biblioteket for att mota sina besokare. I min analys
anvinder jag mig av Kuhlthaus modell (2004, s. 114-125) avseende bibliotekarien
och dennes roll i forhallande till elever som befinner sig inne 1 en s6kprocess. Denna
modell dr tudelad, och forsta delen fokuserar pd hur bibliotekarien tar initiativ till att
hjdlpa eleven, i inledningen av elevens sokprocess. I ndsta del verkar initiativet mer
ligga pé eleven, da denne under sin process har behov av att aterigen interagera med
bibliotekarien for att utvecklas och komma vidare 1 sitt arbete. I steg ett av modellen,
dér bibliotekarien ses som en “organizer”, talar Kuhlthau (2004, s. 114f och s. 121f)
om att stora krav stdlls pd anvdndaren gillande sjdlvstindighet sokarbetet. Hér
tillhandahéller bibliotekarien material och ser enbart till att det gir att hitta bland
bibliotekets bestand. Anvéndaren maste sjdlv kunna avgora niar denne behover hjilp.
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Som jag tolkar Kuhlthaus modell (2004, s. 114-125) &r denna roll den klassiska for
bibliotekarien sett ur ett historiskt perspektiv. All information fanns d& inom
bibliotekets védggar och fokus lag pa att organisera samlingarna for att man skulle
hitta bland dem. Idag, nér storre delar av virldens informationsméngd finns utanfor
bibliotekets fysiska vidggar skapas ett storre behov av vigledning for att
Ooverhuvudtaget veta var man ska leta. I modellens femte steg (Kuhlthau, 2004, s.
119f1; s. 124f), vilket jag véljer att tolka som det optimala och efterstrivansvirda si
finns bibliotekarien med genom hela elevens process, samt anpassar tillvigagingssatt
efter varje enskild elevs forutsidttningar. Jag menar att dven detta steg krdver att
eleven tar eget initiativ till interaktion. Eleven maéste kunna driva sin sdkprocess
framét och veta nér det dr tid for avstamning och support. Medan steg ett i modellen
ser anvandarens behov av att ta eget initiativ som ndgot negativt sa ar det istéllet
ndgot som forutsitts i modellens femte steg. Samtidigt skapar den interaktion som
sker mellan bibliotekarie och elev, 1 detta steg, battre forutsittningar for elevens eget
initiativtagande.

En av mina informanter berdttar att hon nistan helt valt bort att befinna sig i det
fysiska biblioteket och istéllet ldgger sin tid pd att arbeta ute 1 klasser tillsammans
med lararna. Har uppstar vid en forsta anblick en problematik gillande hur hennes
arbete bor studeras med utgdngspunkt i Kuhlthaus modell (2004, s. 114-125). For mig
framstar det som att modellen forutsétter att interaktion mellan bibliotekarie och elev
sker 1 biblioteket, mitt i den information som eleven soker bland. Samtidigt kan métet
idag forflyttas till att 4ga rum i klassrummet, d& eleven nu bir med sig tillgangen till
information, 1 form av sin dator. Cox och Hanson (2009, s. 55) menar att fordelen
med en implementering av 1 till 1 ar att det medfor okad tillgdnglighet da eleverna
kan na sina studieuppgifter varhelst den finns tillgang till internet. Har far man ha 1
atanke att 1 till 1 &r en ny foreteelse, vilket kan krdva omskapande av befintliga
analysmodeller d& information inte ldngre dr lika knutet till en specifik plats. Ett steg i
detta arbete dr att utveckla de digitala plattformar som skolor skapat i och med en
implementering. Ytterligare en fordel med 1 till 1 ar enligt Cox och Hanson (2009) att
det underlattar for ldrare att kommunicera med eleverna, samt ger okad flexibilitet.
Detta kan vara nagot dven for bibliotekarien att arbeta mer med i1 framtiden, till
exempel via chattar, mejlkonversationer och liknande 16sningar. D& det pdgar en
diskussion géllande vilken vag bibliotek i stort ska ta i framtiden kédnner jag att denna
aspekt &r intressant att studera. Bor skolbibliotekarier, i och med 1 till 1 och andra
digitala 16sningar, satsa pa en ny roll som dr mer aktiv gentemot eleverna i
klassrummet? Min tolkning &r att det i och med 1 till 1 kan finnas ett behov for
skolbibliotekarien att omdefiniera sin huvudsakliga roll, bade infor sig sjdlv och
andra. For detta finner jag stod hos Green (2011, s. 23) som menar att det dr den enda
vagen for skolbibliotekarier, om de i framtiden ska fa en ledande roll inom inlarning.

Flera av informanterna talar om att de vill fungera som ett stod for ldrare och elever.
Med tanke pa den tidsbrist bibliotekarierna upplever, da de dr ensamma i sin roll, sa
ser de en vinning 1 att kunna na eleverna genom ldrarna. Detta genom att hjilpa
lararna sa att de 1 storre utstrickning sjdlva kan skota undervisningen 1 kallkritik.

Samtidigt som detta lyfts fram som nagot positivt av mina informanter, sa kan denna
instéllning signalera att det dr bdttre om ldrarna skoter undervisningen sjélva sa att
bibliotekarien kan spendera sin tid 1 biblioteket. Inom forskning kring
informationssokning konstaterar Sundin, Francke och Limberg (2011, s. 8) att det
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optimala &r om bibliotekarien och lararen verkar tillsammans. Genom att ge tydlig
och dverensstimmande vigledning kan de hjélpa elever med att se forbi faktasokning
och istillet aktivt soka och anvidnda information. Min tro &r att bibliotekarien &ldggs
vissa uppdrag av skolan, genom rektorn och 6vrig ledning. Da tiden dr knapp maste
obligatoriska moment prioriteras, vilket gor att bibliotekariens strdvan att Oka
undervisningen 1 informationssokning och Kkéllkritik riskerar att prioriteras bort.
Genom att undervisa ldrarna ser bibliotekarien en mojlighet att &nda kunna uppnd
onskade resultat, genom ett annat tillvigagéngssitt. Kuhlthau (2006, s. 34)
understryker vikten av att bibliotekarien finns med i elevernas sdkprocess och stottar
lararen 1 utformande av undersdkande uppgifter.

Min tolkning &r att &ven forhallandet mellan bibliotekarie och ldrare kan fordndras om
bibliotekarien véljer att sdka sig bort fran biblioteket. Som Limbergs (2003, s. 51)
oversikt visar sa dr bibliotekarier idag uppskattade i skolornas arbetslag just for att de
besitter ytterligare kompetenser som kan vara till nytta for ldrarnas arbete, samtidigt
som de akademiskt ligger p4 samma niva. Om bibliotekarien véljer att alltmer befinna
sig 1 klassrummen och hélla i undervisning, hur synliggdrs di denna spetskompetens?
Det som utmérker en i rollen som bibliotekarie och sdrskiljer en fran ldrarna. Siljo
(2000, s. 19) menar att var kultur bygger pa att olika individer kan hantera olika typer
av verktyg, vilket gor att vi dr beroende av varandra. Satsningar pa okat arbete med
digitala verktyg, samt implementering av 1 till 1 har medfort att ndgra skolor valt att
anstdlla IKT-pedagoger och liknande personal. Dessa far ansvaret att ldra ut hur man
ska arbeta med det nya verktyget och tar efter hand dven ett storre ansvar for
undervisningen 1 informationssokning och kallkritik. Samtidigt vittnar nagra av mina
informanter om att de fétt ta ansvar for att hjélpa elever med rent tekniska problem,
exempelvis nir eleverna behover byta 16senord pa sin dator. Har framkommer den
bild som Green (2011, s. 22) malar upp, vilken séger att skolbibliotekarier behdver
definiera och synliggora sin roll, bade infor sig sjdlv, skolans ledning och Ovrig
personal. Genom ett tydliggorande av vilka arbetsuppgifter som ingar 1 ens
kompetens kan skolbibliotekarien f4 ©Okade mojligheter att utfora dessa och
dédrigenom verka for elevers maluppfyllelse.

Dessa tankar ger mer frdgor dn svar, men samtidigt tror jag att uppkomsten av fragor
kan ha betydelse for hur framtiden kommer te sig for skolbibliotekarier. Under mina
intervjuer pratar informanterna om att eleverna gérna kommer till dem och fragar om
saker. De menar att detta grundar sig i att de finns pa plats och ar lattillgéngliga. Det
sker en spontan interaktion som tas pa elevernas initiativ. Om bibliotekarien helt
vidljer att ldmna biblioteksrummet var ska da dessa spontana moten ske? Flera av
mina informanter podngterar dven att det fysiska biblioteket fyller en viktig funktion
som rum betraktat. Eleverna tar med sig sina personliga datorer for att sitta 1
biblioteket och arbeta, eller s& kommer de for att umgas och ldsa tidningar.
Biblioteksrummet blir en mdtesplats, en oas i1 den stimmiga skolmiljon. Dessa
observationer stimmer Overens med Limbergs (2003, s. 72) redogorelse for
skolbiblioteket som en trygg offentlig plats, dir det finns en annan frihet och
anonymitet i jimforelse med i ett klassrum. En balans mellan arbete i klasserna och 1
biblioteket stimmer 6verens med det som merparten av mina informanter uttrycker,
att det optimala d4r om man fOrst kan komma ut i klassrummet och halla i
undervisning for att direfter f6lja upp arbetet 1 biblioteket nédr eleverna kommer dit
for att arbeta. Det stimmer dven med Kuhlthaus modell (2004, s. 114-125) for
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skolbibliotekariens roller, dér alla forutom det forsta steget bygger pd nagon form av
samverkan mellan méten tagna pa bibliotekariens initiativ 1 form av undervisning och
moten som sker péd elevens initiativ 1 biblioteket. Samtidigt sa har eleverna vid de
skolor dir 1 till 1 har genomforts inget egentligt behov av att ta sig till det fysiska
biblioteket, d4 de kan skota allt arbete fran den egna datorn. Aven skolbiblioteken
arbetar 1 denna riktning, genom att hela tiden forsoka tillgangliggora sd mycket
material som mdjligt digitalt. Detta kan ses som att skolbiblioteken och ldrarna
tillsammans arbetar &t olika hall samtidigt. Dels forsoker man hela tiden géra mer
material tillgingligt digital, samt verkar for att eleverna ska komma &t det hemifréan.
Men pa samma géng stiller vissa av ldrarna krav pa att eleverna i sina arbeten maste
anvinda sig av tryckta, fysiska kédllor. Genom detta skapas ett behov for eleverna att i
viss utstrackning soka sig till biblioteket. En teori kan vara att detta tvang &r tiankt att
fungera som en 0gondppnare for eleverna, dd de utan den kanske inte hade hittat till
biblioteket alls. Bleidt (2011, s. 69) menar att biblioteket dr den optimala platsen for
att hitta uppdaterad och intressant information, oavsett om sokandet sker via fysiska
eller digitala medier. S& d4ven om eleverna enbart soker information via den egna
datorn sa kan det fysiska biblioteksrummet i sig ha positiv inverkan pa arbetet.

Utover arbetet med fysiska kéllor kan en viss “bakatstrivan™ dven mairkas i ldrarnas
onskemal om att skolans stationdra datorer ska finnas kvar. Forskning kring 1 till 1
(Fleischer, 2011, s. 9) visar att det finns tendenser att luta sig mot gamla 10sningar nér
man inte kénner sig helt siker med ett nytt medium. Om ldrarna inte fatt tillracklig
utbildning och dérfor dr osdkra pa hur de kan anvénda verktyget fullt ut sa faller de
girna tillbaka i sina invanda rutiner. Penuel (2006, s. 331) konstaterar att om ny
teknik ska kunna gora skillnad for elevers lirande kriavs regelbunden anvindning, det
racker inte med nagra ganger 1 veckan. Tilltron till mediet handlar dels om tekniska
l16sningar, huruvida nétadtkomsten fungerar som det ska, samt kallkritik och
informationshantering. Lérarna ser en trygghet i biblioteket, dels for att det som finns
dir anses besitta en kvalitetsstimpel samt att bibliotekarien finns for att stotta
eleverna och leda dem rétt i deras sdkprocess (Limberg, 2003, s. 51; Todd, 2008, s.

319).

5.3. Mediering och motstand

Samtliga deltagande skolor forutom en redogor for att utbildning getts till lararna
infor implementeringen. Detta for att dessa ska kénna sig trygga med det nya
verktyget och i mesta min anvinda det i sin undervisning. Detta stimmer vl dverens
med forskning kring 1 till 1 som séger ldrarnas instéllning skapar skillnader 1 resultat,
samt att ldrare tenderar att anvénda tekniken pa de sétt de dr vana vid (Fleischer,
2011, s. 9). Genom att ge ldrarna intellektuella verktyg i form av pedagogiska
tillvigagéngssétt sd okar mojligheterna att datorns fulla potential som verktyg for
larande utnyttjas. Samtidigt bor man vara medveten om att implementering av nya
verktyg alltid innebér att dvervinna ett motstind (Siljo, 2005, s. 231f). Aven om vi
stdlls infor 16sningar som mer effektiva sd héller vi oss helst till 16sningar som vi
sedan tidigare vet fungerar. Det finns en trygghet i1 att ha kontroll och veta vad som
ska hinda. Enligt Sdlj6 (2005) grundar sig motviljan dven 1 att nya redskap gir emot
véra vanor och invanda beteende. En av mina informanter berdttar att ldrarna inte
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alltid anser sig ha tid och ork att kontakta bibliotekarien for ett samarbete. Hér blir
tankarna kring motstand tydliga for mig. Om ett samarbete etablerats dar
skolbibliotekarien far en aktiv roll i klasserna sd innebér det ett stod for ldrarna. Men
da vanan é&r att skota allt sjélv sé ses ett samarbete som nagot jobbigt.

Gillande datorer s& berdttar mina informanter om oro gillande skolornas tradlosa
nitverk och om det slutar fungera. Som Siljo (2005, s. 231) skriver sa kriver ett
verktyg ett kreativt arbetssitt for att kunna fylla sin potential. Samtidigt finns det
inga regler for vilket arbetssdtt som &r avsett for vilket verktyg. Detta dr nagot som
behover arbetas och testas fram. Det optimala tillvigagingssittet behover heller inte
vara det samma pa alla skolor, dd dven skolans forutsittningar i form av lokaler,
personal och elever sitter ramar for vad som gar att géra inom just den verksamheten.
Som Limberg, Sundin och Talja (2009, s. 62) uttrycker det s dr den mening hos
information som skapas 1 motet mellan manniskor, praktik och redskap aldrig ndgot
objektivt, utan nigot som varierar med praktik, situation och medium. Genom
sjdlvkdnnedom och en tro pa att det sitt man arbetar pa ar bra och fungerar kan nya
verktyg implementeras och anpassas till skolans sitt att verka. Som Sdljo (2005, s.
241) skriver sa tas ett verktyg aldrig over i fardig form, utan far liv genom att
anvindaren ldnar ut sina erfarenheter. Séljo (2005, s. 231f) menar vidare att de
viktigaste faktorerna rorande hur snabbt personer lér sig att behérska ett nytt verktyg
ar hur mycket tid och st6d som erbjuds.

Fleischer (2011, s. 13) visar i sin undersdkning pa en skola dér eleverna undervisades
1 informationssokning infér en implementering och sedan uppvisade béttre resultat dn
andra. Deltagande skolors elever forvéntas veta vad datorerna ska anvéndas till, nagot
som enligt Bebell och Kay (2010, s. 48) stimmer 0verens med elevers syn pa sina
datorkunskaper. Da de ofta anvédnder sig frekvent av datorer hemma &r datorn en
naturlig del av deras tillvaro, vilket kan skapa svarigheter 1
undervisningssammanhang. Mina informanter vittnar om att bade ldrarna och
bibliotekarierna sjdlva kritiserar elever for att ha for brattom i sina s6kningar och for
att inte granska sina kéllor. Samtidigt vittnar de om att knapphéndig utbildning ofta
ges for hur eleven bor arbeta med sin dator. Datorer har funnits bland méanniskor 1
ménga ar och besitter vissa medierande egenskaper for oss. Detta innebér att datorn
for oss som anvéndare har vissa egenskaper och fyller vissa syften (S&ljo, 2005, s.
26). Fleischer (2011, s. 3) menar att skolan ofta ligger efter andra delar av samhéllet
gillande att implementera teknologi. Merparten av dagens unga fods in 1 en
verklighet dér datorer dr en sjdlvklarhet i det vardagliga livet. Hér besitter datorn
vissa medierande egenskaper, vilka har skapats via interaktion, i syfte att fylla ett
visst behov. Bilden hos elever att all information nu finns en knapptryckning bort,
vilket en av mina informanter berdttar om, har skapats genom deras vardagliga
interaktion med datorn. I skolmiljo behdver eleven kunna anvénda en sdrskild typ av
killor och visst beteende for att optimalt nyttja verktyget. Nagot som de flesta elever
dnnu inte har forstatt, enligt mina informanter. Nya syften med anvéndande skapar
behov av ny pedagogik. Datorns medierande egenskaperna har egentligen inget att
gora med datorns fysiska egenskaper utan tillignas via sammanhang, syfte med
anvandandet och vem anvindaren &r (Séljo, 2005, s. 26). Jag kan se en problematik 1
att borja arbeta med ett verktyg vars funktion redan tycks vara tydlig for eleverna,
samtidigt som denna funktion inte stimmer in pa det syfte skolan har med
implementeringen. Den verkliga problematiken anser jag dock uppstar nir skolan tror
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att elevernas erfarenheter av informationssokning ricker for att fylla det syfte som
skolan satt upp for arbetet med 1 till 1.

En av mina informanter talar om att de pa hennes skola forsoker anvdnda datorerna
hela tiden, samt att datorerna inte enbart ska fungera som en skrivmaskin utan istéllet
vara avgorande i processen att skapa ett skolarbete. Har bedrivs skolarbetet genom
projekt, dir eleverna bland annat att skapar egna saker, exempelvis radioprogram.
Skolan anser att de nyttjar det nya mediet till fullo, samtidigt som min informant
menar att informationssokning och killkritik, vilket hon betonar och undervisar i, ofta
tenderar att falla bort eller hastas igenom 1 slutresultatet. Detta ar enligt
Alexandersson och Limberg (2009, s. 93f) ett vanligt problem, fokus tenderar att
enbart hamna pa sokande, sammanstéllande, sorterande och redovisning. Kuhlthau
(2006, s. 25f) menar att skoluppgifter bor kunna oka elevernas dmneskunskaper
samtidigt som de ldar dem att lokalisera och tolka information. Medvetenhet gillande
ovanstédende problematik kan leda till att fokus kan ldggas pa att tilligna elever andra
delar av larprocessen, 1 form av @mneskunskaper och kéllkritiskt tdnkande.
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6. Diskussion och slutsatser

I detta avsnitt aterkopplar jag till uppsatsen syfte, samt besvarar mina
forskningsfragor. Syftet med min uppsats ér att undersoka hur skolbibliotekariens roll
fordndras nér skolor véljer att implementera 1 till 1 samt hur skolbibliotekarier kan
bidra till att fordndra arbetet med 1 till 1. Jag utgar i forsta hand fran intervjuer med
skolbibliotekarier, vilket gor att mina resultat bestdr av deras syn pa hur arbetet
paverkas. Som jag tidigare ndmnt anser jag att det som ménniskor upplever ar mer
intressant dn det som formulerats i styrdokument och handlingsplaner. Planerna
fungerar visserligen som utgangspunkter, sa att manniskor vet vad de ska géra. Men
om planerna inte f6ljs ser jag ingen mening med att referera till dem. En skolas
maélséttning blir intressant forst ndr den faktiskt efterstrivas enligt min asikt. Darfor
anser jag att mitt metodval varit det mest lampliga for studiens syfte. Nedan gar jag
igenom mina forskningsfrdgor och presenterar svaren. Dérefter foljer mina slutsatser.

6.1. Pa vilka satt har skolbibliotekarierna forandrat sitt arbete 1
och med en implementering av 1 till 1?

Niér skolorna viljer att arbeta mer i projekt ser bibliotekarien mdjligheten att ta en
mer aktiv plats 1 ett arbetslag, att fA en nirmare kontakt med ldrarna. Bibliotekarierna
ser 1 och med implementeringen ett storre behov av att komma ut i klasserna och
ligger idag pa mer for att na ut. Hér gar bilden dock isér nédgot, med avseende pa hur
bibliotekarierna anser att de bemdts av Ovrig personal. Samtidigt som mina
informanter menar att arbetet med datorn fort med sig att ménga ldrare dr for
stressade fOr att ”hinna” ta till sig hjélp och istéllet véljer att skota allt sjdlva sé tycker
de samtidigt att de nu fir en annan respons &én tidigare. Det 0kade arbetet med
undersdkande uppgifter skapar en storre forstaelse fran lararnas sida, géllande bland
annat vikten av kéllkritiskt tinkande. Bibliotekarierna dr sjdlva medvetna om att de
kompetenser de besitter dr vardefulla for eleverna, i deras skolarbete. De vill hjilpa
och stotta, vilket medfor att de nu arbetar 4nnu mer med att kommunicera och visa
vad de kan bidra med.

Bibliotekarierna menar att implementeringen av 1 till 1 har synliggjort ett 6kat behov
av att kunna soka och hantera information. Mina informanter uttrycker att de idag
moter fler elever som kommer till biblioteket med halvfardiga frigestillningar &n
tidigare. Samtidigt som bibliotekarierna vill hjdlpa och stotta eleverna i1 arbetet med
att formulera fragor, sd ser de dven ett 6kat behov av att kommunicera med lérarna
om fragan. Genom arbetet med 1 till 1 har vikten av att eleverna kan formulera fragor
blivit tydligare for bibliotekarierna, i och med att det inneburit 6kat arbete for dem de
ganger eleverna inte lyckas med det.
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Mina informanter 4r medvetna om att biblioteket inte ldngre har all information, utan
att eleverna biar den med sig och kan komma at den varhelst de vill. Hér ser
bibliotekarierna ett 6kat behov att ta sig till eleverna, for att kunna ge dem en 6kad
forstaelse for hur de ska klara sig pa egen hand i sitt bérbara, digitala bibliotek. Detta
nas genom att befinna sig mer i klassrummen samt genom att verka for att biblioteket
ar en trevlig plats dér eleverna vill vara. Genom 1 till 1 arbetar bibliotekarierna for att
skapa bra forutsdttningar for spontan interaktion. Bibliotekarierna avsétter idag dven
mer tid till att vara kvar ute i klasserna, i samband med en genomgéing. Genom detta
Oppnar de upp for en 6kad kommunikation med eleverna samt storre mdjlighet att
erbjuda handledning.

Bibliotekarierna dverfor delar av sin traditionella verksamhet till datorn, till exempel
det ldsfrimjande arbetet. De anser att detta arbete egentligen blir &nnu viktigare nu
nér vi nu stélls infor stérre méngder information &n tidigare. Nér skolan ldgger allt
mer fokus pa arbetet med datorn, sd anpassar sig bibliotekarien och omformar sin
verksamhet. Dels genom att anpassa ldstraningen sa att eleverna kan se samband
mellan traditionell ldsning och sitt nya verktyg, samt genom att verka mot andra
instanser for att eleverna ska fa okad tillgang till det material som skolan kan erbjuda
dem. Denna tillgidnglighet dr en forutséttning om bibliotekariens pedagogiska arbete
med informationssdkning och synliggdrande av anvdndbara killor ska ge resultat.
Implementeringen har dven inneburit att bibliotekarierna far lidgga delar av sin
arbetstid pé att hjélpa eleverna med tekniska problem, exempelvis utskrifter, byte av
pinkod samt dokumenthantering. Genom denna roll verkar bibliotekarien som ett
ombud mellan ldrare och elever, gillande vilka tekniska kunskaper eleverna behover
tillignas. De finns pa plats nir eleverna har behov av hjidlp och kommunicerar sedan
med ldrarna for att ddrigenom stotta och optimera elevernas undervisning.

6.2. Hur kan implementering av 1 till 1 paverka
arbetsforhallanden och -metoderna for skolbibliotekarier?

I och med att stora delar av bibliotekets bestdnd nu finns portabelt hos varje enskild
elev sé far bibliotekarien nu storre mojligheter att rikta sin verksamhet efter vad han
eller hon anser gora storst nytta for skolans elever. Elevernas kontinuerliga
anviandning av datorerna gor att elever fortare 1ir sig de strategier som bibliotekarien
lar ut, samtidigt som kallkritiskt tinkande blir mer relevant och aktuellt for dem. Tack
vare detta kan undervisningen byggas pa, och nd djupare och lidngre. Bibliotekarierna
vill trdna eleverna 1 att sjélva leta information, genom att utforma uppgifter som inte
har enkla svar. I storre utstrickning &n innan implementeringen finns ett behov av att
dndra elevernas syn pé informationssdkning, sé att de inte forvantar sig direkta svar,
utan snarare vigar och viagledning mot 6kad kunskap.

Eleverna stills infor informationskillor pa ménga olika nivier, bade avseende
lattillgdnglighet och kvalitet. Det medfor en 6kning av diskussioner mellan elever och
bibliotekarie gillande vilka kdllor som éar léttast att anvénda, samt var man ska vénda
sig for att fa tillforlitlig information med hdg kvalitet. Aven for bibliotekarien sker ett
okat fokus pa hur killor kan och ska hanteras, inte enbart pd hur de kan nas. I manga
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avseenden blir kdllornas form det viktiga, da elever foredrar kdllor som dels &r litta
att na, men dven litta att forstd och anvédnda. Bibliotekariens roll blir hér att visa
eleven vilka fordelar som finns med att nyttja skolans s6kvégar, samt peka pé vikten
av att anvinda sig av mer 4n en kélla.

Eleverna tar med sig sina datorer till biblioteket for att sitta ddr och arbeta. Detta gor
att bibliotekarien kan mdta och stdtta precis nir eleverna har behov av hjélp. De kan
genom det dven fi4 en storre inblick 1 vad eleven arbetar med, vilket skapar ett
sammanhang till problemet. Om bibliotekarien befinner sig i biblioteket kan arbetet
med personliga datorer 6ppna upp for 6kade mojligheter till spontan interaktion.

Niar en skola i samband implementeringen av 1 till 1 tog beslutet att all
informationssokning ska ske i en &mneskontext sd innebar det att moment som enligt
bibliotekarien var vildigt bra, togs bort fran elevernas schema. Bibliotekarien far inte
lingre ndgon speciellt avsatt tid for att introducera arbete 1 informationssokning for
eleverna. Istéllet ska dessa moment ske 1 samband med elevernas @mnesbaserade
arbeten, vilket gor att tidpunkterna for undervisningen maste bestimmas efterhand.
Bibliotekarien blir hir ndgot extra i amnesundervisningen, samtidigt som personalens
tidsbrist och kommunikationssvarigheter fér till foljd att manga elever helt gar miste
om dessa moment.

6.3. Slutsatser

I detta avsnitt redogdr jag for de slutsatser som kan dras av min undersdkning. Trots
att deltagande skolors implementering dgt rum for ndgra ar sedan s ar kinslan efter
att ha talat med skolbibliotekarierna att man fortfarande befinner sig i en slags
inledningsfas. Skolorna forsoker sjilva forsta vilken betydelse arbetet med datorn har
for dem, samt hur det nya verktyget omskapar yrkesrollerna. S& sakteliga anpassas det
gamla uppdraget till de nya forutséttningarna. Arbetet med 1 till 1 sprids alltmer och
ar nigot som vi méste acceptera och anpassa oss efter. Detta tycker jag att samtliga
mina informanter gor. De dr alla positiva till att arbeta med verktyget, men har
samtidigt vissa betdnkligheter kring hur deras skola bedrivit arbetet hittills. Jag tror
det kan vara bra att vara lite avvaktande infor 1 till 1 och inte jubla innan &ven
pedagogiska tillvigagéngssitt tas 1 bruk for att optimera undervisningen.

Amnet for min uppsats ir nigot som det finns stort behov av att undersoka ytterligare.
Som jag tidigare ndmnt sa ligger idag allt fokus pa hur larare och elever paverkas av
arbetet med 1 till 1. Annu har inte bibliotekariens potential i friga om de nya malen
blivit en sjdlvklarhet 1 folks medvetande. Da skolbibliotekarien dr en viktig resurs 1
skolans pedagogiska team s& bor dven dennes roll undersdkas nirmare for att kunna
nyttjas optimalt 1 arbetet med personliga datorer. Vidare forskning bor dven bedrivas
med avseende pd vilka fardigheter elever bor tilldgnas i samband med 1 till 1. Samt
nir dessa fardigheter bor tilldgnas, fore en implementering eller 1 samband med
inldrning av ordinarie skoldmnen. Géllande 1 till 1 1 stort &r en intressant aspekt den
fara som kan finnas 1 att skolor véljer att kopa hela paketlosningar av stora,
vinstdrivande fOretag. Ytterligare ett intressant forskningsomrdde é&r den
jamstélldhetsaspekt som manga skolor viljer att luta sig mot nér de fattar beslut om
implementering av 1 till 1. Frdgan 4r om skolan blir mer jdmstélld nir eleverna far en
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egen dator, om detta i sig gor att forutsittningarna blir samma for alla elever. Jag
anser att uppsatsen syfte uppfylls eftersom den redovisar hur bibliotekariers situation
har foréndrats i och med en implementering av 1 till 1. Det faktum att bibliotekarierna
sjdlva inte anser att deras arbete fordandrats nimnvirt, tycker jag i sig sdger ndgot om
hur informationen och arbetet med 1 till 1 fungerar pd respektive skola.
Bibliotekarierna hamnar utanfor arbetet med fordndrad pedagogik 1 samband med en
implementering. Mitt val av teori har hjélpt mig att se aspekter av 1 till 1 som jag inte
tror hade varit mojliga annars. Den sociokulturella teorins fokus pa datorn som
verktyg tydliggjorde bilden av datorn som hjélpmedel mellan ménniskorna i min
undersokning. Kombinationen med Kuhlthaus modell for bibliotekariens roller tycker
jag konkretiserar uppsatsens fokus, det vill sdga hur bibliotekarien agerar gentemot
larare och elever, med datorn som stod

Bibliotekarien kan med sin yrkeskompetens pa ett ldttare séitt dn ldrare ga in och
undervisa 1 informationssokning, utifrén det nya verktyget. Historiskt sett har
bibliotek legat i framkant avseende IKT och nya medier. Idag har dock samhillet
kommit ifatt och gitt om, men detsamma behdver inte gélla for skolan. Med detta
som utgidngspunkt kan sidgas att implementeringen av 1 till 1 egentligen inneburit en
storre forandring for larare dn for bibliotekarier, vilket oppnar for att bibliotekarien
skulle kunna fa en mer betydelsefull roll bade nér det kommer till att undervisa elever
samt att fungera som stdd for lirarna. Aven om det finns en poing i att utbilda lirarna
sd att de kinner sig mer bekvdma i anvidndandet av datorn, med avseende pa
informationssokning och killkritik, s4 menar jag att detta inte far leda till att
bibliotekarien helt forsvinner ur elevernas medvetande. Dessa tankar dr ndgot som jag
tror behover lyftas i skolmiljon, framforallt nu nér man star infor arbete med ett nytt
verktyg, och 1 samband med det satt upp nya laromaél. Situationen kdnns ny och ovan
for samtliga inblandade, vilket skapar behov av att nyttja alla tillgédngliga resurser.
Skolbibliotekarier bor 1 forsta hand erbjudas utbildning, vilken baseras pa och okar
deras grundkompetens. Detta for kunna utbilda lidrare och elever i hur man kéllkritisk
bor soka information med hjilp av det nya verktyget.

Infér och vid implementeringen skapas forvintningar pd hur skolarbete nu ska
komma att se ut. Uppkomsten av forvantningar sker automatiskt, men stimmer inte
alltid overens med skolans uppsatta malbilder. Exempelvis kan elever nu fa
uppfattningen att de aldrig mer behdver sétta sin fot pa ett bibliotek samt att de klarar
sig fint med enbart Google. Ar det da s4 att skolan och skolbiblioteket anser det vara
av stor vikt att dven det fysiska biblioteket blir en naturlig del av elevers uppfattning
om informationskéllor s kan en satsning pa biblioteksvisningar vara rétt vag att ga.
En vil utarbetad kontakt med rektor och ledning kan gora att skolbibliotekariens
kompetens synliggdrs samt att skolbibliotekarien far en aktiv roll vid en
implementering. Tadnkbara uppgifter kan vara att utbilda och stotta ldrarna i hur de bor
behandla och belysa kéllkritik 1 sin d&mnesundervisning. Gentemot elever kan
skolbibliotekarien skota undervisning géllande informationssokning, dels infor
implementeringen men dven i inledningsfasen av arbetet med 1 till 1. Om malet ar att
skapa en ny medvetenhet om hur skolarbete ska se ut och fungera i samband med en
implementering sa kravs ordentliga satsningar.

Utifran min undersokning drar jag slutsatsen att bibliotekarier behdver arbeta aktivt
for att synas mer, bdde pa sin aktuella skola men dven for skolvirlden sett ur ett storre
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perspektiv. Ett exempel pa hur detta kan goras &r via Malmd kommuns digitala
plattform Skolkompassen, vilken bygger pa deltagarnas interaktion. Hér finns en
Oppning for att delta och skapa utrymme for sin yrkesroll. Bibliotekarier behover hitta
den hér typen av Oppningar och utnyttja dem for att visa vad man &r bra pd och vad
man kan bidra med.

I min analys talar jag om att bibliotekarien kan behdva rikta sitt arbete i och med
implementeringen. Bibliotekarien kan forhalla sig till och anpassa sitt arbetssétt till de
nya forhéllandena pé lite olika sétt. Detta kan ses som olika typer av strategier som
bibliotekarien kan inta, for att definiera sin roll och sitt arbete 1 skolan. En ar den
undervisande bibliotekarien, vilket innebdr mycket tid ute i klasserna, en néra relation
till 6vrig pedagogisk personal samt undervisning i storre utstrickning. Med tanke pé
det okade arbetet med digitala verktyg och informationsskéllor uppkommer fragan
om hur man far eleverna att forstd att utvalda delar av internets utbud kan motsvara
ett fysiskt bibliotek, fast i digital form i deras datorer? Fordelen med ett fysiskt
biblioteket ar att det har fasta viggar som tydligt anger vad som tillhor biblioteket och
vad som inte gor det. Dessa grinser dr betydligt vagare i den digitala vérlden. I detta
avseende kan det vara dn viktigare att bibliotekarien vigleder eleven, anpassar killor
och dirigenom lér eleven att orientera sig i det virtuella bibliotekets bestand.

En annan strategi dr den [ldsframjande bibliotekarien som fokuserar pa elevers
lasande av skonlitteratur, vilket dels kan bedrivas via fysiska medier men dven med
datorn som verktyg. Hér ligger grunden i att god ldsforméga dven ger forbattrade
resultat inom andra skolimnen. Om regionala och kommunala planerna sédger att
elever ska trinas i att hantera stora méingder information samt att kunna granska
kallor kritiskt, sa bor detta arbete genomforas och skdtas av den som dr bast lampad.
Skolor behdver i storre grad vérdesétta de resurser man har och nyttja dem s& mycket
som mdjligt. Bibliotekarien for en aktiv dialog med sina elever, for att kunna erbjuda
dem bdcker och texter som passar.

Den tredje strategin dr den stationdra bibliotekarien, vilken dr mer passiv dn de andra
och innebér att fokus ligger pa att vara i biblioteket och att finnas for de elever som
kommer dit och behdver hjdlp med olika typer av problem. Detta kan dels innebéra
stod 1 informationssokning men dven handla om att exempelvis byta 16senord pa den
personliga datorn. Det viktiga i denna roll dr den trygghet det ger eleverna, i att de vet
att det finns nagon pa plats som kan hjélpa dem. En skolbibliotekarie kan vélja att
satsa fullt ut pd ndgon av dessa strategier, samtidigt som min tro &r att de flesta utfor
ett arbete som dr en kombination av samtliga uppriknade strategier. Skillnaderna
grundar sig var respektive bibliotekarie viéljer att ldgga sitt fokus. Forsta steget for
bibliotekarien bor vara att tydligt definiera sin roll, bade infor sig sjdlv och infér den
skola man é&r anstdlld vid. Mal bor sdttas upp for vad man vill uppnd med sin
verksamhet. Dessa kan sedan stimmas av med rektorn, sa att denne kan verka som
stod for att mélen ska uppnas. Bibliotekarien behdver kanske inte befinna sig lika
mycket 1 alla klassrum, podngen ar att oavsett vilken strategi bibliotekarien viljer sa
ska upplégget bestimmas i dialog mellan l4rare och bibliotekarie.
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Bilaga 1

Brev till informanter

Hej NAMN,

Mitt namn dr Karin Regen och jag studerar biblioteks- och informationsvetenskap vid
Lunds universitet. Jag ldser sista terminen pA ABM-programmet och jag haller just nu
pa att skriva mitt examensarbete.

Jag tycker att skolbibliotek dr mycket spinnande och ett omrade jag vill fordjupa mig
i nir jag har chansen genom mitt examensarbete. I min uppsats undersoker jag hur
skolbiblioteket och skolbibliotekariens roll har paverkas i1 och med skolans
implementering av 1 till 1. Jag har varit i kontakt med Gunnel Olsson/Helle Barrett
och jag har d4 fatt tips om att er skola skulle kunna vara intressant for min studie.

Jag undrar om du har mdjlighet att stilla upp for en intervju? Jag ir inte ute efter
nagon ren fakta eller ndgra “rétta svar”, utan jag dr intresserad av din syn pa hur just
ditt arbete har paverkas (eller kommer att paverkas) i och med skolans
implementering av 1 till 1. Alla uppgifter rorande ditt och skolans namn kommer att
anonymiseras 1 uppsatsen. Jag rdknar med att intervjun tar cirka 45 minuter, och jag
kommer gérna till skolan och genomfor den dér. Det hade dven varit kul att fa se er
skolas bibliotek.

Jag kommer f6lja upp det hdr mejlet med ett telefonsamtal inom négra dagar. Men é&r
det sa att jag varit otydlig eller om du redan nu undrar nagot sé far du sjilvklart girna
hora av dig. Antingen pa mejl eller telefon. Vid telefonsamtalet kan vi, om du vill
stdlla upp, diskutera narmare detaljer géllande tid och plats {for ett mote.

Med vénlig hélsning
Karin Regen
0709-644458

Handledare: Olof Sundin, professor i Biblioteks- och Informationsvetenskap, 046-

2220966
ABM - Masterprogram i Biblioteks- och Informationsvetenskap
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Bilaga 2

Intervjufragor

* Skulle du vilja berétta lite om dig sjdlv, om ditt jobb och om ditt bibliotek.

*  Hur arbetar ni pedagogiskt? Exempelvis 1 informationssokning? Har det skett
négra skillnader i detta sedan dvergéngen till 1 till 1? Mer/mindre aktiv?

*  Hur har bibliotekets samarbete med lirarna sett ut fore implementeringen?

» Skulle du vilja berétta lite om din skolas implementering.

e Hur ser du pa implementeringen, dess betydelse och paverkan pa
skolbiblioteket?

*  Hur har du mérkt av implementeringen?

*  Hur skedde informationen frén skolans sida?

* Hur skulle du vilja att bibliotekets roll sdg ut?

* Vilka fOrvantningar moter du som skolbibliotekarie fran ldrare, rektor och
elever?

* Hur jobbar ni for att na elever nér de inte ldngre har nigot egentligt behov av
att ga till det fysiska biblioteket?

* Har ni méirkt ndgon skillnad i antal besok pa biblioteket?

* GOor eleverna samma saker 1 biblioteket nu som innan 1 till 1? Eller har du
mirkt ndgon fordndring 1 vilken roll biblioteket spelar for eleverna?

* Tar eleverna med sig sina egna datorer till biblioteket for att arbeta med
skoluppgifter? Om ja, efterfragar de hjdlp med informationssokning?

* Erbjuder skolan e-bocker? Om ja, uppmanas elever att lana dessa?
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