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Inom akademisk verksamhet forvantas det inte bara bedri-
vas utbildning och forskning utan dven utveckling av
undervisningen, vilket hogskolepedagogiska kurser syftar
till att gora. | kursen Pedagogik och teknik ar syftet att
“kursdeltagarna skall utveckla sin kompetens att utifran ett
pedagogiskt behov planera och utveckla ett undervisnings-
moment dar nagon digital resurs stoder studenternas la-
rande”.

Syftet var att folja upp de deltagare som genomgatt kursen
sedan starten 2010 och att ta reda pa vilka effekter kursen
haft pa verksamheten.

Som forskningsstrategi valdes surveyundersdkning, delta-
garna tillats vara anonyma. En webbenkéat skapades med
kvalitativa och kvantitativa fragor. Lanken till den skicka-
des ut till 44 och besvarades av 27.

Resultatet visar bland annat att 21 enkatdeltagare ansag att
kursen paverkat deras undervisning och 19 av dem ansag att
den paverkats positivt. 17 menar att kursen paverkat studen-
ternas larande gynnsamt. 17 av enkatdeltagarna har efter
kursen anvant nagon digital resurs som de kommit i kontakt
med i samband med kursen och 10 har utvarderat den digi-
tala resurs de anvant.

For den praktiska verksamheten erbjuder studien en klarare
bild av kursens inverkan pa undervisning och larande.

Forslag till fortsatt forskning &r djupare intervjuer och fall-
studier av IKT i undervisning, uppféljning av OER och dess
betydelse for att dverbrygga gapet mellan oavsiktligt, in-
formellt och formellt larande.

IKT, undervisning, utvérdering, sociokulturellt perspektiv,
digitala resurser, OER, hdgskolepedagogik, survey, LUVIT,
LibGuides, PeerWise
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Forord

Fyra gangbara idéer till en kandidatuppsats i pedagogik har sallats ner till en, som har
stotts och blétts och andrat form mer &n en gang sedan starten. Ursprungsplanen var att
gora ett uppfoljningsarbete med utgangspunkt i de planer som kursdeltagare utvecklade
inom ramen for en hégskolepedagogisk kurs for larare, "Pedagogik och teknik”, pa me-
dicinska fakulteten vid Lunds universitet. Svarigheterna med att gora just en uppfolj-
ning med den utgangspunkten blev snart uppenbara for mig och jag valde att istéllet
gora en enkatundersokning. Nésta steg var att brottas med arbetets art, var det verkligen
en uppfoljning som skulle goras och inte en utvardering av kursen, vilket redan gjordes
regelbundet? Svaret var uppfoljning. Det jag 6nskade gora var att pa nagot sétt under-
soka om kursen faktiskt hade nagon paverkan pa undervisningen och i sa fall vilken.
Med den foresatsen utformade jag enkéatfragor i samrad med kursledarna for Pedagogik
och teknik och min handledare. Efter att ha testat ett antal olika webbaserade survey-
verktyg valde jag det tillgangliga pa fakulteten tillika det mest komplexa, Question-
mark, for att skicka ut min undersdkning. De enkatsvar som blev resultatet darav har
fort studien framat mot en betydligt klarare bild av den betydelse kursen Pedagogik och
teknik har for kursdeltagarnas undervisning och deras studenters larande. Tack alla
”mina” Pedagogik och teknikdeltagare for era svar och tack aven till kursledningen for
ert stod.



Introduktion

Den hér studien har sitt ursprung i en hogskolepedagogisk kurs som ges av Medicinska
fakultetens Centrum for Undervisning och Larande (MedCUL) i samarbete med Biblio-
tek & IKT pé Lunds universitet i vilken jag har en roll som resursperson. Kursen Pe-
dagogik och teknik” vénder sig till larare och undervisande personal pa fakulteten. Bak-
grunden till kursens uppkomst ar bland annat utvecklingen av informations- och kom-
munikationsteknik (IKT) som satter 6kat tryck pa institutionaliserad utbildning och pa
larare att ta till sig och anvéanda digitala tekniker. Den har uppsatsen bygger pa en upp-
foljning av deltagares behallning av den kursen.

| det hér kapitlet ges, utan ansprak pa fullstandighet, en introduktion till vad informat-
ions- och kommunikationsteknik &r och nagra satt att se pa dess relation till hogre ut-
bildning. Nagra perspektiv pa anvandningen av IKT i hogre utbildning problematiseras
ocksa utifran aktuell forskning och darutdver diskuteras tre teorier inom universitetsut-
bildning kopplat till utvecklingen av IKT.

Hdgskolan, IKT och undervisningen

Informations- och kommunikationsteknik ar ett brett begrepp som kan innebéra allt
ifran natverk, Internet, till programvaror, appar, positioneringssystem och annan mjuk-
vara, samt hardvara i form av datorer, olika ”devices” som smarttelefoner och surfplat-
tor. IKT 4r idag ett sjalvklart satt att interagera for flera generationer, och en stor méngd
studenter som genomfor utbildningar pa larosaten inom hogre utbildning, varlden Gver.
Var vi an befinner oss ar det naturliga sattet att fa svar pa en fraga allt oftare att gora en
sokning pa Internet. Utvecklingen av digital teknik satter press pa institutionaliserad
utbildning och pa larare att anvanda de nya teknologierna i sin undervisning (Jung,
2005; Ruiz, Mintzer, & Leipzig, 2006; Wang, 2008). Det &r sarskilt de mojligheter att
lagra, tillga och manipulera information som sadana resurser medfor, som satter press
pa utbildning, de laraktiviteter som praktiserats inom institutionaliserad utbildning och
de larandemetaforer pa vilka undervisning baserats (Séljo, 2010).

| ett betdnkande till utrikesdepartementet 2001 konstaterar "Kommittén for pedagogisk
fornyelse av den hogre utbildningen” forandringar inom pedagogisk utveckling i hdgre
utbildning, kopplade till IKT:

Under 1990-talet har fokus successivt dndrats p& kurserna och pa inriktningen av det pedago-
giska utvecklingsarbetet i stort. ICT [IKT] och dess anvandning i utbildningen har blivit ett
annu mer vésentligt inslag vid flera universitet och hdgskolor, och sérskilda ICT-konsulter har
anstallts inom utvecklingsenheterna eller inom sérskilda enheter for ICT-pedagogik vid uni-
versiteten. (Kommittén for pedagogisk fornyelse av den hogre utbildningen, 2001, s 189)

Det har forskats mycket kring IKT och utbildning, och flera studier pekar i riktningen
mot att webbaserat larande, eller e-larande, ar minst lika bra om inte battre an tradition-
ella lararledda metoder (Jung, 2005; Lockyer, Patterson, & Harper, 2001; Ruiz et al.,
2006). Paul Ramsden tror att de sarskilda yttranden om den inverkan IKT har pa univer-
sitetsundervisning kan hérledas till the potential for interaction and for encouraging
deep approaches, or for providing a more student-friendly, flexible environment, or (less
charitably) the vision of an easier and cheaper form of information-transmission”
(Ramsden, 2003, s 151).



Anda har inte IKT, digitalt utbildningsmaterial och digitala resurser lyckats havdat sig
som en del av de ordinarie utbildningsaktiviteter i den utstrackning som en del forutsett
att de skulle gora (Séljo, 2010). Det ar inte forvanande da flera studier visar att nar IKT
integreras i utbildning leder det langt ifran alltid till okad effektivitet och framgang,
varken generellt eller i specifika &mnen eller kontexter (Ruiz et al., 2006; Séljo, 2010).
Sternberg och Preiss menar att nar IKT implementeras i uthildning sa &r utfallet avhang-
igt ”’a positive confluence of several variables such as student engagement, group partic-
ipation, frequent interaction and feedback from mentors, and connections to real-world
contexts” (Sternberg & Preiss i Séljo, 2010, s 55).

Aven Lim framhaller och sammanfattar i sin studie ett vanligt problem som ofta uppstar
da IKT anvands i undervisning:

However, ICT may become an object rather than a tool for the student or teacher when the
subject encounters problems using the hardware or software. Instead of focusing on the object
of higher order thinking, the object may become using the ICT hardware or software (Lim &
Hang, 2003, s 52)

Ruiz et al menar dessutom att manga av de studier som gjorts har begransningar, sarskilt
pa grund av variationen i deras vetenskapliga utformning, och att de ofta inte har defini-
erat utbildningskvalitet, tekniska egenskaper och vilken typ av e-larande som har analy-
serats. De flesta har ocksa innefattat flera olika metodologier, vilket ytterligare forsvarar
analysen (Ruiz et al., 2006). Sadana svarigheter att uppna systematisk oversikt ar inte
helt ovanligt inom kvalitativ utbildningsforskning (Bohlin et al., 2010).

Balacheff problematiserar anvandandet av IKT och beskriver hur det bygger pa anta-
genden om hur larande gar till:

The characteristics of the milieu for the learning of mathematics, of surgery or of foreign lan-
guages are fundamentally different . . . [O]ne may say that the milieu for surgery is part of the
‘material world’ (here, the human body), for foreign languages it includes human beings, for
mathematics already a theoretical system. Although these observations seem obvious most of
the ICT projects claim they contribute to TEL [technology enhanced learning] research at a
general level and they pretend to be domain independent. (I Derry, 2008, s 517)

Ur ett sociokulturellt perspektiv har institutionella definitioner av larande och innebdr-
den av ny teknik, vad den erbjuder, alltid varit pa kant med varandra; teknik definierad
som artefakter som avlastar var kognition, sarskilt vart minne, har vi anvént oss av se-
dan skriftspraket uppfanns, vilket innebar att teknik dr ndgot som redan Sokrates hade
invandningar emot (Saljo, 2010). Ramsden gar inte riktigt sa langt tillbaka i tiden, utan
nojer sig med att konstatera att teknik anvants inom hogre utbildning atminstone sedan
Gutenbergs tid (Ramsden, 2003).

Vidare menar Séljo att “utbildning som en institutionell aktivitet har sitt ursprung i soci-
al och teknologisk utveckling” (Saljo, 2010, s 57). Med det syftar han pa uppkomsten av
skriftspraket i Mesopotamien for ungefar 5000 ar sedan, och menar att behovet av
dokumentation har sitt ursprung i utvidgning av sociala aktiviteter sdsom handel, lag-
fragor, registrering och skatter. Nar fardigheten att kunna skriva blev allt viktigare och
efterfragan pa skribenter 6kade maste lasning och skrivning laras ut mer systematiskt,
vilket var upprinnelsen till skolan och klassrummet. | de forsta skolorna utvecklades
rollerna dar larare forelaste och elever foljde och svarade pa fragor och tranade pa att
lasa och skriva. Pennans foregangare och lerplattor var den teknik som anvéndes, vilket
kan liknas vid dagens harddiskar (Saljo, 2010).



I modern hogskolepedagogik ses undervisning, studenter och amnesinnehallet som
sammanlénkade i ett system. Paul Ramsden (2003) presenterar tre teorier inom universi-
tetsundervisning. Den forsta teorin framstéller undervisning som beréttande, strategin ar
overforing av information, huvudaktiviteten &r presentation och det som presenteras tas
for sanning: reflektionen &r obefintlig. | den teorin far definitionen av larande en repro-
duktiv metafor, i det att den larande tar emot information utan att ifragaséatta eller reflek-
tera, och bygger sin egen forstaelse sa lik lararens som mojligt, nagot som Saljo for-
modligen skulle jamfora med pedagogiken i de forsta skrivarskolorna, dar metaforen for
larande var reproduktion.

Ramsdens andra teori beskriver undervisning som organisering. Spridning av tekniker
som resulterar i larande ligger i fokus, strategin ar att hantera undervisningsprocessen
och overforingskonceptet, undervisningen innebér att organisera aktiviteter och anvanda
kunskaper for att forbattra undervisningen. | den teorin kan mildare former av beléning
och bestraffning forekomma, det vill sdga den har behavioristiska inslag, samtidigt som
den har ett tydligt fokus pa laraktiviteter och motivation. Utifran den har synen pa
undervisning gar det att se en koppling till den tidigaste akronymen for datorbaserad
utbildning, CAIl (computer aided instruction), som dok upp under senare halften av
1950-talet och byggde pa behavioristiska principer for larande. De principerna innebar
att datorer anvandes som medium for sjalvinstruerande utbildningsmaterial (Séljo,
2010).

Den tredje och sista teorin fokuserar pa relationen mellan studenten och amnesinnehal-
let, l&rarens strategi ar att engagera och utmana, och att forestalla sig sjalv som student.
Laraktiviteterna anpassas systematiskt och undervisningen liknas vid forskning, en ve-
tenskaplig process. Lararens uppgift ar att mojliggora larande genom samarbete med
studenterna for att hjdlpa dem att forandra sin forstaelse. Fokus har kan ségas ligga pa
samarbete, och synen pa undervisning som en social aktivitet. Som en historisk kopp-
ling till den har teorin kan ndmnas att Johnson och Johnson pa 1980-talet indikerade att
det forsiggick en forandring inom institutionaliserad utbildning, i riktning mot just sam-
arbete: ”based on research, schools are being encouraged to change to team-based coo-
perative organizational structures” (i Husén & Postlethwaite, 1994, s 6220).

Teorierna &r enligt Ramsden ordnade som ryska dockor, varav den sista inrymmer de
andra tva. Det vill saga larande enligt den tredje teorin mojliggors ocksa av presentat-
ioner som i den forsta teorin, men den innebar ocksa att organisera aktiviteter och moti-
vera, som i teori nummer tva, och darutéver att samarbeta med studenterna (Ramsden,
2003). De tre teorierna representerar larares olika satt att se pa undervisning och larande
inom hdgre utbildning idag.

Webb och Cox (2004) har granskat forskning av pedagogik knuten till anvandning av
informations- och kommunikationsteknik (IKT) i grundskola och motsvarande gymna-
sium och funnit att ’the use of ICT is associated with changes in pedagogical practice in
the classroom/lesson towards a more student-centred model involving collaborative
learning” (Webb & Cox, 2004, s 275). Forskning visar alltsa pa ett samband mellan IKT
och forandringar snarare an effektiviseringar av pedagogiska praktiker. Det menar dven
Saljo:

Transformations ... which are linked to the globalized media ecology, illustrate that the school

—and the teacher and the student — are operating in a new environment. This is one where the

classical, reproductive approach to learning is increasingly difficult to maintain even at a basic
level: giving back what is already known is not as relevant as it once was, and, at any rate, it



cannot be seen as the final outcome of learning. Through technologies, most of the interesting
information is within reach anyway and without such cumbersome efforts. (Séljo, 2010, s 59)

Digital teknik som resurs for att forandra utbildning har varit féremal for forskning och
utveckling dnda sedan sent 1950-tal och tidigt 1960-tal; da begreppet CAIl dék upp och
med det en syn pa hur datorer skulle revolutionera undervisning och larande (Saljo,
2010).

Den hogskolepedagogiska kursen ”Pedagogik och teknik”

Idén till den hér studien har som tidigare ndmnts sitt ursprung i en hdgskolepedagogisk
kurs som ges av Medicinska fakultetens Centrum for Undervisning och Ldarande
(MedCUL) i samarbete med Bibliotek & IKT pa Lunds universitet (LU). | kursen, som
heter ”Pedagogik och teknik”, har jag en roll som resursperson. Kursen vander sig till
larare och undervisande personal pa fakulteten. Har ar kursledningens beskrivning av
kursen tagen fran dess hemsida:

Kursen innehaller en introduktion till, om och med e-larande och utformas utifran deltagarnas
behov. Kursen baseras pa hogskolepedagogisk litteratur, forskning samt material for praktisk
tillampning av digitala resurser. Det ingar aven en orientering kring relevanta lagar & fore-
skrifter. Kursen syftar ocksa till att ge deltagarna stod och inspiration till att anvanda digitala
resurser i utbildningssammanhang.

Kursen ar natbaserad och olika digitala resurser tillampas praktiskt utifran ett pedagogiskt
syfte. Tva halvdagstraffar i seminarie/webinarform ingar samt arbete mellan kursdagarna. For
kursintyg kravs fullndrvaro och aktivt deltagande vid samtliga moment samt genomférda
kursuppgifter. (Edgren, 2012)

Inom akademisk verksamhet forvantas det inte bara bedrivas undervisning och forsk-
ning utan aven utveckling av utbildningen, vilket hogskolepedagogiska kurser syftar till
att gora. Bakgrunden till kursens uppkomst ar bland annat utvecklingen av informat-
ions- och kommunikationsteknik som satter okat tryck pa institutionaliserad utbildning
och pa larare att ta till sig och anvéanda digitala tekniker.

Utbildningen genomfors pa deltid och stracker sig dver cirka fyra veckor. Deltagarna far
arbeta sjalvstandigt med ett utvecklingsprojekt, ge feedback pa varandras arbete, lasa
aktuell litteratur inom omradet och diskutera den, samt prova pa nya och mindre nya
digitala resurser. Min uppgift i kursen ar att ge rad och tips om digitala resurser som
finns att tillga, hur de kan anvandas och anpassas. Exempel pa digitala resurser i den har
kontexten &r: wikis', bloggar, sociala media, e-métestjanster som Skype och Adobe
Connect?, Google docs®, larplattformar som LUVIT* och Moodle®, LibGuides®, Peer-
Wise’, Jing®, Hot Potatoes®, med flera.

"' Wiki ar haitiska for snabb, och ér en sokbar webbplats som bestér av ett enkelt anvén-
dargrianssnitt ddr anviandare kan granska och snabbt dndra innehéllet pd webbplatsen
(Wikipedia, 2012b).

? E-métestjansten Adobe Acrobat Connect Pro tillhandahélls av SUNET (Swedish Uni-
versity Computer Network, en organisation och infrastruktur vars uppgift ar att tillgo-
dose svenska universitets och hogskolors behov av nationell och internationell data-
kommunikation) genom ett avtal med programvaruforetaget Adobe. Genom det har
Lunds universitets anstéllda fri tillgang till e-motestjdnsten Adobe Acrobat Connect Pro.



Kursen och darmed grogrunden till uppsatsen beskrivs har nedan mer utforligt och i
nagorlunda kronologisk ordning.

Den forsta Pedagogik och teknikkursen startade hosten 2010. Déarefter har det hallits tva
kurser per termin fram till i skrivande stund. Ursprungligen omfattade kursen 20 tim-
mar, men har fran och med varterminen 2012 utokats till 40 timmar. Den utékade om-
fattningen har inneburit framforallt att syftet med kursen har andrats fran att kursdelta-
garna ska “utveckla sin kompetens att utifran ett pedagogiskt behov planera ett under-
visningsmoment dar nagon digital resurs stdder studenternas ldrande” till att de ska “ut-

3 Google docs ir en applikation som anvidndare som registrerat sig for Googles e-
posttjdnst Gmail har tillgdng till automatiskt, vilket innebar att Lunds universitets stu-
denter har tillgang till Google docs. Applikationen tillater bland annat att anvandare
delar dokument och kan redigera dem samtidigt i realtid, och se varandras redigeringar.

* LUVIT stér for Lund University Virtual Interactive Tool och 4r en webbaserad kurs-
plattform som fér anvindas fritt av ldrare pa Lunds universitet for helt eller delvis nét-
baserade LU-kurser

> Moodle ir en lirplattform och en open sourceprogramvara (open source betyder unge-
far att programkoden ar fritt tillgdnglig) som anvénds bland annat pa institutionen for
hilsa, vard och samhille pad medicinska fakulteten. 2011 hade Moodle drygt 57 miljoner
anvindare virlden 6ver (Wikipedia, 2012a).

% »LibGuides ir ett verktyg for att samla och visa informationsresurser for en specifik
kurs, en termin eller ett kursmoment. Verktyget ger mojlighet till interaktivitet och
kommunikation” (Bjorklund, 2011). Det ersdtter ”Mitt kursbibliotek™ som é&r en statisk
webbsida med lankar till litteratur, och beskrivs av administratérer som en version 2.0
av densamma.

’ PeerWise 4r ett socialt webbverktyg dar studenter skriver in fragor med svar och for-
klaringar och tillsammans skapar en fragebank. Deltagare kan registrera sig under
pseudonym och pa sa vis vara anonyma for varandra nar de forfattar och kommenterar
fragor. De kan svara pa varandras fragor och far da direkt feedback och kan se hur andra
har svarat tidigare. Nar de besvarat en fraga kan de betygsatta den utifran kvalitet och
svarighetsgrad. Det finns maéjlighet att begéra hjalp fran forfattaren till en fraga och att
fora en dialog kring bade fraga och svar. Studenter far poang och sa kallade badges”
nar de skapar och svarar pa fragor. Det finns resultatéversikt pa s& kallade “leader-
boards” over vilka anvdndare som har flest poéng och hur de ligger till i férhallande till
kurskamraterna. Applikation ar utvecklad av universitetet i Auckland, Nya Zeeland, och
tillhandahalls fritt till universitet och hogskolor varlden Gver.

® Jing dr ett enkelt skidrminspelning program som kan laddas ner gratis. Anvindaren kan
spela in fran sin skdrm i max 5 minuter och samtidigt spela in fran mikrofon. Den an-
véinds ofta for att gora korta webbguider om till exempel programvaror och webbappli-
kationer. Jing dr utvecklat av programvaruforetaget TechSmith.

? Hot Potatoes bestér av sex applikationer i vilka anvindaren bland annat kan skapa in-
teraktiva flervalsfragor och korsord for webben. Hot Potatoes har utvecklats vid Univer-
sity of Victoria och fir anvindas for icke-kommersiella syften (Half-Baked Software
Inc., 2009).



veckla sin kompetens att utifran ett pedagogiskt behov planera och utveckla ett under-
visningsmoment dar nagon digital resurs stéder studenternas ldrande”. Den ckade om-
fattningen av kursen innebér alltsd for deltagaren mer tid for utveckling och inte bara
planering av sitt utvecklingsprojekt.

Utifran syftet forstas att deltagarnas utvecklingsprojekt alltsa har utgangspunkt i deras
egen omgivning och pedagogiska arbete. Det ar inte bara larare som viljer att ga kursen
utan &ven doktorander, handledare, undervisande bibliotekarier och kliniker som har det
gemensamt att de ansvarar for ndgon form av undervisningsmoment. Ett krav for att fa
ga kursen ar att deltagare tidigare ska ha genomgatt Perspektiv pa larande (niva 1),
Hogskolepedagogisk introduktion, eller kunna visa upp motsvarande kunskaper.

Uppstarten av kursen ar egentligen den enda gangen da kursledare och deltagare traffas
pa plats i ett klassrum. Vid det tillfallet far deltagare och kursledare dela med sig av vad
pedagogik och teknik ar for dem genom att illustrera det pa papper och forklara hur de
tankt. Darefter far deltagarna beratta om vilka pedagogiska utmaningar de star infor och
vad de har for tidigare erfarenhet av digitala resurser. Efter en paus gar kursledarna ige-
nom malet med kursen, aktivitetsflodet, litteraturen, lite erfarenheter och tips nar det
géller pedagogik och teknik, samt de verktyg som ska anvandas i kursen som larplatt-
formen LUVIT, och LibGuides. Lagar kring publicering, copyright, likabehandling och
mangfald gas kort igenom, och darefter den planeringsstruktur som deltagarna ska fylla
I och som ska hjalpa dem att utforma och ténka kring det egna utvecklingsprojektet.
Négra av deltagarna har redan nar de soker kursen en idé om ungefar vad de o6nskar
astadkomma, andra far det under uppstarten eller i samtal med varandra, eller med kurs-
ledningen som har manga exempel att bjuda pa.

En vecka efter uppstarten publicerar deltagarna sina planeringsstrukturer, i vilka de be-
skriver vad de tankt gora och pa vilket sétt, i LUVIT. Darefter laser de varandras doku-
ment. Den forsta som publicerat sin planeringsstruktur ger “feedforward” eller kon-
struktiv kritik till ndsta person som publicerar, och nummer tre och fyra ger feedforward
till varandra. Alla far pa sa vis en sa kallad critical friend, i kursen att diskutera sitt ut-
vecklingsprojekt med. Samtliga utvecklingsprojekt och feedforwards publiceras i LU-
VIT sa att samtliga deltagare kan se varandras dokument. Déarefter arbetar deltagarna
sjalvstandigt och vid behov med stod fran kursledningen eller mig som resursperson
med att utforska och vélja digitala resurser och utforma och anpassa dem fér den egna
verksamheten. Den nyligen utokade omfattningen av kursen fran totalt 20 timmar till 40
timmar innebdr i praktiken att deltagarna hinner med att inte bara planera sitt projekt
utan dven till stor det utveckla det och i en del fall tillampa aktiviteten inom ramen for
kursen.

I den nya och mer omfattande kursen ingar det ocksa att kursdeltagarna nagon gang
under de sista tva veckorna aterigen ska folja upp eller besdka sin sparringpartners ut-
vecklingsprojekt och vid det tillfallet ge aterkoppling.

Efter cirka fyra veckor far deltagarna presentera sina utvecklingsprojekt i ett avslutande
seminarium via Adobe Acrobat Connect Pro, som dr en webbapplikation med vilken
anvandare kan prata med varandra, dela sin sk&rm, digitala dokument och filer,
whiteboard, video och chat, utan att behdva installera nagot mer an en plug-in i webbla-
saren. Den virtuella traffen i seminarieform ar forutom ett tillfalle da deltagarna presen-
terar sina projekt ocksa en mojlighet for dem att uppleva e-motesformen och bekanta sig
med en e-motestjanst, applikationens for- och nackdelar, samt fa hjalp med att 6ver-



komma eventuella tekniska svarigheter som kan uppsta i samband med anvéandandet av
den.

Efter att ha genomgatt kursen ska deltagarna kunna:
Utveckla och tillampa en digital resurs i en undervisningssituation,

forklara och reflektera kring pedagogiska teorier i relation till en vald digital aktivitet och hur
den underlattar studenters larande

utveckla och utforma utvardering av digital aktivitet i relation till studenternas larandemal

analysera och kommunicera egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat
som grund for utveckling av digitala resurser. (Edgren, 2012)

Efter det avslutande seminariet da alla fatt ta del av utvecklingsprojekten och kommen-
tera varandras arbete, uppmanas deltagarna att fortsatta utveckla sina projekt och &ven
delta i pedagogiska forum pa fakulteten for att dar dela med sig av sina erfarenheter.

En del av den teknik och de digitala resurser som supporteras i kursen &r licensierade
programvaror eller applikationer, det vill sdga de ar inkdpta av antingen Lunds universi-
tet, av Lunds universitets institutioner eller av SUNET, och sdledes sanktionerade for
anvandning i utbildningssyfte. Exempel pa sadana digitala resurser ar LUVIT, Adobe
Connect och LibGuides (ersattaren till Mitt kursbibliotek och som under senare delen av
arbetet med en hér uppsatsen blivit uppgraderat till CampusGuides).

Open Educational Resources (OER) —en rorelse

Utover de ”sanktionerade” supporteras aven digitala resurser som &r i huvudsak 6ppna
webbaserade larresurser som stoder kollaborativt larande, till exempel wikis, bloggar,
sociala media, e-motestjanster som Skype, molntjanster som Google docs, en student-
genererad fragebank utvecklad for undervisning (PeerWise), och skarminspelningspro-
gram for produktion av enklare mjukvaruguider. | en vid bemérkelse kan de hér digitala
resurserna klassas som Open Educational Resources (OER), en rorelse som vunnit mark
de senaste aren.

Bossu och Tynan (2011) foreslar en bred definition som utpekar OER som kraftfullt
nytt media for larande i hogre utbildning. 1 den definitionen ingar bland annat hela kur-
ser, kursinnehall, larobjekt, samlingar, journaler och verktyg som larplattformar och
utvecklingsverktyg, for att utveckla, anvanda, ateranvanda och leverera @mnesinnehall.
De beskriver ocksa upprinnelsen till OER med ursprung i open source-rorelsen (en
stromning for mjukvara med Oppen kéllkod) och forhoppningarna om en kultur som
innebar fri delning, kollaboration och tillgangliggérande av kunskap: Massachuetts In-
stitute of Technology (MIT) var pionjarer med sitt initiativ OpenCourseWare (OCW)
2001, dar de tillgangliggor stora delar av sitt kursmaterial pa webben, och manga hogre
larosaten har foljt i deras spar och tillgangliggor nu stora delar av sitt kursmaterial pa
webben. 2006 lanserades OpenLearn av Open University (OU) i Storbritannien som ett
svar pa MITs OCW. Det var aven ett tecken pa att OER-rorelsen natt en viss mognad.
OUs intention med OpenlLearn var att med de nya teknologierna inom web 2.0 upp-
muntra sjalvstyrt larande, och deras sajt ar &ven vard for material genererat av anvan-
dare (Bossu & Tynan, 2011).

OERs vag in i hogre utbildning &r inte oproblematisk. Har beskriver Bossu och Tynan
(2011) tre kategorier av utmaningar varav den forsta utgors av institutionella barriarer.
En akademisk oro finns bland annat for upplevda risker som det kan innebéra att forlora
kontrollen av sitt material nér det delas fritt, liksom att det ska cirkulera utdaterat



material. Det kravs ocksa signifikant finansiering for ett ga i hamn med ett stérre OER-
projekt som OCW eller OpenLearn, samt en vision. Dessutom innebér ett storre OER-
projekt dar institutionella resurser tillgangliggors att beslut maste tas pa flera nivaer
kring inte minst kvalitetskontroll och hur det ska integreras rent tekniskt med tillgang-
liga mjukvaruarkitekturer.

Den andra kategorin ror kvalitet. Det finns ett behov av OER av hdg kvalitet. OER kan-
netecknas till stor del av att de ar gratis, tillgangliga och fria att ateranvéanda, redigera
och distribuera, vilket aven har bidragit till misstankar kring deras kvalitet, som varierar
beroende pa vilka som anvéander dem.

Den sista kategorin ror arbetsbordan. Bossu och Tynan (2011) menar att det ar val ut-
forskat att akademier idag ar mer tynga och Overanstranga idag an nagonsin. Arbets-
borda och karridrkrav gora att manga anstallda helt enkelt véljer bort att engagera sig i
OER. Alla OER av hogre kvalitet maste granskas av amnesexperter och utformas pa ett
genomtankt satt, vilket manga duktiga larare alltsa har svart att fa tid till.

Bossu och Tynan trycker pa att det finns fordelar for de akademier som lyckas Gver-
komma problem som de ovan. De menar att OER “have the potential, among other
things, to further incorporate Web 2.0 applications in learning environments and to
bridge the gap between non-formal, informal and formal education” (Bossu & Tynan,
2011, s 259).

Utvardering av personalutbildning

En vanlig synonym till uppféljning, det ord som jag valt att anvdnda genom den har
studien, ar utvardering. Utvarderingar av personalutbildningar &r ett relativt val utfors-
kat omrade, och jag kommer darfor att framstélla delar av utvarderingsforskning har
som en ansats till ramverk for studien.

Enligt Lundmark (1992) &r det vanligast med kursvéarderingar inom personalutbild-
ningsomradet. Med kursvarderingar menas da deltagarna far ge sina synpunkter pa en
kurs betraffande till exempel innehall, larare och arbetsformer. Sadan vardering gors
vanligen direkt efter en kurs, och sa sker dven regelbundet med kursen Pedagogik och
teknik. Utvarderingar kan ocksa goras infor eller under en kurs, for att skapa en forsta-
else for deltagarnas kunskaper och pa sa satt ge battre mojligheter for att kunna anpassa
kursen. Utvarderingar som gors fore eller under en kurs, i syfte att végleda och forbéattra
kursen, kallas formativa (Lundmark, 1992).

Utvarderingar kan ocksa goras i syfte att bedoma resultat, vilket gors i slutet av en ut-
bildning genom till exempel kunskapsprov, eller for att vardera effekter som en utbild-
ning haft. | det senare fallet maste en viss tid ha gatt efter det att kursen genomfordes,
innan en utvardering kan goras. De utvarderingar som gors efter en kurs och som foku-
serar pa resultat och effekter kallas summativa (Lundmark, 1992).

Lundmark konstaterar som redan namnts att det inom personalutbildningsomradet &r
vanligast med kursvarderingar, men skriver ocksa att det ar “minst lika viktigt att for-
soka bedoma om utbildningen sétter spar i verksamheten” (Lundmark, 1992, s 5), och
det ar den sortens utvardering som den héar studien kan kategoriseras som. Med en sadan
utvardering, som ar summativ och fokuserar pa effekter, ér syftet “att studera effekter av



en utbildning, om och hur kunskaperna verkligen anvinds i ett ldngre perspektiv”’
(Lundmark, 1992, s 16).

En utvardering med det syftet fyller dven en utvecklingsfunktion, eftersom den kan ut-
formas for att satta fart pa utbildningseffekter, fran individniva till grupp- eller organi-
sationsniva (Lundmark, 1992). | avsnittet med beskrivningen av kursen Pedagogik och
teknik framgar att kursdeltagarna under kursen dven ska planera for att utvardera sitt
undervisningsmoment. En sadan utvardering har syftet att ge kanske framforallt effekter
pa individniva, det vill sdga deltagaren beslutar utifran utvarderingen om att fortsatta
med det undervisningsmoment som stods av nagon digital resurs eller inte, samt eventu-
ellet hur det kan utvecklas ytterligare. Efter en sadan utvardering ar det dven merite-
rande for deltagarna att presentera sina projekt vid en pedagogisk konferens eller ett
pedagogiskt forum. Vid ett sadant tillfdlle far kursdeltagandet en “Gverspridningsef-
fekt”, vilket “betyder att utbildningen dven paverkat medarbetare som inte deltagit i
kursen” (Lundmark, 1992, s 18). Ur det perspektivet dr en form av “metautvérdering”
inbyggd i kursen.

Nagot som Lundmark (1992) tar upp, och som jag anser ar viktigt att belysa i den har
studien, &r att effekterna av en kurs, det vill sdga kunskapsanvandningen, paverkas i hog
grad av det handlingsutrymme deltagaren har i sin arbetssituation. Begreppet delas upp i
faktiskt handlingsutrymme och upplevt handlingsutrymme. Det faktiska handlingsut-
rymmet utgors av vad som &r mojligt att fordndra och bestams av till exempel indivi-
dens status och befogenheter i organisationen. Det upplevda handlingsutrymmet péaver-
kas av forutsattningar som till exempel initiativkraft (Lundmark, 1992).

Syfte

Omradet for den har uppsatsen &r alltsa anvandningen av informations- och kommuni-
kationsteknik (IKT) vid undervisning i hogre utbildning. Syftet &r inte att utveckla na-
gon generell forstaelse for undervisning och larande, utan sammanhanget ar mer speci-
fikt.

Kérnan i uppsatsen ar uppfoljning av deltagare som genomfort kursen Pedagogik och
teknik och deras undervisning. Manga av deltagarna har efter kursen implementerat och
till och med utvérderat ett inom kursen eller ett vid senare tillfalle planerat undervis-
ningsmomentet med teknikstdd.

Bakgrunden till valet av uppsatsomrade é&r till stor del mitt eget engagemang som re-
sursperson i kursen Pedagogik och teknik och min nyfikenhet pa hur det har gatt for
deltagarna efter kursen. En del har jag haft mojlighet att félja upp men langt ifran alla.

Till stor del bekraftar projektet EQ11™ att amnet for uppsatsen &r aktuellt; de externa
rddgivarna rekommenderar att universitetet bland annat bor “forbéttra infrastrukturen
for IT och investera i digitala resurser 6ver hela universitetet” samt “forbattra Gverblick-
en och anvandandet av larandemiljéer vid universitetet” och “sprid[a] goda exempel”
som kvalitetshojande atgard (Lindgren, 2011, s 26).

""" EQ11 stér for Education Quality 2011 och é&r en utvecklingsprocess for att hoja ut-
bildningskvaliteten. Den utgér ifran fakulteternas sjdlvvarderingar och en extern utvir-
dering, som genomf0rs av en internationell bedomargrupp, och ska utgdra en central del
1 Lunds universitets egna langsiktiga kvalitetsarbete.



Tidigare i introduktionen ndamnde jag att forskning visar att integrering av IKT i utbild-
ning av olika anledningar inte alltid ar framgangsrik. Jag menar att det darfor ar av sar-
skild vikt att folja upp de steg som tas angaende inforlivande av teknikstod i undervis-
ning, oavsett utifran vilket perspektiv ”framgangsrik” definieras. De utvarderingar som
namnts och som enskilda larare och undervisande personal gor ar ett steg i ratt riktning,
darutover ar det viktigt att samla och tillgangliggdra, att fa och ge en bild for att bredare
kunna sprida de goda exemplen och dra lardom av det som gatt mindre bra, inom och
utanfor fakulteten.

| uppsatsen stravar jag efter att utifran kursdeltagarnas perspektiv underséka och ge en
oversiktlig bild av huruvida kursen Pedagogik och teknik paverkat deras undervisning
pa medicinska fakulteten vid Lunds universitet, och i sa fall hur den har paverkat de
deltagares undervisning som valt att pa nagot satt integrera en digital resurs i nagon
laraktivitet. Min ansats var dven att fa en bild av vad som gjorts efter kursen, och som
haft inverkan pa undervisningen.

En uppfdljning kunde inte baseras pa de befintliga data som utgjordes av planerings-
strukturerna, for uppfoljning krévs enkét eller intervjuer — efter kursen. Anvéndning
endast av planeringsstrukturerna kan majligtvis resultera i en sammanstéllning av vad
lararna i studien vill utveckla for laraktiviteter med digitalt stod.

Jag efterstravar ocksa att i studien ber6ra huruvida de larare som genomgatt kursen upp-
lever att den haft betydelse for deras studenters larande, utifran perspektivet att IKT i
sig inte nddvandigtvis forbattrar utbildningsaktiviteter.

Forskningsfragorna som adresseras i den har studien ar alla stallda utifran deltagarnas
perspektiv:

har kursen haft paverkan pa deltagarnas undervisning?

vilken eventuell paverkan har kursen haft pa deltagarnas undervisning?
vilken eventuell paverkan har kursen haft pa deltagarnas studenters larande?
vad har gjorts till foljd av kursen, som paverkat undervisningen?

Auvsikten ar slutligen ocksa att jag ska fa insikter som jag har nytta av i mitt arbete som
IT-pedagog och som kanske kan gynna min omgivning.

10



Metod

Valet av en studies metodologi i forhallande till dess forskningsfragor har stor betydelse
for undersokningens giltighet, det vill séga vad som ska studeras bestammer till mangt
och mycket vilket tillviagagangssatt som ar lampligast (Cohen, Manion, & Morrison,
2007; Fejes & Thornberg, 2009).

Cohen med flera forklarar relationen mellan varandets vetenskap: ontologi, och kun-
skapens vetenskap: epistemologi, genom Hitchcock och Hughes forslag om att ontolo-
giska antaganden ger upphov till epistemologiska antaganden, som i sin tur ger upphov
till metodologiska Gvervaganden, vilket slutligen ger upphov till fragor om datain-
samling (Cohen et al., 2007). Den forklaringen tydliggor att de antaganden om varldens
beskaffenhet som ligger till grund for en studie har inverkan pa studiens resultat och
validitet, samt att redovisning och reflektion éver de antagandena ar ett vetenskapligt
kannetecken.

Min ansats i det hadr kapitlet ar darfor att redovisa och reflektera 6ver vilken kunskaps-
syn och vetenskapssyn som inspirerat tillvdgagangssattet i studien, de metoder och
verktyg som anvants och varfor de valts, hur urval och genomforande gatt till och att
slutligen resonera kring metodens reliabilitet och validitet i forhallande till forsknings-
fragorna.

Forskningsstrategi

| den héar studien stravar jag efter att ge en dversikt av i vilken man utvecklingsprojekt,
dar nagon digital resurs ar tankt att stodja larande, implementeras efter kursen och att
med en Oppen ansats dven ge en dversikt av vilken eventuell betydelse larare som full-
foljt Pedagogik och teknik upplever att kursen haft for deras undervisning och deras
studenters larande. Jacobsen med flera menar att en kvalitativ ansats lampar sig sérskilt
nar forskaren vill ha nyanserade beskrivningar av hur manniskor forstar och uppfattar en
situation (Jacobsen et al., 2002).

For att kunna fa svar pa mina fragor har jag anvéant mig av surveyundersokning som
forskningsstrategi. Surveyundersokningar ar ett av de vanligaste och popularaste tillva-
gagangssatten vid samhéllsvetenskaplig forskning, och kannetecknas bland annat av att
de har en bred och omfattande tackning och ger en égonblicksbild vid en bestdamd tid-
punkt (Denscombe, 2000).

Jag valde som datainsamlingsmetod i den har studien att géra enkét, narmare bestamt ett
webbaserat frageformular innehallande fragor av kvantitativ karaktar och fragor av kva-
litativ karaktar. Frageformular lampar sig nar det finns ett stort antal respondenter som
ar spridda geografiskt och kannetecknas bland annat av att de har bred tackning, &r bil-
liga, de kan innehalla forkodade data, det &r ofta dalig svarsfrekvens och de kan vara
daligt eller ofullstandigt ifyllda (Denscombe, 2000). Det webbaserade verktyget som
anvandes vid datainsamlingen tillater att svar samlats in anonymt, vilket ocksa har skett.

Det ar viktigt att ett frageformular blir ratt fran borjan eftersom sadana undersékningar
tenderar att vara engangsforeteelser, samtidigt finns det inga garantier for att ett frage-
formuldr kommer att bli bra, inte ens om forskaren foljer rattesndéren (Denscombe,
2000). Vid skapandet av formularet utformades fragorna och formuléret noggrant och
stdmdes av med handledare.
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Hudson & Miller (1997) foreslar i Cohen 2007 flera strategier for att maximera svars-
frekvensen pa frageformular. Nagra av deras strategier och som ocksa praktiserades i
den har undersokningen &r att:

« organisera flera omgangar for uppféljning. En paminnelse skickades ut i under-
sokningen.

+ poéangtera vikten av att fa svar pa frageformularet for undersékningens syfte och
fordelarna med att deltagarna kan gora sin rost hérd i undersékningen. Vikten av
att fa svar och syftet med undersokningen beskrevs i foljebrevet, se bilaga 1.

+ forse de deltagare som inte svarat med tillfalliga data fran inkomna svar for att
engagera dem i undersokningen. Det tillampades genom att preliminédra svar
presenterades i det kombinerade tack- och paminnelsebrevet, se bilaga 2.

» kontrollera adresser och &ndra dem om nodvéndigt. E-postadresser dubbel-
checkades innan utskick.

+ ge detaljerad information om frageformularet, till exempel att det &r latt att fylla
i, den tid det beréknas ta att fylla i det, fragornas karaktar och formularets langd.
| foljebrevet gjordes en uppskattning av hur lang tid frageformularet tog att fylla
I.

+ inbjuda till uppfoljningsintervjuer, antingen ansikte mot ansikte eller via telefon.
En sadan inbjudan gjordes i frageformularet (se bilaga 2).

« forsta populationens natur pa djupet sa att effektiva strategier kan anvandas. Mitt
engagemang i kursen menar jag bidrog till att jag hade en fordelaktig forstaelse
for populationen och kunde anvénda effektiva strategier for en hogre svarsfre-
kvens.

Instrument

Den forsta delen av forskningsinstrumentet, enkaten, utformades utifran avsikten att fa
en samlad bild av urvalsunderlaget. | den stalldes bakrundsfragor om kon, alder, an-
stallning, arbetsuppgifter, samt specifika fragor géllande arbetsuppgifter i forhallande
till undervisning (se bilaga 2, fragorna 1-5).

Den andra delen utformades i syfte att fa svar pa de 6vergripande forskningsfragorna:

Har kursen haft nagon paverkan pa deras undervisning?

Vilken eventuell paverkan har kursen haft pa deltagarnas undervisning?
Vilken eventuell paverkan har kursen haft pa deltagarnas studenters larande?
Vad har gjorts till foljd av kursen, som paverkat undervisningen?

For att fa en nyanserad bild bréts de sista forskningsfragorna ner i fragor som syftade
till att fa en bild av:

e i vilken utstrackning deltagarna har genomfort det planerade utvecklingspro-
jektet eller annan digital utveckling efter kursen
e de olika typer av projekt som har utvecklats inom eller till foljd av kursen
e i vilken utstrackning deltagarna har utvérderat genomférda utvecklingsprojekt
e vad de deltagare kommit fram till som har utvérderat genomforda utvecklings-
projekt
Frageformularet skapades elektroniskt i verktyget Questionmark, som &r utformat for

bland annat tester, examinationer och surveyundersokningar. Det distribuerades till del-
tagarna via ett e-postbrev med information om undersokningen, lanken till densamma
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och instruktioner, se bilaga 1 och 2. Paminnelse och tack for inkomna svar skickades ut
till samtliga via e-post, se bilaga 3. Paminnelsen resulterade i ytterligare tre inkomna
svar.

Dokumentationen bestod av inkomna, anonyma svar i elektronisk form, sammanstallda
i Questionmark.

Utover enkaten anvander jag mig dven av mina erfarenheter fran rollen som resursper-
son i kursen. Som resursperson har jag sedan starten 2012 haft formanen att ha langre
och kortare samtal och diskussioner med flera kursdeltagare, framst kring specifika digi-
tala resurser, digitala resurser i allménhet och problem och mojligheter med dessa. Jag
anvander mig aven av erfarenheter fran sadana samtal i analysen, dels for att battre be-
skriva kursens effekter men framforallt for att komma narmre en forstaelse av de effek-
terna. Jag ser det som ett satt att battre utnyttja vardagserfarenheter i utvarderingen, vil-
ket Lundmark (1992) menar ar en utgangspunkt av betydelse.

Urval

Urvalet omfattar samtliga deltagare som fullféljt den hégskolepedagogiska kursen Pe-
dagogik och teknik pd medicinska fakulteten vid Lunds universitet, fran starten 2010
fram till april 2012, vilket &r totalt 44 personer. Urvalet utgors alltsa av en population, i
det att undersokningen stravat efter att samla in data fran alla i undersokningskategorin.
Av populationen svarade totalt 27 personer pa undersékningen, med paminnelse.

En bidragande faktor till bortfallet skulle kunna vara omsattning pa anstallda, det vill
saga att en del har slutat sin anstallning pa fakulteten och darfor inte natts av undersok-
ningen. Nagot som talar emot det &r dock att ingen av e-postadresserna genererade na-
got felmeddelande.

Av de enkatdeltagare som svarade pa undersokningen var 8 man och 19 kvinnor.

For att 6ka mojligheten att vara anonym i undersokningen valdes indelning av alder i
kategorier. Av deltagarna var 10 mellan 31 och 40 ar, 8 mellan 41 och 50 ar, 7 mellan
51 och 60 ar, och 2 mellan 61 Och 70 ar. Tva tredjedelar av enkatdeltagarna var alltsa
under 50 ar.

20 av de 27 som svarade pa undersokningen uppgav att de var anstallda pd medicinska
fakulteten och hade varit det mellan 1 och 23 ar. | genomsnitt hade de 20 enkatdeltagar-
na som var anstallda pa fakulteten varit det i 6,7 ar. Spridningen var stor bland kursdel-
tagarna, men den storsta delen utgjordes alltsa av relativt nyanstéllda personer.

| enkaten undersoktes deltagarnas arbetsuppgifter (se fraga 4 i bilaga 2). Tabell 1 visar
hur stor del av deltagarna som uppgav att de hade arbetsuppgifter inom undervisning,
forskning, klinisk verksamhet respektive administration.

Tabell 1 - Enkatdeltagarnas arbetsuppgifter (fraga 4 i enkéten).

Enbart | Huvudsakligen | Ungefar 50 % | Mindre del | Inte alls | Bortfall
Undervisning 1 5 7 10 3 1
Forskning 0 6 7 7 3 4
Klinisk 0 4 0 2 13 8
Administration 0 2 4 13 3 5
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Enligt tabell 1 uppgav 23 av 27 deltagare att de arbetar med undervisning i nagon man.
Det kan jamfcras med de 24 av 27 i kontrollfragan (se fraga 5 i bilaga 2) som redovisas
enligt tabell 2.

Tabell 2 - Kontrollfraga om undervisning (fraga 5 i enkaten).

Medverkar i undervisning | Ansvarig for kurs eller kursmoment | Undervisar inte alls | Bortfall

9 15 2 1

En liknande diskrepans i svaren aterfinns bland de som uppgav att de inte undervisade,
vilket i tabell 1 var 3 och i kontrollfragan 2.

Analys

“Eftersom varje kvalitativ studie &r unik s& kommer dven det analytiska arbetssittet att
vara unikt” (Fejes & Thornberg, 2009, s 32). Aven Cohen (et al., 2007) menar att det
inte finns nagot enkelt eller korrekt sétt att analysera kvalitativa data, de poangterar
dock att analysen ska goras utifran syftet. Svaren pa de 6ppna fragorna, den kvalitativa
datan, kommer att analyseras i syfte att tydliggora teman, vilket innebar tolkning. An-
satsen ar att genomsyra tolkningen med forsiktighet eftersom “det i de flesta fall &r bra
att dra slutsatser med forsiktighet”, vilket dven géiller den kvantitativa datan (Eriksson &
Wiedersheim-Paul, 2008, s 52).

Vetenskapsteoretiska aspekter

Sprungen ur filosofin &r den pedagogiska forskningen tatt sammankopplad med stora
filosofiska fragor kring varandets natur och fragor kring vetandets eller kunskapens na-
tur. Vad ar verklighet? Vad ar kunskap? ar exempel pa sadana ontologiska respektive
epistemologiska fragestéllningar. Sarskilt starkt kopplad ar det pedagogiska forsknings-
omradet till kunskapssynen (Stensmo, 1994). Till exempel aktualiserar Saljo i allra
hogsta grad epistemologiska fragor om vad kunskap ar nar han argumenterar for att for-
sok att redogora for vad folk vet utan att ta med deras skicklighet i allt mer sofistikerade
teknologier i bilden saknar validitet (Saljo, 2010).

Inom ontologi, laran om varandet, finns historiskt tva huvudgrenar som kan héarledas till
Sokrates och Platon respektive Aristoteles. Den ena grenen, idealismen har sitt ursprung
i en idélara om att varlden som fenomen, sadan den visar sig for sinnena, ar foranderlig
och ofullstdndig, och att det bortom den sinnliga finns en annan varld, en stabil idéernas
varld eller andlig vérld, som endast nds genom “det rena, fornuftiga ténkandet, det tin-
kande som gar bortom sinnesintrycken” (Stensmo, 1994, s 58). Den andra &r realismen,
med ursprung i Aristoteles filosofi, som har sin utgangspunkt i att verkligheten ar mate-
riell.

Ontologisk idealism som startpunkt kan sdgas innebdra ur ett kunskapsteoretiskt per-
spektiv att sinnena ger ofullstandig kunskap om fenomen och att de mentala begreppen
endast kan Overvinnas genom abstrakt tankande och logiska resonemang. Dérigenom
ger antaganden om varlden upphov till epistemologiska antaganden om hur kunskap
erhalls, for att aterknyta till Cohen med fleras relationsresonemang ovan.

En utgangspunkt i ontologisk realism innebar antagande om att kunskapsbildning maste
foregas av erfarande genom sinnena och ger grund for empirisk epistemologi.

Vilande pa empirismen rdknas bland de moderna vetenskaperna positivismen som till-
lampar naturvetenskapliga forskningsmetoder som anvands inom matematik och medi-
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cin, pa samhallsforskning (Denscombe & Larson, 2004). Den kan beskrivas som fri-
gjord fran religicsa forklaringsménster och med antagandet om forskaren som objektivt
beskriver den materiella verkligheten (Jacobsen, Sandin, & Hellstrom, 2002).

Dess motsats ar de fenomenologiska och heuristiska ansatserna, vars resultat forespra-
karna menar inte gar att generalisera utan syftar till att beskriva individuella fall (Nat-
ionalencyklopedin, 2012).

De kvalitativa och tolkande metoderna lagger ocksa tyngdpunkt pa forskaren som delta-
gande subjekt som tyder en standigt skiftande vérld. Som Denscombe och Larsson ut-
trycker det:

Eftersom forskare ofrankomligen ser saker pa ett sétt som i hogre eller lagre grad har formats
av deras kultur, socialisation och de forestéllningar som de anvéander for att géra den omgi-
vande varlden meningsfull, kan de aldrig sta helt och hallet utanfér och betrakta tingen fran en
objektiv, fordelaktig position (Denscombe & Larson, 2004, s 191).

Obijektivitet i forskning ar alltid efterstravansvard, dock far i de samhallsvetenskapliga
amnena och med de kvalitativa metoderna utmaningen att reflektera éver hur studien
kan ha paverkats av forskarens bakgrund, forestallningar och eventuella intressen
kanske extra tyngd. Det ar aktuellt inte minst da forskningsfragan ror larandet och dess
foranderliga, kontextuella och sociala natur.

Upprinnelsen av kvalitativa och kvantitativa forskningsansatser i de samhéallsvetenskap-
liga &mnena och synen pa dessa ar idag att de kompletterar varandra (Eriksson & Wie-
dersheim-Paul, 2008).

Ovrigt

Enligt Cohen et al har validitet tidigare jamstallts med hur val ett méatinstrument mater
det det ska méata, medan senare forklaringar av begreppet kan rora kvalitativ datas egen-
skaper i form av arlighet (i till exempel enkétsvar), djup, omfattning och vilka deltagar-
na ar. Datas giltighet hanger ocksa ihop med i vilken utstrackning triangulering tillam-
pats och forskarens objektivitet (Cohen et al., 2007).

Triangulering kan beskrivas som anvandning av tva eller flera metoder for datain-
samling, ju storre skillnad det &r pa datainsamlingsmetoderna desto béttre (Cohen et al.,
2007). | studien har jag planerat fér metodtriangulering genom datainsamling via bade
frageformulér och intervjuer, i syfte att dka arbetets giltighet. 8 av enkatdeltagarna kan
tanka sig att stalla upp pa intervju, men intervjuer har alltsa inte genomforts i den har
studien.

Validiteten i frageformulér paverkas dels av om de deltagare som svarar fyller i enkaten
noggrant arligt och riktigt, och dels huruvida de som inte svarar representerar samma
spridning. Ett sétt att kontrollera det senare &r uppfoljning genom att ta kontakt med de
deltagare vars svar uteblivit, intervjua dem, och darefter jamfora deras svar med enkat-
svaren enligt Belson 1986 i Cohen 2007 (Cohen et al., 2007). Den typen av kontroll har
inte varit applicerbar i den hér studien da undersokningen varit anonym, det har inte
varit mojligt att se vilka av de tillfragade som svarat pa enkaten och vilka som inte gjort
det. En kontrollfraga har stallts i enkaten, vilket validerar det den beror.

Nar vi kommer till objektiviteten finner jag mig svara ja pa flera av fragorna i
Denscombes checklista for objektivitet (Denscombe & Larson, 2004). Det géller sérskilt
fragorna om mitt personliga engagemang och min bakgrund som resursperson i kursen.
| analysarbetet i den hér studien har det darfor varit extra viktigt att efterstrava en viss
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distans till det empiriska materialet, att ”géng pa géng [ta] ett kliv bakat... 14gga externa
teorier at sidan” (Fejes & Thornberg, 2009, s 56) samt att reflektera dver och redogéra
for hur mitt engagemang och min bakgrund kan paverka svarsfrekvens, deltagarnas svar
och analysen av data (Denscombe & Larson, 2004).

Syftet med frageformularet var att samla in primardata fran kursdeltagare. Det idealiska,
sarskilt for forskningsfragan rorande hur studenternas larande paverkats, vore att samla
in sekundardata (Jacobsen et al., 2002) fran just studenter. Det bedomdes dock inte
rymmas inom resursramarna i form av tid for den héar studien, men skulle vara intressant
att analysera i en storre studie, liksom att dka studiens validitet genom att triangulera
och gar mer pa djupet genom uppféljning i form av intervjuer.

For att bedoma kallans trovardighet kan man stélla sig fragor som: kan forfattaren ha ett
egenintresse av att forvanska situationen? Om svaret &r ja bor vi behandla kallorna med
forsiktighet och vi bér anvanda flera kéllor som &r oberoende av varandra (Jacobsen et
al., 2002). I den har studien kommer manga kallor i form av kursdeltagare att anvandas.
Av kursdeltagarna ar det nagra som kanner varandra val och andra inte alls.

Nagra reflektioner kring forskningsinstrumentet och genomférandet
Jag har sarskilt under analysfasen reflekterat 6ver forskningsinstrumentet, enkéten, och
de svar som det genererat. Ett exempel ar den fraga i enkéaten angaende deltagarnas ar-
betsuppgifter, som var strukturerad i matrisform och hade flera ofullstdndiga eller ut-
blivna svar. Alla enkatdeltagare fyllde i fragan till ndgon del men inte hela. Det tyder pa
att enkatdeltagarna uppfattade fragan som otydlig eller att det saknades instruktioner for
hur den var tankt att fyllas i.

Nagra andra reflektioner som jag gjorde under analysen &r att det skulle vara intressant
att ha en fraga om deltagarnas instéllning till teknik innan och efter kursen, och vilken
betydelse det skulle haft om jag pa fraga 13 aven fragat efter hur utvarderingarna ge-
nomforts.

Sammanfattningsvis har jag kommit fram till att studien kunde ha planerats battre, det
blev knappt om tid i studiens slutskede. En sérskilt stor inverkan hade det verktyg,
Questionmark, med vilket jag inhdmtade svar pa enkatundersokningen fran urvalet i
organisationen. Det krdavdes en hel del felsékning och support innan jag fick det att fun-
gera. Under tiden felsokningen pagick provade jag for sakerhets skull ett antal fria digi-
tala resurser med jamférbar funktionalitet. Men envishet I6nade sig, till slut fick jag
ordning pa hur Questionmark fungerade och foérhoppningsvis inte pa allt for stor be-
kostnad av studien.

Den modul av Questionmark som anvandes tillat sparning av enkatsaren i det avseendet
att det gick att folja en enkatdeltagares svar genom undersékningen. Det visade sig vara
en stor fordel i analysfasen, men en nackdel i det avseendet att paminnelse fick skickas
ut till samtliga da det inte gick att se vilka individer som svarat respektive inte svarat pa
undersokningen.

| 6vrigt bekraftades i studien de egenskaper hos webbenkater: dalig svarsfrekvens och
att de kan vara daligt eller ofullstandigt ifyllda, som Denscombe namner (2009).

Ovriga reflektioner
Vidare hade det varit 6nskvart med mer utbmmande svar fran enkéatdeltagare pa vissa
fragor, till exempel dar de ombads beskriva sitt utvecklingsprojekt. En méjlig anledning
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till de korta svaren &r att min roll i kursen har varit av betydelse och att en del enkatdel-
tagare tyckt det varit onddigt att ge en mer omfattande beskrivning dn den de redan
ldmnat in till kursledningen i form av planeringsstrukturer.

Det &r ocksa intressant att resonera kring hur hade det gatt utan anonymitet i undersok-

ningen - hade svarfrekvensen varit annorlunda och hade svaren blivit mer eller mindre
detaljerade?
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Resultat

| det har kapitlet presenteras och analyseras empirin fran de deltagare i kursen Pedago-
gik och teknik som svarat pa undersékningen.

Efter bakgrundsfragorna stalldes, i enkatens andra del, fragor avsedda att ge en bilda av
huruvida deltagare upplevde att kursen haft paverkan pa deras undervisning, vilken
eventuell paverkan kursen haft pa deltagarnas undervisning och vilken eventuell paver-
kan kursen haft for deltagarnas studenter. Med avsikten att ge kunskap i forskningsfra-
gorna stalldes féljande nio fragor:

(Fraga 6) Upplever du att kursen Pedagogik och teknik har paverkat din undervisning?
Om nej, fortsétt till fraga 9. (Svar: Ja/Nej).

(Frdga 7) Hur har din undervisning péaverkats? Beskriv med egna ord. (Oppen
fraga/fritextsvar).

(Fraga 8) Hur har dina studenters liarande péverkats? Beskriv med egna ord. (Oppen
fraga).

(Fraga 9) | kursen ingick det att planera ett undervisningsmoment med hjalp av nagon
digital resurs. Du fick ocksa ta del av litteratur samt andras erfarenheter och tips. Var
det nagon digital resurs som du efter kursen sedan anvant? Om nej, fortsatt till fraga 14.
(Svar: Ja/Nej).

(Fraga 10) Beskriv kortfattat ditt utvecklingsprojekt eller den digitala resurs som du
anvant efter kursen. (Oppen fraga/fritextsvar).

(Fraga 11) Har du genomfort det planerade undervisningsmomentet eller ndgon annan
digital utveckling efter kursen? Om nej, fortsatt till fraga 14. (Svar: Ja/Nej).

(Fraga 12) Har du utvérderat den digitala resurs du anvant/anvander? Om nej, fortsatt
till fraga 14. (Svar: Ja/Nej).

(Frdga 13)Vad har du kommit fram till i utvarderingen? Beskriv. (Oppen
fraga/fritextsvar).

(Frdga 14) Anvander du nagon digital resurs i nagot annat sammanhang som du vill
tipsa andra om? (Oppen fraga/fritextsvar).

Utifran de nio ovan utskrivna fragorna i enkétens andra del presenteras har den erhallna
empirin fran varje fraga foljd av en analys. | analysen har ansatsen varit att identifiera
och exemplifiera teman eller kategorier i de fragor som medger sadan analys. Svaren pa
fragor av kvantitativ karaktar anges i antal.

Upplevd paverkan — fraga 6

Efter bakgrundsfragorna behandlade den forsta fragan i enkaten dven den férsta forsk-
ningsfragan: huruvida deltagarna upplevde att kursen paverkat deras undervisning. 21
enkéatdeltagare svarade att de upplevde att kursen Pedagogik och teknik hade haft paver-
kan pa deras undervisning. 4 svarade att de upplevde att kursen inte haft ndgon paver-
kan pa deras undervisning och de har svaren hade varit intressant att folja upp med in-
tervjuer. Pa den har fragan var det 2 enkatdeltagare som valde att inte svara.
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Paverkan pa undervisningen — fraga 7

| nasta fraga ombads enkétdeltagarna att beskriva hur deras undervisning paverkats. De
som svarat nekande pa fragan innan behdvde inte svara pa den har fragan. Av de 21
enkéatdeltagare som upplevde att deras undervisning paverkats, sa valde alla utom 1 att
utveckla sina svar om hur deras undervisning paverkats.

Bland de 20 svaren aterfinns ett “teknikpositivt” tema som utgdrs av 13 deltagare, som
utifran beskrivningarna tycks fokusera 6vervagande pa tekniska verktyg. 11 av de har
13 enkatdeltagarna beskriver pa olika satt att kursen bidragit till att de blivit mer med-
vetna om, dppna till eller nyfikna pa teknik, IT eller webben, och att en del borjat an-
vanda mer teknik i sin undervisning. Har ar tva exempel:

Genom att bli mer medveten om nya verktyg och att jag sjalv blivit mindre "teknikfientlig".

Jag har blivit mer medveten om hur jag skall anvanda tekniska (webb) I6sningar inom under-
visningen.v Jag blev inspirerad till att soka pedagogiskt ALF-anslag, vilket blev framgangs-
rikt.

De 2 andra, som jag véljer att inordna i samma teknikpositiva kategori, néjer sig med att
kort och gott ndmna vad de gjort, till exempel ”Lart mig anvddnda LibGuide”, och det
ar nog ett rimligt antagande att de efter kursen anvant respektive verktyg i sin undervis-
ning.

Nasta tema utgors av svar fran 6 deltagare som skriver ungefar att kursen bidragit till en
Okad medvetenhet om pedagogiska utvecklingsmgjligheter. Till exempel:
Jag har fatt en bredare perspektiv for undervisnings behov, min roll som undervisare. Har fatt

mer vertyg for att ga vidare med planering och andra modaliteter av undervisning som hade
ingen aning alls att de existerar.

De svaren hade snarare ett fokus pa pedagogisk utveckling och metoder &n teknik. ”Gav
mig mojligheter att prova tekniskt stdd i undervisningen. Gav en bra inblick i pedago-
giska moment dar teknik var anvéndbart”, ndmner visserligen teknik tvd génger, men
det ar “pedagogiska moment” som for den har enkatdeltagaren avgor om teknik &r an-
vandbart eller inte. D&rav menar jag att pedagogiken ligger i fokus i det svaret.

Hér &r ett av de mer uttbmmande svaren, som jag véljer att inordna i samma kategori

med pedagogiskt fokus:
Vagar prova pa mer. Provade perr wise [PeerWise] efter detta vid ett par tillfallen. Tanker ofta
pa hur vi med sociala medier etc skulle kunna bli mer moderna i vart tankesatt. Tror att peda-
gogik och teknik blir mer och mer ihopkopplat i framtiden. Det komme sékert helt nya meto-
der med ny teknik som suddar ut granserna mellan den mer akademiska pedagogiken och den
nya "teknikpedagogiken". Nya teorier om inlarning kommer sékert skapas. Det tillgdnglighet-
en pa kunskap som ny teknik ger mgjlighet till kommer omforma vart sett att se pa vad vi ska
lara ut och hur man i en yrkesverksamhet, och i universitetsutbildningar, utnyttjar detta. Ut-
maningen blir att vara ett steg fore studenterna i detta. Det blir inte 1att! Tror att tekniken i seg
skulle kunna vara en morot for inlarning. Det ska vara kul n&r man lar sig!

Synen pa pedagogik i forandring, liksom att den tekniska utvecklingen omformar synen
pa kunskap kanner lasaren av den héar studien sakert igen fran introduktionskapitlet dar
aktuell forskning presenteras.

Slutligen later sig ett av svaren pa den har fragan inte kategoriseras, och &r delvis darfor
vart att citera har:

IT och pedagogik ar inte enkelt att harmonisera. Kan val saga att kursen var en bekraftelse pa
min "magkansla”. Och jag har inte sa brattom att "hoppa pa" nya trender. Reflektion ar viktigt.
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En tolkning, utifran ett sociokulturellt perspektiv, ar att enkatdeltagaren kanner av den
motsattning mellan IT och institutionaliserad utbildning som S&ljo menar funnits sedan
de allra tidigaste skolorna bildades, en atskillnad mellan det akademiska och tekniken
som aven foregaende citat aterspeglar. Vidare kan det anses ha en positiv paverkan pa
enkéatdeltagarens undervisning i det att hen genom kursen fatt bekréftelse pa vikten av
reflektion, och inte har brattom att hoppa pa nya trender.

Paverkan pa studenternas larande — fraga 8
Pa fragan om hur studenternas larande paverkats valde samma 20 enkatdeltagare att
svara, dven den fragan har alltsa ett bortfall pa ett svar.

Totalt 17 av de 20 svaren kan bara tolkas som att kursen i nagon utstrackning haft en
positiv inverkan pa studenternas larande. Har ar nagra exempel:

Den digitala resurs jag testad [LibGuide, reds amn] har upplevts positiv av studenterna och de
som kunnat jamfdéra med tidigare har varit valdigt ndjda med forandringen.

Nya intryck ! Kombination av katedrala forelasningar med dator program med fragor online
[PeerWise, reds amn] Studenterna uppskattar de moderna metoderna

Jeg har ikke anvendt s& meget IT-hjelpemidler at jeg anser at studenternes indlaring er blevet
pavirket udover at handledning er lettere tilgeengelig via skype...

Handledning som blir lattare tillgdnglig via Skype héavdar jag kan bara tolkas som att
studenternas larande paverkats fordelaktigt.

Det har svaret dr pa gransen, men far anda tolkas som positivt:

Annu ingen forandring av betydelse mer &n att jag méjligtvis genom att vara positiv till alter-
nativa resurser fatt studenter att soka information bredare.

De tre svar som inte kan tolkas som att kursen haft en positiv inverkan pa studenternas
larande, kan heller inte anses haft en direkt negativ inverkan pa studenternas larande. De
presenteras och diskuteras vart for sig har nedan:

Svart att saga, jag har annu inte hunnit implementera det i undervisningen, men processen pa-

gar.
Den har enkatdeltagaren angav som svar pa foregaende fraga angaende hur hens under-
visning paverkats: ”Genom att bli mer medveten om nya verktyg och att jag sjalv blivit
mindre "teknikfientlig"”. Jag hoppas att undervisarens minskade teknikfientlighet far ett
positivt utfall for studenternas larande i langden.

| nasta svar aterges studenternas kritik mot en digital resurs, i det hér fallet en student-
genererad fragebank:

Da perrwie [PeerWise] hade vissa brister med att det inte gick att repetera var studenterna inte
helt nojda. Har just nu forskningsledigt och inte anvant nagot annant fran kursen annu. Viktigt
for studenterna &r ju att vi i denna delen "hanger med". Anvander ett sprak som de gér och att
vi har kunskap om sociala medier och modern teknik sé vi larare forstar hur de anvénder dessa
forum.

Den hér enkatdeltagaren har &ven utvérderat den digitala resursen och kommit till
samma slutsats, namligen att en av verktygets egenskaper har blivit féremal for studen-
ternas kritik. Det & mojligt att har gora en association till den problematik som namns i
citatet fran Lim (2003) i inledning, dar han menar att nar den larande stoter pa problem i
anvandningen av tekniken, i det har fallet mjukvaran, sa blir tekniken i sig ett objekt
som blockerar vigen for “higher order thinking” kring undervisningsamnet.
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En rimlig slutledning &r att irritationen kring egenskapen hos den digitala resursen pro-
vocerat nagra av studenterna till att avsta fran att anvanda verktyget, och darmed till
viss del hindrat de studenternas larande fran att paverkas positivt. Samtidigt har andra
deltagare som anvander samma verktyg angivit att studenternas larande paverkats posi-
tivt

| det sista svaret kan det anas att studenternas larande paverkats, eller kanske deras an-
greppssétt att ta sig an studierna infor en tenta:

De har fatt ny tenta med flervalsfragor.

I vilken riktning studenternas larande paverkats ar emellertid svart att utréna.

Anvandning av digitala resurser — fraga 9

Samtliga enkatdeltagare svarade pa frdgan om de anvént nagon digital resurs som de
stott pa i samband med kursen. 17 av enkatdeltagarna uppgav att de hade det och 10 att
de inte hade det. De som svarat nekande ombads ga direkt till den sista fragan.

Utvecklingsprojektet — fraga 10

| nasta fraga ombads de 17 enkatdeltagare som anvént nagot digital resurs efter kursen
att kortfattat beskriva denna eller sitt utvecklingsprojekt. P& den fragan uteblev ett svar
fran en deltagare som tidigare i enkéaten skrivit att hen anvande Skype vid handledning
av studenter. De flesta skrev ett kortfattat svar pa den har frdgan, och namnde bara den
eller de digitala resurser som de anvénde.

De digitala verktyg som anvandes mest var PeerWise och LibGuides, som bada anvan-
des av 5 deltagare vardera, och Adobe Connect som anvéndes av 2 enkatdeltagare. De
ovriga verktyg som anvéndes var LUVIT, Jing, Hot Potatoes, Questionmark, Google
docs, Microsoft Excel, wiki, samt en hemsida eller databas. 2 enkatdeltagare angav flera
digitala verktyqg.

Tre svar var mer uttdtmmande och beskrev forfarandet

”Véldigt givande att gora projektarbetet i kursen. Det handlade om en databas dar patienter
kan samverka med varandra och med forskare for att fa mer aktiva patienter. Jag upplevde bra
stod i denna process under kursen och fick manga vardefulla tips. Implementering pagar.”

”Ett program (excel-fil) som automatiskt gér om rapoéng fran psykologiska test till normerade
poang. Den &r annu inte klar men jag anvénder de delar som &r Klara, hittills i klinik och
forskning (inte undervisning &n sa lange).”

”PeerWise bdrjade jag anvanda i samband med kuresn i pedagogik och teknik och fortsétter
anvanda det. Tyvarr inga kandidater har skapat nagra fragor. Lathet! De vill inte utvardera hel-
ler! Mycket fa svarade pa enkéten”

Ett svar sticker ut, det ar fran en enkatdeltagare som tidigare anvant Mitt kursbibliotek:

”Och egentligen nej. Annat syfte. Ingen kunde svara p& mina fragor om LibGuide eftersom
jag hade specifika onskemal. Tyvarr befarar jag att ndgon slags ideologi kring "fria" larresur-
ser surrade runt. Av en tillfallighet fick jag svar pd min fréga - som inte var nagon sk
LibGuide expert men pragmatisk. D& I6ste det mitt specifika problem med anvéandandet och
nu har jag lamnat Mitt Kusrbibliotek.”

Det hir dr samma deltagare som tidigare skrev bland annat att ”’IT och pedagogik &r inte
enkelt att harmonisera” och understrok vikten av reflektion (se hela citatet under ”Hur
undervisningen paverkats” i det hér kapitlet), och hér verkar det som att deltagaren inte
fatt den hjélp och support i kursen som hen 6nskade. Den har kursdeltagaren skulle det
vara intressant att gora en uppfoljningsintervju med for att fa en mer detaljerad bild av
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dennes uppfattningar inom omradet IKT och undervisning, och vad som eventuellt hade
kunna goras battre i kursen.

Dock tolkar jag enkéatsvaret som att kursdeltagaren framgangsrikt 6vergatt till LibGui-
des, eftersom kursdeltagaren skriver att hen lamnat Mitt kursbibliotek och specifika
problem med anvandandet 16sts.

Implementering — fraga 11
Pa ja/nej-fragan om kursdeltagarna genomfort det planerade undervisningsmomentet
eller nagon annan digital utveckling efter kursen svarade 22 deltagare.

Jag forvantade mig 17 svar pa den hér fragan, eftersom den tidigare ja/nej-fragan anga-
ende anvéndningen av digitala resurser fick 17 jakande svar och de som gav nekande
ombads ga direkt till sista fragan. Den hogre svarfrekvensen havdar jag kan tolkas pa
tva satt. Det ena ar att det finns en stark vilja bland enkatdeltagarna att svara pa fragorna
i enkéaten. Det andra ar att nagra enkatdeltagare last fragorna hastigt och svarat slarvigt
pa den fragan. Jag ser inte att det behdver finnas nagon motsattning mellan de tva for-
Klaringarna.

Fenomenet med svarsfrekvensen gor det intressant att jamfora med resultatet pa fragan
med det fran den om anvandningen av digitala resurser efter kursen. Dér svarade 17
personer ja och 10 nej. Av de 22 enkéatdeltagare som svarade pa den senare fragan hade
11 genomfort det planerade undervisningsmomentet eller nadgon annan digital utveckl-
ing efter kursen och 11 hade inte gjort det. De 5 enkatdeltagare som hoppade 6ver fra-
gan kan antas ha svarat nekande pa fragan om anvandning av digitala resurser efter kur-
sen.

De 11 som svarade nekande pa den har fragan ombads ga vidare till sista fragan i enka-
ten.

Utvardering — fraga 12

20 av enkatdeltagarna svarade pa fragan om de hade utvarderat den digitala resurs de
anvant/anviander. Aven har var alltsa svarsfrekvensen hogre an den borde vara, eller i
alla fall hdgre &n de 17 svar jag hade forvéntat.

10 deltagare hade utvdrderat den digitala resurs de anvander och 10 hade inte gjort det.
Aven pa den hér fragan ombads de enkéatdeltagare som svarat nekande att ga vidare till
den sista fragan i enkéten.

Utfall — fraga 13

Pa fragan om vad de kommit fram till i utvarderingen valde samtliga 10 enkétdeltagare,
som pa fragan om de hade utvérderat svarat ja, att beskriva vad de kommit fram till i
utvarderingen.

7 av 10 enkétdeltagare beskriver ett gynnsamt resultat i de utvéarderingar de gjort.

Som tidigare namnts i studiens syfte sa havdar jag att utvéardering av digitala resurser ar

av stor vikt, och darfor presenterar jag har samtliga 10 svar, med mina kommenterar

efter. De 7 forsta ar de beskrivningar dar utvarderingarna fatt ett positivt gensvar.
”Studenterna var mycket ndjda. Alla utom en var jattepositiva.Nagra av fragorna kom sen

ocksa pa tentan, och man tyckte det var en extra motivationsfaktor for att faktiskt lIagga in och
bevara fragor. Den som inte tyckte det var bra sa sig bli "forvirrad" av alla frigorna.”
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Citatet handlar om Peerwise, som ar den digitala resurs som den har kursdeltagaren har
anvant. Det forefaller som att kursdeltagaren i sin utvardering har fatt svar fran alla stu-
denter som anvént den digitala resursen, alternativt har de haft en diskussion och endast
en student hade nagot negativ att saga om verktyget.

”anvéndbar och nyttig”

Den har anvandaren har anvant LUVIT och pa den larplattformen utvecklat e-portfolio.
Kursdeltagarens uppfattning av verktyget ar positiv men det &r oklart hur utvérderingen
har genomforts.

”Béde handledare och studenter tycker att de wikis som ar uppbyggda ar till god hjélp i den
verksamhetsforlagda utbildningen. Studenterna kan forbereda sig genom att I&sa om de olika
kliniker som erbjuder VFU-platser infor praktiken. Handledarna har alltid information till-
gangligt och kan d&ven kommunicera kring olika &mnen pa wikin.”

Det har utforliga svaret talar for att effekterna av inférandet av den digitala resursen
varit positiva, och pa vilket satt. Daremot ar det oklart hur utvéarderingen genomforts.

”Enbart positivt men &dr under stindig revidering vilket dr positivt for studenterna”

Det har citatet galler verktyget LibGuides. Kursdeltagaren forefaller ha fatt entydigt
positiv feedback fran studenterna, men det gar inte att saga hur utvarderingen genom-
forts.

”Populért och uppskattat komplement till traditionella verktyg.”

Den har kursdeltagaren &r en av de som anvant flera digitala resurser efter kursen; bade
PeerWise, Questionmark och Jing. Det gar inte att veta varken vilket verktyg som ut-
varderats eller hur utvarderingen genomforts, utan att stalla foljdfragor i till exempel en
intervju.

”Efter kursen skapade jag och en kollega ett antal interaktiva dvningar som sedan provades ut

av studenter enligt ett forslag av Krug (Steve Krug: Don’t let me think). Dock kande jag inte

till denna referens vid tiden for testet. Efter det att anvandarna gatt igenom dvningarna, mass-

producerades dessa och lades in i den ovan beskrivna larplattformen som dven den testades av

11 studenter. Bedomningen av larplattformen blev 7,4 + 0,60 pa en skala dar 1 var mycket da-
ligt och 10 mycket bra.”

Har har en grundlig utvardering gjorts som fatt ett tydligt, positivt utfall. Det som for-
svarar majligheterna att dra slutsatser ar utvecklingsprojektets komplexitet och omfatt-
ning, eftersom det ar flera verktyg som anvands och som kan paverka utfallet. I intro-
duktionen citeras Ruiz et al, som menar att analyser forsvaras av bland annat variationer
I hur tekniska egenskaper definieras, och vilken typ av e-larande som analyseras (Ruiz
et al., 2006), och Sternberg och Preiss som understryker betydelsen av studentengage-
mang och kopplingen till en verklighetskontext (min Gverséttning, Sternberg & Preiss i
Saljo, 2010, s 55).

”Studenterna dr mycket positiva och det fick vi spontant i klassrummet dé kursen &nnu inte &r
slut och skriftligt utvarderad.”

Den hér preliminara utvarderingen géllde verktyget LibGuide som generellt tycks fa
positiv aterkoppling fran studenterna.

Hittills har 7 av den 10 utvarderingarna som gjorts pekat mot ett gynnsamt utfall. Nedan
foljer de 3 som jag menar inte kan tolkas pa det viset.

”Se ovan om dalig mdjlighetv till repetition”
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Kursdeltagaren som skrivit det har svaret & samma person som under fraga 8 beskriver
studenternas missnéje med en egenskap hos den studentgenererade fragebanken Peer-
Wise. Det tidigare svaret pa fraga 8 tyder pa att utvardering har gjorts och att essensen
ar ett missnoje hos studenterna angaende det faktum att fragor i PeerWise bara kan bes-
varas en gang. Tyvarr sager svaret ingenting om i fall det framkom nagra positiva
aspekter i utvarderingen.

”For fa studenter har svarat pad min enkét for att fd en hum om vad de tyckte”

Aven det har citatet galler PeerWise. Kursdeltagaren har forsokt utvardera med enkat
och beskriver problemen med att allt fér fa svar fran studenter, ett vanligt problem som
manga upplever enligt flera larare som jag talat om det med i mitt arbete.

”- Man kan inte examinera med "Free wares". lu.se &r ett krav. -ITverktyg kdnns pétvingat
ibland. Man ska reflektera noga innan man introducerar nagot nytt i en kurs. Garna konsultera
med pedagogiskt kunniga istéllet for att tanklost hoppa pa taget for att andra gor det. Det &r
alltsa inte en generationsfraga utan en ambitionsfraga om kvalitet i undervisningen.”

Det hér svaret ar fran samma kursdeltagare som i svaret pa fraga 7 beskriver sin reserve-
rade hallning till IKT. Har aterfinns ocksa en upplevelse av press fran den digitala ut-
vecklingen och en insikt om att det pedagogiska behovet maste styra infoérandet av digi-
tala resurser, samt en markering utifran ett sakerhetsperspektiv mot dppna och fritt till-
gangliga resurser vid sadan autentisering som kravs vid examination.

Andra resurser — fraga 14

Den sista fragan stalldes i syfte att eventuellt kunna fa tips om digitala resurser som jag
kan ha forbisett men som anvénds ute pa i organisationen. De tips som kom in gallde
framst redan kanda digitala resurser som LUVIT, LibGuide, Doodle™, Google docs,
Skype. Utdver de svaren inkom tips om fyra andra intressanta resurser:

Lasplatta och onlineplattform typ Blackboard*?, mycket praktiskt for att skota en kurs med in-
lamningar, rattning, nd ut med information, administration etc.

Inte i undervisningssituationer. Har dock med min ipad i samband med bade féreldsningar och
praktiska moment och kan da i mindre grupper visa bilder, filmer youtube klipp etc.

Augmented Reality, spanande och latt att anvanda.

Endast tvd sidor pd natet, om  det raknas:  http://www.scirus.com/
http://www.khanacademy.org/

Av dessa kan augmented reality kommenteras och forklaras som en teknik dér en appli-
kation i realtid anpassar sig efter, oftast visuell, input fran en digital enhet. Tekniken
anvands bland annat i appar till smarttelefoner. Tekniken har sa vitt jag vet idag begran-
sad betydelse for undervisning, men jag gissar att det kan komma att andras framover.

"' Doodle dr en Google-applikation utvecklad for att underlitta for en grupp personer att
bestimma en tidpunkt for mote. En registrerad anvéindare ligger upp en “doodle” pa
webben, med forslag pa datum och tider, och skickar sedan ldnken till med e-post till de
personer som ska motas.

12 Blackboard ir en kommersiell lirplattform som utvecklats av programvaruforetaget
Blackboard Inc. Det anvinds vid masterprogram i Public Health vid medicinska fakulte-
ten pd Lund universitet, och vid manga andra laroséiten vérlden over.
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Sammanfattning
Hér foljer en kort sammanfattning av analysen av resultatkapitlet.

Mer &n tre fjardedelar av enkatdeltagarna menar att kursen Pedagogik och teknik haft en
paverkan pa deras undervisning. Av dessa kan 13 anses ha teknikfokus eftersom de i
sina kommentarer beskriver att de blivit mer medvetna om, 6ppna till eller nyfikna pa
teknik och att de efter kursen i storre utstrackning anvéander tekniska verktyg i sin
undervisning. 6 deltagare kan anses ha mer undervisningsfokus da de i sina svar skriver
att de fatt verktyg for pedagogisk utveckling och inblick i nya metoder.

17 av de 20 enkatdeltagare som menar att kursen i nagon utstrackning haft en inverkan
pa studenternas larande, anser att denna inverkan varit positiv for studenternas larande.

17 av enkatdeltagarna har efter kursen anvant nagon digital resurs som de kommit i
kontakt med i samband med kursen och 10 har inte gjort det. De digitala verktyg som
anvandes mest var PeerWise och LibGuides, som bada anvandes av 5 deltagare vardera,
och darefter Adobe Connect som anvindes av 2 enkétdeltagare. Ovriga verktyg som
anvandes var bland andra LUVIT, Jing, Hot Potatoes, Questionmark, Google docs, och,
wiki. Tva enkéatdeltagare svarade att de anvéander flera digitala verktyg.

11 av deltagarna har genomfort ett planerat undervisningsmoment med stod av en digi-
tal resurs och av dem har 10 utvérderat den digitala resurs de anvénder. Av dessa uppger
7 kursdeltagare att de utvarderingar de gjort fatt ett klart positivt gensvar.
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Diskussion

| det har kapitlet diskuteras analysresultatet, slutledningar och den betydelse det kan ha
for praktisk verksamhet. Forslag pa fortsatt forskning ges ocksa.

Omradet for studien har alltsa varit anvandningen av informations- och kommunikat-
ionsteknik (IKT) vid undervisning i hégre utbildning. Studien har sitt ursprung i en hog-
skolepedagogisk kurs som ges av Medicinska fakultetens Centrum foér Undervisning
och Léarande (MedCUL) i samarbete med Bibliotek & IKT pa Lunds universitet i vilken
jag har en roll som resursperson. Kursen Pedagogik och teknik véander sig till framst
larare och undervisande personal pa fakulteten. Mitt engagemang i kursen kan antas haft
inverkan pa resultatet i fraga om bade svarsfrekvens och detaljrikedom i svaren.

Som jag skrev inledningsvis sa pekar aktuell forskning pa att det ar problematiskt att dra
slutsatser angaende de effekter som anvéandningen av IKT i hogre utbildning har pa
undervisningen. Flera av de problemen har att gora med att det i sammanhanget IKT
och undervisning finns manga faktorer som paverkar resultatet. Till exempel kan nam-
nas de digitala resursernas egenskaper, studenternas engagemang och kopplingen till en
verklighetskontext, vilkas betydelse for utfallet har bekraftats i resultat av den héar stu-
dien. Jag har i studien argumenterat for att det av de anledningarna ar viktigt att folja
upp undervisningsmoment dar digitala resurser anvands i undervisning.

Analysen av enké&tdeltagarnas svar som visar att mer an tre fjardedelar (21 av 27) av
enkétdeltagarna anser att kursen Pedagogik och teknik haft en paverkan pa deras under-
visning, vilket tydligt indikerar ett positivt svar pa den forsta forskningsfragan.

Nar det galler karaktaren hos kursens inverkan pa undervisningen, sa menar jag att 19
av de 21 svaren fran de enkéatdeltagarna som anser att kursen haft en paverkan pa deras
undervisning, tyder pa att den hogskolepedagogiska kursen har enligt kursdeltagarna har
en gynnsam inverkan pa undervisningen pa fakulteten, och att det utgér en del av svaret
pa den andra forskningsfragan. De 13 enkatdeltagare av de som har ett teknikfokus och i
sina kommentarer beskriver att de blivit mer medvetna om, 6ppna till eller nyfikna pa
teknik och att de efter kursen i storre utstrdckning anvander tekniska verktyg i sin
undervisning, kan férmodas haft en positiv grundinstéllning till teknik redan innan kur-
sen.

Ur det perspektivet skulle det ha varit intressant med en fraga i enkaten dar deltagare
ombads beskriva sin hallning till digitala resurser och undervisning med dessa innan
respektive efter kursen, alternativt att stalla foljdfragor i djupare intervjuer med de 8
enkéatdeltagare som kunde tanka sig att stalla upp pa en intervju.

Svaren pa en sadan enkatfraga eller uppfoljningsfraga i en intervju hade varit intressant
att jamfdra dven med de 11 enkétdeltagare som hade mer undervisningsfokus i sina svar
rérande kursens inverkan pa deras undervisning, och sommenade att de fatt verktyg for
pedagogisk utveckling och inblick i nya metoder.

Analysen av svaren kring kursens paverkan pa undervisningen pekar sammantaget pa
att kursdeltagarna blivit sékrare i sin undervisningsroll och i storre utstrdckning provar,
med tydligt utvarderingssyfte, olika digitala resurser i undervisningsmoment. | svaret pa
den andra forskningsfragan kan alltsa tillaggas att kursen bidragit till en héjd medveten-
het kring hur IKT kan anvéndas i undervisning.
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Tendensen 6kad anvandning och stdrre bendgenhet att prova digitala resurser bekraftas
ocksa av att 17 av enkatdeltagarna efter kursen har anvant nagon digital resurs som de
kommit i kontakt med i samband med kursen, liksom av att 11 deltagare efter kursen
har genomfort ett planerat undervisningsmoment med stod av en digital resurs.

Den nast sista forskningsfragan behandlade naturen hos den betydelse som kursen haft
for studenternas larande. Analysen av empirin lyder att 17 av de 20 enké&tdeltagare som
anser att kursen i nagon utstrackning haft en inverkan pa studenternas larande, menar att
denna inverkan varit positiv for studenternas larande. Resultaten fran de enkéatdeltagare
som efter kursen har utvérderat den digitala resurs de anvander bekraftar det: 7 av 10
har fatt ett klart positivt gensvar.

Pa ett konkretare plan har studenternas larande paverkats framst av de digitala resurser-
na PeerWise, LibGuides, och i mindre utstrackning Adobe Connect, sprids i organisat-
ionen och anvands som komplement till den ordinarie undervisiningen. De 6vriga digi-
tala resursen som anvénds ar bland andra LUVIT, Jing, Hot Potatoes, Questionmark,
Google docs, och, wikis.

Det som gjorts till foljd av kursen och som paverkat undervisningen ar dels att fler mo-
derna tekniker anvéands i undervisningen, nagra studenter kommer att skriva en tenta
med flervalsfragor, och sa smaningom férmodligen pa webben, nagra studenter far
handledning via Skype och behdver darfor inte resa till universitetet fran den plats dar
de finner sig. En del enkatdeltagare framhaller att IKT gor att deras studenter lattare kan
soka och ta till sig information. Det ar nagra svar som tillsammans med de forsta forsk-
ningsfragorna syftar till att beskriva de effekter kursen haft i verksamheten.

Utover forskningsfragorna har ocksa nagra insikter gjorts kring de institutionella barria-
rer som finns mot 6ppna larresurser, OER. En jamforelse mellan de tva i den hér studien
mest anvéanda digitala resurserna kan illustrera det. Det av universitetet inkopta verkty-
get LibGuides (numera CampusGuides) och den studentgenererade fragebanken Peer-
Wise som utvecklats i OER-anda, &r tva verktyg som ar olika i de flesta avseenden vil-
ket i sig forsvarar en jamforelse. Men eftersom det ar implementeringsmojligheterna hos
dessa populara verktyg som &r i fokus och inte verktygens effekter sa tillater jag mig att
gbra en sammankoppling.

Inga enkatdeltagare har beskrivit ndgra problem med att inféra LibGuides i undervis-
ningen. Sannolikt &r den starkast bidragande orsaken till det att verktyget i méanga fall
ersatter ett gammalt och val etablerat, men nagot som ocksa kan tinkas vara en bidra-
gande orsak &r just att verktyget ar sanktionerat av universitetet, och darfor inte ifraga-
satts av nagra anvandare. De utvarderingar som gjorts av PeerWise (OER) visar dare-
mot dels att studenter har kritiska synpunkter pa en av verktygets egenskaper, och dels
att det &r svart att forma studenter att anvanda verktyget. Nagot som inte framkommit i
enkatundersokningen utan i samtal med larare ar svarigheter att gora ett moment som
till exempel att skapa fragor i PeerWise, till en obligatorisk uppgift i en kurs. Det tycks
inte vara nagot problem i fallet med LibGuides, utan det &r en sjalvklarhet att studenter-
na ska anvanda sig av det ndr de soker information kring sitt &mne.

Svarigheter med att driva igenom implementering av OER i hogre utbildning kan vara
en anledning till att 4 av de 27 enkatdeltagarna ansag att kursen inte paverkat deras
undervisning, och jag tror dessutom att det &r nagot som kan ha paverkat svarsfrekven-
sen i studien. Manga kursdeltagare har fatt mojlighet att testa verktyg, men nagra har
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ansett att de inte haft handlingsutrymme, faktiskt eller upplevt, att efter kursen inforliva
det i verksamheten.

Den betydelse som studien haft for mitt vidare arbete anser jag vara ovarderlig. Jag har
fatt insikt i det intima forhallandet mellan epistemologiska antaganden och olika digitala
resursers faktiska inverkan har pa undervisning och larande. Utéver det har jag i betyd-
ligt storre utstrackning an innan lart mig bemastra ett nytt digitalt verktyg med flera
mojliga anvandningsomraden inom bade forskning och undervisning. Inte minst har jag
ocksa fatt en betydligt klarare bild av den betydelse kursen Pedagogik och teknik har for
kursdeltagarna och deras studenter.

Det skulle vara en spannande utmaning tycker jag att i vidare forskning ga mer pa dju-
pet och efter att ha satt sig in i till exempel aktivitetsteori som ramverk, utifran det stu-
dera ett fall dar enskilt fall dar nagon digital resurs implementerats i undervisning.

Ett annat omrade dar det hander mycket just nu och som ocksa skulle vara véldigt span-
nande att studera ar hur utmaningarna med att anvanda OER i hogre utbildning kan han-
teras och hur OER hjalper till att 6verbrygga klyftan mellan oavsiktligt, informellt och
formellt l&rande.
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Bilagor
1. Foljebrev

Hej!

Jag heter Anna Gahnberg och arbetar pa Bibliotek och IKT pa medicinska fakulteten. Kanske
kdnner du igenom mig fran kursen Pedagogik och teknik dar jag ar resursperson?

Just nu studerar jag ocksa vid LU och haller pa med en kandidatuppsats i pedagogik. Darfor
vander jag mig nu till alla som genomfoért kursen Pedagogik och teknik med en enkat i syftet att
samla in data till min uppsats.

Enkatundersokningen ar anonym. Jag hoppas att du vill fylla i den, dina synpunkter kommer att
vara mycket vardefulla for mig dven i mitt fortsatta arbete som IT-pedagog pa medicinska fa-
kulteten.

Instruktioner

Nér du klickat pa lanken nedan kommer du till en inloggningssida dar du loggar in genom att
skriva in en bokstav, vilken som helst, efter Name och Group. Tryck enter och vilj pa sidan
darefter "Pedagogik och teknik — enkat”.

http://uwap86.uw.lu.se/perception5/open.php

Uppskattningsvis tar det 10-20 minuter att fylla i enkaten. Kontakta mig garna om du har fra-
gor.

Vanlig hdlsning

Anna Gahnberg

Bibliotek & IKT, Lunds universitet

Box 157,221 00 Lund

Besoksadress: HSC, Baravagen 3, Lund
Telefon: 046-222 97 25, 0703-92 97 04

http://www.med.lu.se/bibliotek och ikt
http://www.facebook.com/bibliotek.ikt

2. Enkat
10f 14
Alder:
<0
“ 2130
© 3140


http://uwap86.uw.lu.se/perception5/open.php
http://www.med.lu.se/bibliotek_och_ikt
http://www.facebook.com/bibliotek.ikt

51-60
© 6170
20f14
Kon:
¢ Man
~ Kvinna
3o0f14
Om du &r anstélld pa medicinska fakulteten vid Lunds universitet, ungeféar hur lange har
du arbetat hér? Svara i hela artal (siffror).
4 of 14
Hur skulle du beskriva din yrkesroll/dina arbetsuppgifter?
Inte allsMindre delUngeféar 50 %HuvudsakligenEnbart
Forskning o C . -
Undervisning T . C -
Administrativ( e - C C
Klinisk . C . C C
5o0f 14
Hur skulle beskriva dina arbetsuppgifter i foérhallande till undervisning? Om du inte
undervisar alls, fortsatt till fraga 9.
© Medverkar [ undervisning.
' Ansvarig for kurs eller kursmoment.
© Undervisar inte alls.
6 of 14
Upplever du att kursen Pedagogik och teknik har paverkat din undervisning? Om nej,
fortsatt till fraga 9.
S Ja.
¢ Nej.



7 of 14
Hur  har  din  undervisning  paverkats?  Beskriv. med egna ord.

il




8 of 14
Hur har dina studenters ldrande pdaverkats? Beskriv. med egna ord.

il

=

9of 14
| kursen ingick det att planera ett undervisningsmoment med hjélp av nagon digital re-
surs. Du fick ocksa ta del av litteratur samt andras erfarenheter och tips. Var det ndgon
digital resurs som du efter kursen sedan anvant? Om nej, fortsatt till fraga 14.

Y
S Nej.

10 of 14
Beskriv kortfattat ditt utvecklingsprojekt eller den digitala resurs som du anvént efter



kursen.

=]
11 of 14
Har du genomfort det planerade undervisningsmomentet eller nadgon annan digital ut-
veckling efter kursen? Om nej, fortsatt ill fraga 14.
“
O Nej.
12 of 14

Har du utvarderat den digitala resurs du anvant/anvander? Om nej, fortsétt till fraga 14.

“

C Nej.



13 0of 14
Vad har du kommit fram till i utvarderingen? Beskriv.

5

il

14 of 14
Anvinder du nagon digital resurs i ndgot annat sammanhang som du vill tipsa andra

om?

=




Om du kan tanka dig att delta i en intervju rérande kursen och ditt utvecklingsprojekt,
klicka pa lanken nedan och fyll i ditt namn i Doodlen.

http://www.doodle.com/3743m7rrbsk7apcf

Tack for din medverkan!

3. Paminnelse
Hej!

Ett STORT tack till er 24 som har svarat pa min enkdtundersékning om Pedagogik och teknik-
kursen!!

Kuriosa: Pa fragan "Anvander du nagon digital resurs i nagot annat sammanhang som du vill
tipsa andra om?” har jag fatt in tips om:

Lasplatta och onlineplattform typ Blackboard

LibGuide (ersatter Mitt kursbibliotek, ex http://libguides.lub.lu.se/pedagogikochteknik)
Doodle (gor det enkelt att boka méten, http://www.doodle.com/)

Google Docs (arbeta samtidigt i delat dokument, https://docs.google.com/)

Augmented reality (ny teknik, finns mer om det pa http://www.augmentedreality.se/)
Webbsidorna http://www.scirus.com/ och http://www.khanacademy.org/

Jag vill ocksa paminna de som dnnu inte hunnit med att fylla i enké&ten, jag hoppas att ni finner
nagra minuter for att gora det den hér sista veckan som den ar 6ppen. Se information om
undersokningen langre ner i det har mailet.

Med 6nskan om en skon sommar,
Anna Gahnberg

From: Anna Gahnberg
Sent: den 17 april 2012 14:07
Subject: Jag behdver din hjdlp med en enkat.

Hej!

Jag heter Anna Gahnberg och arbetar pa Bibliotek och IKT pa medicinska fakulteten. Kanske
kdnner du igenom mig fran kursen Pedagogik och teknik dar jag &r resursperson?

Just nu studerar jag ocksa vid LU och haller pa med en kandidatuppsats i pedagogik. Darfor
vander jag mig nu till alla som genomfért kursen Pedagogik och teknik med en enkat i syftet att
samla in data till min uppsats.

Enkatundersokningen dr anonym. Jag hoppas att du vill fylla i den, dina synpunkter kommer att
vara mycket vardefulla for mig dven i mitt fortsatta arbete som IT-pedagog pa medicinska fa-

kulteten.

Instruktioner


http://www.doodle.com/3743m7rrbsk7apcf
http://libguides.lub.lu.se/pedagogikochteknik
http://www.doodle.com/
https://docs.google.com/
http://www.augmentedreality.se/
http://www.scirus.com/
http://www.khanacademy.org/

Nér du klickat pa lanken nedan kommer du till en inloggningssida dar du loggar in genom att
skriva in en bokstav, vilken som helst, efter Name och Group. Tryck enter och vilj pa sidan
darefter "Pedagogik och teknik — enkat”.

http://uwap86.uw.lu.se/perception5/open.php

Uppskattningsvis tar det 10-20 minuter att fylla i enkdten. Kontakta mig garna om du har fra-
gor.

Vanlig hdlsning

Anna Gahnberg

Bibliotek & IKT, Lunds universitet

Box 157,221 00 Lund

Besoksadress: HSC, Baravagen 3, Lund
Telefon: 046-222 97 25, 0703-92 97 04

http://www.med.lu.se/bibliotek och ikt
http://www.facebook.com/bibliotek.ikt
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