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SAMMANFATTNING

Langt innan barnet sager sitt forsta ord borjar det analysera varlden runt sig och mycket energi
laggs pa att forma kategorier for objekt, personer, situationer och handelser. Allt eftersom
barnet bygger upp sitt lexikon kravs ytterligare kategorisering, dven utifran abstraktionsniva.
Skolaldern innebar nya mojligheter for barnet att utveckla sitt lexikon, bade vad galler storlek
och organisation. Detta gor att barnet hela tiden l&r sig nya betydelser for ord samt utvecklar
relationerna orden emellan. Det finns mycket som tyder pa att det sker en omorganisation i de
lexikala natverken vid ca 5-9 ars alder, da ett skifte mot mer vuxenlik organisation i lexikon
anses &ga rum.

Vid undersékning av barns lexikala formaga kan det vara viktigt att préva saval lexikal
storlek som lexikal organisation. Kategorisering av Ord (KO) ér ett test som ar utformat for
att testa barns formaga att benamna ord, kategorisera ord samt &ven anvanda 6verordnade
begrepp for dessa kategorier. Testet &r darigenom tankt att kunna testa saval lexikal storlek
som organisation. KO ar fortfarande under utprévning och har darfér annu inte anvénts
kliniskt.

Uppsatsen syftar till att undersdka huruvida KO kan utvecklas till ett kliniskt anvandbart test.
Studien omfattar totalt 71 barn, varav 36 i forskoleklass och 35 i arskurs tva.

Resultatet visade pa signifikanta skillnader i prestation mellan aldersgrupperna. KO visar
darigenom en lexikal utveckling till foljd av alder. Vidare framkom inga signifikanta
konsskillnader, vilket ar forvantat da testet inte ar utformat for att gora atskillnad mellan
konen. Vid en jamforelse mellan KO och Auditiv analogi samt Ordfléde ur ITPA framkom
vissa signifikanta korrelationer. Detta resultat tolkas som att KO har potential att bli ett
tillforlitligt test for att prova lexikal formaga. KO testar tva dimensioner av lexikon, storlek
och organisation, vilket &r en fordel vid klinisk anvéndning. Reliabilitetsprovningen visade att
testet ar battre utformat for barnen i andra klass an barnen i forskoleklass. En omarbetning
och vidare utprévning av testet kravs innan det kan borja anvandas kliniskt.

Sokord: referensdata, barnsprak, lexikon, lexikal organisation, lexikala svarigheter,
Kategorisering av ord.
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1. INLEDNING

Den internationella forskningen kring sprak har lange haft sin tonvikt pa fonologi, grammatik
och pragmatik. Trots den lexikala semantikens centrala roll i spraket har alltsa detta omrade
varit relativt eftersatt (Crystal, 1998). Intresset for lexikon har dock 6kat de senaste aren,
vilket avspeglas i aktuell forskning (Clark, 2009a, 2009b; Dockrell & Messer, 2004; Sheng,
2007). Flera magisteruppsatser i logopedi vid Avdelningen for logopedi, foniatri & audiologi
vid Lunds Universitet har dven behandlat &mnet (Larsson & Linder, 2009; Johansson &
Wahlstrand, 2010).

De lexikala test som anvénds kliniskt av logopeder i Sverige idag &r ofta utformade med fokus
att utreda storleken pa barns lexikon. Meara (1996) menar att lexikal storlek gar lattast att
understka hos det lilla barnet som annu inte har sa omfattande lexikon. Vidare framhaller han
lexikal organisation som en annan viktig dimension att undersoka nar det géller lexikal
formaga. Meara diskuterar att lexikal storlek och lexikal organisation ar tva sinsemellan
oberoende dimensioner av lexikon. Det ar darfor troligt att en rattvis bild av barnets lexikala
formaga framtrader om bada dessa lexikala dimensioner undersoks (Meara, 1996). En
svarighet med lexikala test &r att de ofta ar besvarliga att Gversatta. Talare med olika
modersmal har olika ord i lexikonet, dessutom &r ord olika vanligt férekommande i olika
sprak. Det finns aven kulturella skillnader mellan hur ord anvands (Nettelbladt & Salameh,
2007). Ett ord som é&r latt pa engelska behdver inte nodvandigtvis vara latt pa svenska. Detta
kan vid utformandet av ett test paverka den inbordes uppgiftsordningen, ifall uppgifterna ar
presenterade i 0kande svarighetsgrad.

En stor del av den sprakliga utvecklingen i skolaldern sker inom det lexikala omradet. | och
med skolstarten far barnet en mer riklig lexikal input, framst via motet med skriftspraket, och
lexikonets storlek utdkas darmed (Clark, 1996). Den stora tillforseln av ord for med sig ett
behov av att omorganisera lexikonet. Omorganisationen gors for att effektivisera saval lexikal
atkomst som associationerna orden emellan (Schoonen & Verhallen, 2008).

Malsattningen med denna studie &r att undersoka den lexikala formagan hos barn i
forskoleklass och andra klass med ett nytt material (Kategorisering av Ord, KO). KOs primara
fokus ar att undersoka lexikal organisation. Forhoppningen &r att en utveckling i formagan till
lexikal organisation kan framtrada da materialet utprovas pa barn i forskoleklass och andra
klass. Referensdata kommer sedan ligga till grund for vidare utveckling av testet.

2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR
Uppsatsen syftar till att undersdka huruvida KO kan utvecklas till ett kliniskt anvandbart test.
Detta provas genom att undersdka hur det korrelerar med ett urval av befintliga test som anses
maéta den lexikala formagan. Foljande fragestéllningar utformades:
e Hur presterar sprakligt typiskt utvecklade barn i forskoleklass och andra klass pa KO?
o Finns det skillnad i hur barnen i forskoleklass och barnen i andra klass presterar?
o Finns det skillnad i prestation mellan kénen?

e Hur korrelerar KO med Ordfldde och Auditiv analogi ur ITPA?
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3. BAKGRUND

3.1 Definitioner av lexikon

Ordet lexikon harstammar fran grekiskan och betyder ordbok. En vanlig beskrivning av
lexikon dr just att det &r en talares mentala ordbok (Fromkin, Rodman & Hyams, 2007).
Lexikon anvands av manga forskare ofta synonymt med ordférrad (Sigurd & Hakansson,
2007). Lexikonet innefattar forutom alla ord vi tillagnat oss &ven fonologiska, grammatiska
och syntaktiska regler for hur orden kan anvéandas (Linell, 1982; Stackhouse, 2000). Vart
lexikon lagrar endast grundformen av ett ord (bil), da det skulle ta for mycket minneskapacitet
i ansprak om varje ordform (bil, bilar, bilens, bilarnas) skulle lagras som en enskild enhet.
Grundformen av ett ord kallas lemma (Sigurd, 1991). Manga forskare har fordjupat sig i
fragan vad det egentligen innebdr att kunna ett ord. Meara (1996) lyfter fram tva dimensioner
av lexikal kunskap, storlek och organisation, som de viktigaste att understka for att fa fram
en bild av en persons lexikon. Lexikal storlek hanvisar till hur manga ord talaren har i sitt
lexikon. Att ha orden val organiserade &r dock lika viktigt som att ha manga ord i sitt lexikon.

Semantik anses inom sprakvetenskap vara studiet av den sprakliga betydelsen av morfem, ord,
fraser och satser (Nettelbladt, 2007). Begreppet lexikal semantik syftar till vilken eller vilka
sprakliga betydelser som &r knutna till ett visst ord. Tillgangen till sprakliga uttryck gor att
individens formagor att ta in och forsta egenskaper i verkligheten forbattras (Linell, 1982).
Modern forskning talar om att vart mentala lexikon &r organiserat i olika typer av néatverk
(Sigurd & Hakansson, 2007). Da lexikal organisation ar huvudamnet for denna studie
behandlas &mnet mer utforligt nedan.

3.2 Lexikal organisation

Det finns teorier som menar att orden i lexikonet ar indelade i semantiska falt. Det
gemensamma inom ett semantiskt falt kan vara av fonologisk karaktar (skrép-skrén),
syntaktisk karaktér (sparka-boll) eller semantisk karaktér (hést-ko) (Clark, 1993). Vanliga
semantiska falt hos barn ar personer, djur, fordon, kroppsdelar, klader, leksaker, mébler,
hushallssaker, mat, matredskap, tillstand och aktiviteter (Clark, 2009a). De semantiska falten
ar inte konstanta utan kan skilja sig nagot mellan individer, da upplevelser och erfarenheter
kring ett begrepp ar olika (Linell, 1982). Ord som delar semantiska sérdrag ligger ndra
varandra i vart lexikon. Vara felsagningar ar ofta exempel pa detta, da vi istéllet for att saga
det ord vi menar sager nadgot som delar manga av malordets semantiska sardrag. Nar vi till
exempel har for avsikt att sdga “dotter” kan vi felaktigt séga ”son”, eller nar vi vill sdga han”
sa sager vi ”hon” (Fromkin et al., 2007; Sigurd & Hakansson, 2007). Det finns indikationer pa
att orden i vart lexikon aven &r hierarkiskt ordnade. Ett tecken pa detta ar exempelvis nar vi
anvander 6verordnade ord i mer generella ordalag istallet for att séga det specifika ordet. |
vissa sammanhang véljer vi att sdga “fagel”, istillet for ’sparv”, ”svala” eller ”stork”, medan
det &r ovanligt att siiga “sparv” d& vi menar “fagel” (Sigurd & Hakansson, 2007).

Ett satt att undersoka hur en person organiserat sitt ordforrad ar genom att gora ett
ordassociationstest. Responserna kan da delas in i syntagmatiska och paradigmatiska.
Paradigmatiska svar tillnér samma ordklass som stimulusordet, till exempel ”hund-katt”.
Syntagmatiska svar daremot tillhdr en annan ordklass, dock med en syntaktisk koppling till
stimulusordet, till exempel ”hund-skalla” (Nelson, 1977). Forskning visar att barn gér mer
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syntagmatiska associationer, medan vuxna gor mer paradigmatiska (Entwisle, 1966; Nelson,
1977; Sigurd & Hakansson, 2007). De paradigmatiska associationerna anses vara mer mogna
an de syntagmatiska (Sheng, 2007).

Tva psykolingvistiska teorier kring lexikal organisation ar the coaddressing model och the
network model. Coaddressing model beskriver tva vagar till lexikonet, en forstaelsevag och en
produktionsvag. Modellen menar att forstaelsevagen har en organisation efter formlikhet,
exempelvis att alla ord som bérjar pa f ligger nira varandra. Nér vi hor ordet “fjdril” kan det
tankas att vi letar bland alla ord pa f for att forsta betydelsen. Produktionen anses daremot
vara ordnad efter betydelse, vilket innebar att semantiskt lika ord ligger ndra varandra. Nar vi
ska uttrycka ordet "fjdril” kan det tdnkas att vi gér via kategorin insekter (Sigurd &
Hakansson, 2007). Collins och Loftus (1975) beskriver en natverksmodell (network model)
for lexikonets uppbyggnad. | denna modell representeras varje ord av en begreppsmassig nod
och varje nod &r kopplad till andra noder som ligger inom samma semantiska doman. Nar en
viss nod stimuleras aktiveras &ven de noder som & sammanlénkade med denna i det
semantiska natverket. Hur manga noder som aktiviteten sprider sig till bestams av hur rikt det
semantiska natverket ar. Ordet ”hund” kan aktivera andra ord som exempelvis katt”, ”hést”,
’ko”, ”hamster”, ”marsvin” och “kanin” vilka alla ligger inom samma semantiska doméan som
hund. Det kan &ven aktivera andra typer av ord, som “koppel”, “klappa”, ”péls”, ’skélla” och
’prickig”, vilka delar syntagmatiska relationer med stimulusordet. En viktig del i denna
modell &r att ju langre ut fran aktiveringens mittpunkt associationerna kommer, desto svagare
blir de. Det betyder att det ord som har den starkaste kopplingen till ordet &r det som aktiveras
forst. Hur pass latt ett ord nas beror pa hur ofta personen i fraga anvander orden ihop. "Hund”
har formodligen en starkare koppling till katt” &n till ”prickig”. Manga och starka lankar
mellan ord behdvs for att bygga upp ett effektivt lexikalt natverk (Collins & Loftus, 1975).
Det finns ett positivt samband mellan lexikal organisation och lexikal atkomst. Stor bredd och
stort djup inom det mentala lexikonet ger ofta starkare och mer utvecklade lexikala natverk
(McGregor & Waxman, 1998; Sheng, 2007).

3.3 Lexikal utveckling

De flesta barn borjar fran och med sitt andra levnadsar lara sig runt tio nya ord i veckan, for
att vid sex ars alder ha tillagnat sig runt 14 000 ord. Under skolaren utdkas barns lexikon
kraftigt. Fran det att barnet borjar skolan till 17 ars alder lar det sig ca 3000 nya ord per ar.
Lasutvecklingen spelar en central roll, mellan aldrarna nio och 15 ar exponeras barn for runt
100 000 ord via bocker (Clark, 2009a). Nar skolan ar avslutad, minskar vanligtvis den
skriftsprakliga inputen och darigenom ocksa det intensiva tillagnandet av nya ord. | vuxen
alder lars nya ord in framst nar individen moter nya situationer med en annan vokabular, vid
till exempel en ny fritidsaktivitet (Clark, 1996). En vuxen engelsk talare har mellan 20 000
och 50 000 ord i sitt aktiva lexikon, det vill sdga de ord talaren producerar. Det passiva
lexikonet, det vill saga de ord talaren forstar, & markant storre (Clark, 2009a).

3.3.1 Forutsattningar for lexikal utveckling

Manga sprakvetare menar att det & omgivningen, i synnerhet foraldrarna, som ger barnet den
information om spraket som det behdver for en god spraklig utveckling. De vuxna anpassar
sitt sprak, till bade innehall och form, for att gora det sa lattillgangligt som mojligt for barnen.
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De upprepar dessutom ofta vad barnen sager och bygger da garna ut meningen nagot samt gor
eventuella korrigeringar. Detta ger barnet ett ypperligt tillfalle att lara sig om spraket (Clark,
2009a). Langt innan barnet séager sitt forsta ord borjar det analysera varlden runt sig och
mycket energi laggs pa att forma kategorier for objekt, personer, situationer och handelser.
Till en borjan kategoriserar barn objekt framst efter deras form (Clark, 1993).

Manga utvecklingspsykologer har uppméarksammat sambandet mellan barns kognitiva och
sprakliga utveckling (Bloom, 2000). Mentala representationer forklaras som formagan att
bilda sig en uppfattning om féremal och handelser (Stromgqyvist, 2008). Ett barn pa tolv
manader har fa ord och begransningar i sina mentala representationer. Ett barn pa 24 manader
har daremot ett rikare mentalt lexikon samt mera utvecklade mentala representationer (Bloom,
2000). Objektpermanens kan definieras som formagan att forsta att ett foremal fortsatter att
existera trots att det for tillfallet inte gar att se, hora eller kdnna. Denna férmaga &r
tillsammans med forstaelsen for orsak och verkan grundstenar i utvecklingen av mentala
representationer (Wenar & Kerig, 2005).

For att barn 6verhuvudtaget ska kunna pabdrja sin lexikala utveckling maste forst tva problem
I6sas, namligen segmenteringsproblemet och kopplingsproblemet. Segmenteringsproblemet
innebar att barnet maste lara sig att urskilja ord ur talstrommen. Detta behdvs for att barnet
ska kunna identifiera ordet vid mer an ett tillfalle (Nettelbladt, 2007). Efter hand lar sig barnet
aven att identifiera ordens stam och affix. Det maste aven léra sig att hantera att olika talare
tar olika perspektiv. Dartill behévs en forstaelse for att samma form kan ha olika betydelse
och olika form kan ha liknande betydelse. Kopplingsproblemet innebar att barnet maste
identifiera de mojliga betydelser som &r kopplade till ett visst ord. Nar barnet kopplar en
specifik betydelse till ett visst ord anvénder det sig av de mentala representationer som de
redan utvecklat om kategorier av saker, handelser och relationer i varlden. For att 16sa
problemet att koppla en viss ljudstrom till en viss betydelse anvander barnet sig av tva
principer. Den ena &r konventionalitet, att barnet prioriterar de ord som av omgivningen har
en bestamd Gverenskommen betydelse och som anvands aterkommande. Den andra principen
ar kontrast och innebér att barnet antar att olika form innebar olika betydelse (Clark, 2009a).

3.3.2 Tidig lexikal utveckling

Till en borjan ar den lexikala utvecklingen begransad och utbyggandet av lexikonet gar
langsamt. Det finns stora individuella skillnader i barns tidiga lexikala utveckling, bade vad
galler innehall och storlek. For alla géller dock att det passiva lexikonet alltid ar storre an det
aktiva (Barrett, 1996). Nar barnet har tillagnat sig runt 50 ord, ager den sa kallade
ordférradsexplosionen rum (Clark, 2009a). Detta brukar ske vid 18-24 méanaders alder, men
vad som bor tas i beaktande &r att alla barn inte genomgar denna fas (Barrett, 1996; Clark,
2009a). Ordforradsexplosionen innebar att barnet tillagnar sig nya ord i sitt lexikon i ett
mycket snabbare tempo &n de tidigare gjort. Under denna period tvingas barnet omorganisera
sitt lexikon, da det blir oekonomiskt att lagra orden som oanalyserade helheter (Stromgvist,
2008). Det &r troligt att barn forst lar in ordet i sin helhet i situationen dar det anvands. Ju fler
ord de tar in, desto fler gemensamma kopplingar uppmarksammar de och kan da gora
jamforelser mellan orden och dra slutsatser av det. Detta mdjliggor att de kan borja analysera
orden, bryta ut morfem och hitta likheter och skillnader (Clark, 2009a; Stromqvist, 2008). Allt
eftersom barnet bygger upp sitt lexikon kravs ytterligare kategorisering, dven utifran



abstraktionsniva. Orden organiseras efterhand hierarkiskt, i dverordnad, underordnad och
sidoordnad niva (Linell, 1982).

Clark (2009a) har en teori om att barn i sin lexikala utveckling tar till sig ett semantiskt
sardrag per ord i taget. Ett exempel pa detta &r nar ett barn till en borjan kallar alla djur for
“hund”. Ordet hund kan da av barnet endast ha tillskrivits de semantiska sardragen “inte
mansklig” och “fyrbent” (Hakansson, 1998). Efter hand som barnet utvecklar sin lexikala
formaga tillskrivs orden fler och fler semantiska sardrag och till slut har ordet hund en mer
vuxenlik betydelse (Clark, 2009b). Detta &r ndra sammankopplat med barns anvandande av
over- och underextensioner. Underextensioner innebér att barnet tillskriver ett ord endast en
del av dess fulla betydelse. Det kan exempelvis vara att ordet “’katt” endast anvdnds nér barnet
pratar om familjens egen katt. Overextensioner ar det motsatta, att barnet anvander ordet for
fler saker och handelser och inte bara i dess egentliga syfte. Ett exempel pa dverextensioner &r
nér ett barn anvander ordet apelsin” for bade dpple, tomat och boll (Barrett, 1996; Clark,
2009b). Ord som barnet anvander i form av 6verextensioner i produktion anvéands inte pa
motsvarande satt nar det géller forstaelsen. Detta talar for att Gverextensioner &r en
kommunikativ strategi. Barnet prioriterar att fa fram sitt budskap fore att anvanda korrekt ord
(Clark, 1993).

Redan i tidig alder har barn formagan att organisera sina ord saval i syntagmatiska som
paradigmatiska relationer. Syntagmatiska relationer kan vara “’katt-klappa”, det vill sdga ord
som &r med i en héndelse. Paradigmatiska relationer kan vara "husdjur-katt”, det vill s&ga ord
som involverar kategorier i olika hierarkier. Till en borjan organiserar de dock sitt lexikon
framst efter situationer och handelser, for att efter hand ga over till att organisera efter
kategorier mer och mer (Sheng, 2007).

3.3.3 Lexikal utveckling i skolaldern

Skolaldern innebar helt nya majligheter for barnet att utoka sitt lexikon. Den intensiva
lexikala utvecklingen som sker under skolaren &r framst en effekt av motet med skriftspraket.
Barnet lar sig de allra flesta orden via bocker (Clark, 1996). Ju éldre barnet blir desto mer sker
utvidgandet av lexikon genom skriftspraket. Det finns en stark koppling mellan lexikal
formaga och las- och skrivformaga. Ett barn med ett starkt lexikon har generellt en béattre
lasforstaelse an ett barn med ett svagt lexikon (Dockrell & Messer, 2004).

Barn i skolaldern utvecklar sitt lexikon bade vad galler storlek och organisation. Det pagar en
kontinuerlig process dar barnet kategoriserar och analyserar det vasentliga i ord. Detta gor att
barnet hela tiden lar sig nya betydelser for ord samt utvecklar relationerna orden emellan.
Nétverken byggs ut och forstarks kontinuerligt (Schoonen & Verhallen, 2008). | bérjan av
skolaren sker en snabb lexikal tillvéaxt vilket kraver en omorganisation av de lexikala
natverken. Nu borjar barn i allt hdgre utstrackning organisera orden efter 6ver- och
underordning. Denna typ av organisation underlattar barns formaga att mobilisera ord, en
formaga som i sig ar grundlaggande for skolframgéng (Verhallen & Schoonen, 1998).

Det finns mycket som tyder pa att det sker en omorganisation i de lexikala natverken vid ca 5-
9 ars alder, da ett syntagmatiskt-paradigmatiskt skifte anses dga rum (Nelson, 1977).
Paradigmatiska relationer ar hierarkiska till skillnad fran syntagmatiska relationer. Mycket av
den skolbaserade kunskapen &r kategoriserad paradigmatiskt. N&r barnet lar sig om geografi

5



far det kunskap om varlden, Sverige och Stockholm. En utveckling gentemot tillagnandet av
fler paradigmatiska associationer ar darfor onskvérd (Schoonen & Verhallen, 2008).

3.4 Lexikala svarigheter hos barn med sprakstorning

For att utreda barn med misstankt sprakstérning kravs kunskaper om den typiska
sprakutvecklingen. Bedémningen av barn med misstankt sprakstorning kan utga ifran tva
olika perspektiv. Det ena r att utga ifran barnets sprakliga styrkor och svagheter som ett
sjalvstandigt och fungerande system. Det andra ar att utga fran den typiska sprakutvecklingen
och sétta barnets prestation i relation till denna (Nettelbladt & Salameh, 2007).

Bishop (1997) beskriver hur det under forskolearen &r vanligt att de tydligaste
manifestationerna av en sprakstérning ar pa fonologisk och/eller grammatisk niva. Nar barnet
sedan kommer upp i skolaldern &r det vanligt att svarigheterna andrar karaktér. Det som innan
har yttrat sig i problem med att bearbeta och processa auditiva signaler gor nu att det &r svart
att bygga upp ett fungerande lexikon. Barn med sprakstorning har en betydligt forsenad start
pa sin sprakutveckling och de tar lang tid pa sig att lara sig sina forsta ord. Lexikala problem
hos barn med sprakstorning kan yttra sig genom att lexikonet bade ar mindre till storlek och
mindre mangsidigt. Ett begransat lexikon kan grunda sig i svarigheter med att 6sa
segmenteringsproblemet, kopplingsproblemet och/eller att skaffa sig kunskap om de begrepp
som olika ord uttrycker.

Ett vanligt problem hos barn med sprakstorning ar ordmobiliseringssvarigheter. Detta innebar
att barnet har svarare an typiskt utvecklade barn att mobilisera ord fran sitt lexikon. Vid ett
bildbenamningstest kan ordmobiliseringssvarigheter yttra sig pa flera olika satt. Sa kallad
semantisk substitution uppstar da barnets tanke om ordet inte kan kopplas samman med
malordet. Detta resulterar i att barnet, da malordet ar “krabba”, istallet kan sdga till exempel
”sndcka”. Ett annat stt dr att “krabba” inte kan kopplas samman med den rétta fonologiska
formen. Aven detta kan resultera i semantiska substitutioner alternativt uteblivna svar. Ett
tredje mojligt satt ar att lemmat bara kopplas samman med delar av ordets form, vilket kan
resultera i utbyten, substitutioner, tillagg eller utelamningar pa fonemniva, alternativt att
barnet byter ut ordet mot ett fonologiskt nérliggande men semantiskt helt felaktigt ord, till
exempel “’krubba” istéllet for “krabba” (German, 2000). En teori om orsaken till
ordmobiliseringssvarigheter &r att barnets lexikala natverk ar instabila och mindre utvecklade.
Ju fler ord och ju starkare natverket &r, desto lattare ar det att hamta ett ord fran det mentala
lexikonet (Cronin, 2002; Nettelbladt, Samuelsson, Sahlén & Hansson, 2008). Det finns dven
rapporter som stodjer att ordmobiliseringssvarigheter ar en konsekvens av fonologiska
problem och otillréckliga eller inadekvata semantiska representationer. Troligtvis ligger
problemen med ordmobilisering pd lemmaniva (Dockrell & Messer, 2004, 2006).

Det finns mycket forskning kring sambandet mellan lexikon och l1&s- och skrivutveckling. Ett
flertal studier beskriver hur den lexikala formagan spelar en central roll for las- och
skrivformagans utveckling (Cronin, 2002; Dockrell & Messer, 2004; Nippold, 2004;
Stackhouse, 2000). Lasning ar i sin tur en viktig kalla till ny spraklig kunskap, i synnerhet
lexikal kunskap. Personer som har svarigheter med det skrivna spraket riskerar darfor att
utveckla sprakliga problem. Ett barn som har svart att lara sig lasa och skriva engagerar sig
foljaktligen mindre i l&s- och skrivsituationer, vilket leder till att barnet inte exponeras for
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samma kvantitet av ord som andra barn. Detta paverkar i sin tur den lexikala utvecklingen
negativt (Catts & Kamhi, 2005).

Lexikala problem tros kunna bottna i en bristande fonologisk férmaga. Orden lagras aldrig
tillrackligt bra i det sprakliga minnet eftersom den segmentella informationen for varje lemma
ar for svag. Detta leder till mindre utvecklade lexikala natverk. Barn med sprakstorning, dar
lexikala problem &r en del av sprakstdrningen, har saledes bade farre begrepp och svagare
lankar mellan dessa (Dockrell & Messer, 2004). Sheng (2007) beskriver i sin avhandling hur
barn med specifik sprakstorning gor fler fel och lattare forirrar sig i sina semantiska natverk
samt har svart att kategorisera sina ord. Att barn med specifik sprakstorning kan ha
svarigheter att organisera sina ord har Sheng och McGregor (2010) visat. | studien jamfordes
barnen med sprakstorning med aldersmatchade barn och barn med motsvarande expressiv
formaga. Resultatet visade att en undergrupp bland barnen med specifik sprakstérning gav fa
semantiska responser. Denna skillnad berodde inte pa att barnen med specifik sprakstérning
saknade ord for att kunna svara ratt pa uppgiften, utan att de saknade eller hade svaga lankar i
sitt mentala lexikon. Allt detta pekar pa vikten av att ha ett valorganiserat mentalt lexikon.

3.5 Modell for lexikal atkomst

German (2000) beskriver en modell for lexikal atkomst hos barn, baserad pa Levelts modell
av vuxnas sprakproduktion (Levelt, 1989). Poangteras bor att det modellerna visar ar en grov
forenkling av verkligheten. Den kan dock vara till stor hjalp vid analys av barns lexikala
kompetens, mer specifikt benamningsformagan. Modellen kan da anvéandas som ett verktyg
for den sprakliga analysen och for att kunna ringa in pa vilken niva ett barns eventuella
svarigheter befinner sig. Utifran detta kan sedan adekvata atgarder utformas. Nedan beskrivs
de olika nivaerna barnet genomgar vid en bildbenamningsuppgift, enligt German (2000):

1.Begreppsmassigt forrad. Barnet hamtar en begreppsmassig struktur som passar in pa
den bild de just sett. Om barnet sett en bild pa en krabba kan det exempelvis téanka att
det ar ett djur (kategori), att det hor hemma i havet eller pa stranden (lokalisation), ar
rétt och har klor (perceptuella attribut) och att det gar att fiska och ata (funktion).

2. Lexikal representation. Konceptet om ordet fran foregaende niva far nu sin sprakliga
form. Barnet finner ratt lemma (“’krabba”), det vill sdga ordets semantiska och
syntaktiska drag. Nasta steg under denna niva &r att barnet hittar lemmats ratta
morfologiska och fonologiska form.

3.Program for talrorelse. Barnet omvandlar ordets fonologiska form till ett
rorelseprogram for artikulatorerna, vilka i sin tur uttalar ordet.

Att ett barn har svarigheter att benamna ett visst ord kan ha manga orsaker. Utifran Germans
modell kan dessa beskrivas antingen som att barnet inte kan hitta ratt lemma eller inte kan
hitta ordets ratta fonologiska form. Barnet kan ocksa ha svarigheter under modellens forsta
niva, vilket innebér att barnet inte har ndgot begrepp i sitt forrad som passar in pa malordet.
Om barnet har ett begrepp men daremot inte hittar ratt lemma eller fonologisk form, ligger
svarigheterna under niva tva. Ett barn kan dven ha svart att benamna ett ord da det finns
svarigheter under den tredje nivan. Detta grundar sig da i nagon typ av
talproduktionsproblem, till exempel dyspraxi, dysartri eller en artikulationsstorning (German,
2000).



3.6 Att testa barns lexikala formaga

For att fa fram en rattvis bild av ett barns lexikala formaga ar det troligt att saval lexikal
storlek som lexikal organisation bor testas. Man bor ocksa komma ihdg att det inte racker med
ett enstaka test for att fa fram en rattvis bild av barnets lexikala férmaga, det bésta ar att
anvanda ett batteri av tester (Meara, 1996). Att lata barn definiera ord har visat sig vara ett bra
satt att undersoka delar av den lexikala férmagan. Barn som &r yngre an sju ar har enkla
definitioner ofta kopplade till perceptuell eller funktionell information. Aldre barn har oftare
med Overordnade begrepp och har mer precisa definitioner av ord (Dockrell & Messer, 2006).

Det gar snabbare att benamna ett hogfrekvent ord jamfort med ett ord som inte &r lika
frekvent, vilket tyder pa att hogfrekventa ord har starka representationer i lexikonet (Linell,
1982). Vid testning av barns lexikon kan det vara idealiskt att anvénda uppgifter som
undersoker semantisk kategoriseringskunskap. Uppgifterna bor inte stalla for hoga krav pa
barnets bearbetningsformaga, da detta kan maskera den lexikala formagan. Testresultaten kan
visa hur utvecklingen av de semantiska natverken paverkar den lexikala atkomsten (Sheng,
2007).

3.6.1 Illinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA)

ITPA utkom 1968 och utformades av Kirk, McCarthy & Kirk. Det 6versattes till svenska ar
1984 av Bengt Holmgren. ITPA ar ett diagnostiskt, sprakpsykologiskt test med
intraindividuellt perspektiv. Svensk standardisering gjordes 1983 pa 862 barn i aldrarna 4;6-
9;11 ar. Testet ar dock mest relevant for aldrarna 6;0-8;0 ar. Beraknad reliabilitet ar 0,80 for
hela testet. ITPA bestar av 13 deltest, varav aktuella tester for studien presenteras vidare.
Deltestet Auditiv analogi syftar till att testa barnets formaga att associera, logiskt kombinera
samt skapa meningsfulla sammanhang i auditivt mottagna stimuli. Det bestar av 35 analogier i
okande svarighetsgrad — ”En baby ir liten, en pappa ir... (stor)”. Deltestet Ordflode testar
formagan till ordmobilisering, det vill saga att snabbt plocka fram ord fran det mentala
lexikonet. Det provar saval fri association som formagan att associera inom en given kategori.
Det bestar av fyra deluppgifter dar svarighetsgraden successivt 6kas genom att kategorierna
for association blir snévare (Kirk, McCarthy & Kirk, 1968, svensk 6verséttning: Holmgren,
1984).

3.6.2 Kent & Rosanoff-listan

Listan utformades ursprungligen av Kent och Rosanoff ar 1910, i syfte att anvandas som ett
test for att undersdka associationsbanorna hos patienter med schizofreni. Senare har listan
kommit att anvandas for utredning av lexikala associationer hos en- och flersprakiga vuxna
samt barn med och utan sprakstorning (Namei, 2004; Nelson, 1977). Listan omarbetades av
Johansson och Wahlstrand (2010) och bestar darefter av 50 ord. I sin nuvarande form testar
listan hur barnet associerar mellan ord och huruvida de genomgatt det syntagmatisk-
paradigmatiska skiftet.



3.6.3 Kategorisering av Ord (KO)

Kategorisering av Ord (KO) é&r ett test som ar utformat av Ketty Holmstrom, legitimerad
logoped och doktorand vid Avdelningen for logopedi, foniatri & audiologi vid Lunds
Universitet. Det testar barns formaga att bendamna ord, kategorisera ord samt dven anvanda
overordnade begrepp for dessa kategorier. Nagra exempel fran KO visas i Bilaga 1. Testet ar
genom detta tankt att prova saval lexikal storlek som organisation. KO inkluderar ett
ovningsset samt tolv testset. Varje set innehaller fyra bilder som barnet ska bendmna
(exempelvis majs, ananas, sparris, blomkal). Darefter ombeds barnet att valja bort en bild som
inte hor ihop med de andra (ananas) samt slutligen sdga ett Overordnat begrepp for de bilder
som blir kvar (gronsaker). De tre delférmagor som testas ar alltsa 1. Benamning 2.
Kategorisering och 3. Overordnad kategori.

Testet ar konstruerat utifran de kategorier barns forsta 50 ord tillnor, vilket da innebar att
dessa bor vara vélbekanta for barn med typisk utveckling (Clark 2009a). Inom dessa
kategorier har Holmstrom valt ut ord som &r anpassade for att ha varierande svarighetsgrad
bade semantiskt (majs, sparris) och fonologiskt (hammare, skiftnyckel). Orden ar speciellt
utvalda med tanke pa de ord som barn med sprakstérning brukar ha svart for. Bilderna pa
varje set ar inbordes olika varandra, exempelvis till form och farg. Mayer-Johnson LLC har
godkant att 50 bilder ur Picture Communication Symbols (PCS) anvands i utformandet av KO
(Bilaga 2).

4. METOD

4.1 Etiska dvervaganden

Forskningspersonerna, det vill sdga barnen, anonymiserades. Medverkan var helt frivillig och
barnen kunde nar som helst avbryta sitt deltagande. Om nagot barn valde att inte medverka,
eller valde att avbryta sitt deltagande gav detta inga konsekvenser for eventuell medverkan i
framtida undersokningar eller eventuell framtida medicinsk behandling. Projektet godkéandes i
december 2010 av den Etiska kommittén vid Avdelningen for logopedi, foniatri och
audiologi, Lunds Universitet.

4.2 Pilotstudie

En pilotstudie genomfordes pa totalt tre barn i aldrarna 5;7, 6;0 och 7;1, samtliga flickor.
Barnen rekryterades genom bekanta. Testerna genomfordes i barnens hem och bada
forfattarna narvarade vid samtliga testtillfallen. En av forfattarna var testledare och holl i
testningen medan den andra forfattaren var observator och antecknade barnets svar pa
testblanketter. Ljudinspelningar gjordes pa samtliga testningar for att senare kunna analyseras
av bada forfattarna. Pilottestningen genomfordes i syfte att utvardera instruktionerna till KO
samt tillvagagangssattet i testningen. Vi ville aven underséka om nagot test eller ndgon
uppgift var svar att genomfdra samt fa en uppfattning om hur lang tid testningen skulle ta.

Fyra deltest anvandes under pilotstudien: KO, ITPA Auditiv analogi, ITPA Ordfléde och den

omarbetade versionen av Kent & Rosanoff-listan. Det visade sig att mangden deltest var for

stor och Kent & Rosanoff-listan som placerats sist i testordningen var for svar att genomfora
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for tva av barnen, troligen pa grund av den hdga belastningen. Kent & Rosanoff-listan stroks i
samrad med handledarna. Angaende KO faststalldes foljande: efter forsta testningen
bestamdes att testledaren inte skulle benamna bilderna i KO ifall barnet fragade vad det var,
utan istallet uppmana barnet att sjalv benamna eller gissa. Efter ytterligare tva testningar
kunde instruktionerna till KO fastslas som fungerande.

4.3 Tester
4.3.1 Kategorisering av Ord (KO)

De tre delarna bendmning, kategorisering och 6verordnad kategori poéngsattes separat.
Testets administrationstid var ca 15-20 min. Testets genomfordes enligt standardiserat
forfarande da samma bilder anvandes i en forutbestdmd ordning enligt nedskrivna
instruktioner.

4.3.2 1llinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA)

ITPA valdes som jamforelsetest till KO da det ar standardiserat utifran svenska forhallanden
och vél utprovat. | samrad med handledarna valdes deltesten Auditiv analogi och Ordflode ut,
eftersom dessa testar lexikal formaga. Deltesten administrerades helt i enlighet med ITPAs
manual. Tidsatgangen for Auditiv analogi varierade mellan 5-10 min per barn och for
Ordfléde ca 5 min per barn.

4.4 Forskningspersoner

Forskningspersonerna var barn i forskoleklass och andra klass. Urvalet av deltagare gjordes
med tanke pa den lexikala omorganisation som forvantas i 5-9 ars alder (se 3.3.3), for att
forhoppningsvis se skillnader pa den lexikala organisationen hos barnen i forskoleklass och
barnen i andra klass.

Studien omfattar totalt 71 elever, varav 36 i forskoleklass och 35 i arskurs tva (se Tabell 1).
Samtliga elever rekryterades fran tva skolor i en mellanstor kommun i sédra Sverige.
Anledningen till att denna kommun valdes ar att den ligger néra riksgenomsnittet vad galler
inkomstniva (Statistiska Centralbyran [SCB], 2008a) och utbildningsniva hos foraldrarna
(SCB, 2008b) (se Tabell 2). Flera studier har visat ett samband mellan foréaldrars
utbildningsniva och hur barnets tidiga sprakutveckling samt vidare skolframgang ter sig. Barn
med lagre utbildade foraldrar tenderar att ha fler svarigheter under den tidiga
sprakutvecklingen an barn med hagre utbildade foraldrar (Lucchese & Tamis-LeMonda,
2007).

Tabell 1. Forskningspersonernas fordelning pa skolar, alder och kon.

Skolar Alder Flickor Pojkar Totalt
Forskoleklass 6;2-7;2 27 9 36
Arskurs tva 8:3-9;2 19 16 35
Totalt 6;2-9;2 46 25 71
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Tabell 2. Valda kommunens medelinkomst samt uthildningsniva jamfort med riket.

Riket Vald kommun

Medelinkomst 249 100 | 245 482

Eftergymnasial utbildning 17 % 15 %
(minst 3 ar)

Ett brev skickades ut till rektorn for respektive skola med information om uppsatsen samt
forfragan om tillatelse att ta kontakt med berorda pedagoger (Bilaga 3). Da rektorerna gett sitt
godkannande kontaktades pedagogerna via e-post eller telefon och datum for testningens start
bestamdes. Samtliga pedagogerna hade mdjlighet att tréffa uppsatsforfattarna pa ett mote
infor testningen dar eventuella kvarstaende funderingar och fragor togs upp. Viss kontakt
skottes &ven via e-post och telefon. Via pedagogerna lamnades sedan ett informationsbrev om
uppsatsen ut till elevernas foréldrar (Bilaga 4). Med detta informationsbrev féljde &ven en
svarsblankett (Bilaga 5) dar foraldrarna kunde fylla i sitt godkannande samt den information
om barnet som forfattarna efterfragade (se 4.4.1 Urvalskriterier). Svarsblanketterna samlades
in av pedagogerna och de barn vars foréldrar aktivt hade godként deras deltagande fick vara
med i studien, savida alla inklusions- och exklusionskriterier stamde.

4.4.1 Urvalskriterier

Eftersom uppsatsen syftade till att fa fram referensdata till KO for svensktalande barn, fanns
ett inklusionskriterium att barnet skulle ha svenska som sitt forsta sprak. Med denna
formulering inkluderades &ven flersprakiga barn, men dessa var tvungna att ha svenska som
modersmal. Det fanns dven tva exklusionskriterier i studien. De barn som genomgatt
behandling hos logoped exkluderades ur studien, eftersom dessa antogs kunna ha eller ha haft
en sprakstorning och darmed inte kunde representera referensdata for gruppen. Aven barn
med en missténkt eller konstaterad horselnedséttning exkluderades ur studien. En fungerande
spraklig input via horseln ar en av de viktiga komponenterna for spraktillagnande
(Psarommatis et al., 2001).

4.4.2 Medverkan och bortfall

Totalt kontaktades sex skolor i tva mellanstora kommuner i sédra Sverige. Av dessa var det
tva skolor i den ena kommunen som godkénde deltagande. Sammanlagt delades 192 brev med
blanketter ut till atta klasser. Totalt inkom 91 blanketter, varav 34 fran den ena skolan och 57
fran den andra. Bortfallet berodde pa uteblivna svarsblanketter. 13 barn utesléts pa grund av
att de genomgatt behandling hos logoped och ett barn pa grund av misstéankt eller konstaterad
horselnedsattning. Antalet barn som inte hade svenska som forsta sprak uppgick till tre, vilka
samtliga utesldts ur studien. Totalt var det tre barn som pa grund av sjukdom eller ledighet
inte kunde delta trots godkannande fran foraldrarna. Av de barn vars foraldrar lamnat in
godkannande for deltagande, var det ytterligare ett barn som testningen inte kunde
genomforas pa. Det totala bortfallet blev sdledes 121 stycken.
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4.5 Tillvagagangssatt

Innan testning pabdrjades presenterade sig uppsatsforfattarna for klassen och gav en kort
information om hur testningen skulle ga till. Testningen skedde sedan individuellt i ett mindre
rum i skolans lokaler. Barnet placerades for att i sa liten grad som majligt bli distraherad av
omgivningen utanfor rummet. En lugn testmiljé med genomtankt testordning och placering av
barnet samt kontaktskapande mellan deltagare och testledare kan vara avgorande for en god
testningssituation (Tideman & Smedler, 2009).

Bada forfattarna var narvarande vid testningarna. Den ena var testledare och den andra var
observator samt antecknade barnens svar pa testblanketterna. Forfattarna stravade efter en
jamn fordelning av rollen som testledare. Pa testblanketterna antecknades, forutom barnens
svar, aven barnens alder samt en sifferkod som tilldelades i syfte att avidentifiera barnen infor
resultatanalysen. Samtliga testomgangar spelades in med Audacity 1.3 Beta och Audacity
1.2.6 pé forfattarnas datorer (Audacity). Aven dessa ljudfiler kodades. D& KO var det test som
vi i forsta hand var intresserade av att undersoka hur barnen presterade pa, valde vi att
genomfora detta forst i testordningen. Darefter gjordes ITPA Auditiv analogi och sist ITPA
Ordflode, da tidsaspekten i det sista testet i vissa fall gav extra motivation till de barn vars
uppméarksamhet borjade svikta. Tidsatgang for samtliga test var ca 30-40 minuter for barnen i
forskoleklass och ca 25-30 minuter for barnen i arskurs tva.

Foljande instruktion till KO gavs:

”Nu ska du fA titta pa lite bilder. De har bilderna hor ihop pa olika satt. Vi kan borja med att
titta pa de har”. (Testledaren visar dvningsuppgiften.) ”Vad ar det pa de hér bilderna?”
(Barnet benamner.) ”Om du skulle ta bort en av bilderna, vilken skulle du da ta bort?” (Barnet
pekar.) ”Varfor skulle du ta bort den?” (Barnet svarar). ’Vad skulle du kalla de andra
tillsammans?” (Testledaren pekar pa de tre bilderna som blir kvar. Barnet benamner). »Ja, just
det. Det ar sa vi ska gora. Da borjar vi”.

Om barnet vid dvningsuppgiften (Bilaga 1) pekar ut en annan bild an malbilden bekréaftar
testledaren och sager att ”sa kan man tdnka. Man kan ocksa ténka att en av bilderna ar lite
annorlunda. Vilken av bilderna skulle du da ta bort?”. Om barnet fortsatter att peka ut en
annan bild an malbilden eller om barnet inte verkar forsta uppgiften pekar testledaren ut
malbilden och ger strategin for hur man kan téanka. Testledaren ger dven en modell for hur
man kan bendmna de som blir kvar, “ja, de ar ju pojkar.” Om barnet senare i testet valjer att ta
bort en annan bild &n malbilden fortsatter &nda testledaren att fraga barnet varfor det valjer att
ta bort den och vad barnet skulle kalla de som blir dver. Detta tillvagagangssatt mojliggor en
kvalitativ analys av barnets svar.

4.6 Bedémning och analys
4.6.1 Rattning

Auditiv analogi och Ordfléde ur ITPA rattades i enlighet med ITPAs manual. For
benamningsdelen i KO tillampades tva rattningsprinciper genomgaende. Den forsta var att
underkategorier till malordet godkéndes sa lange malordet fanns med i svarsordet, se uppgift
6.1, 8.1, 10.4, 11.1 och 11.2 i tabell 3. Den andra rattningsprincipen innebar att grammatiska
eller fonologiska aspekter inte beaktades i rattningen, eftersom testet endast &mnar préva den
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lexikala formagan. Det innebar exempelvis att ordets numerus (stjarna/stjarnor) och species
(stjarna/stjarnan) inte hade nagon betydelse vid poangséttning, inte heller fonologiska
avvikelser gav avdrag. | tabell 3 under kolumn ”godkiinda svar utéver malord” presenteras de
ord som raknas som korrekta svar utdver det tankta malordet. De ord som réknas till korrekta
svar har kontrollerats gentemot antingen Svenska Akademins Ordlista [SAOL] (2006) eller
Bonniers synonymordbok (Walter, 2000). For 6vriga ord godkanns endast det befintliga

malordet.

Tabell 3. Exempel pa godkanda svar vid bendmningsdelen i KO.

Malord Godkanda svar utdver malord | Forklaring

2.1 Majs Majskolv Synonymt med malordet

5.2 Fiol/violin Cello, kontrabas/bas Svartolkad bild

6.1 Mask Daggmask Underkategori till malordet

8.1 Halsband Diamanthalsband Underkategori till malordet

8.3 Glasdgon Solglasdgon, solbrillor Bilden kan tolkas som solglaségon
Solbrillor vedertagen synonym till
solglasdgon

9.3 Skruv och Skruv, skruv och bult Skruv godkant da detta &r

mutter huvudmalordet, skruv och bult godkant

da mélordet skruv ar med

10.2 Planet/jorden | Jordklot Synonymt med mélordet ”jorden”

10.4 Raket Rymdraket Synonym/underkategori till malordet

11.1 Affar Butik, leksaksbutik, kladesaffar | Synonymer eller underkategorier till
malordet

11.2 Télt Indiantalt Underkategori till malordet

12.3 (Gléd)lampa Lampa Vedertagen forenkling av malordet

12.4 Stearinljus Ljus Vedertaget 6verordnat begrepp till

malordet

Vad galler beddmningen av kategoriseringsdelen i KO, det vill séga vilken av bilderna som
ska bort, ar de ratta svaren tydligt markerade pa testblanketten. VVad galler den tredje delen i
KO, férmagan att ge det Gverordnade begreppet for de tre objekten som hor ihop, presenteras
de godkénda svaren i tabell 4 nedan. Forfattarna har har gjort nagra tillagg utdver de som

Holmstrom fran borjan foreslagit, kursiverade i tabell 4.
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Tabell 4. Rattningsmatris for 6verordnad kategori i KO.

Set Godkéanda svar

1. Kropp Kroppsdelar

2. Mat Gronsaker

3. Transportmedel Fordon, landfordon

4. Mobler Sittmobler

5. Ljud Instrument, musikinstrument
6. Djur Havsdjur, vattendjur
7. Kok Redskap, koksredskap
8. Accessoarer Smycken

9. Byggsaker Verktyg

10. Rymden Himlakroppar

11. Byggnader Bostad, hem

12. Stralar Ljus, ljuskallor

I Auditiv analogi tillats tre felsvar i rad innan testningen avbréts. For malordet “’svag”
raknades &ven “’svagt” som korrekt svar samt ”’sjuka ménniskor” rdknades som korrekt svar
dar malordet sjuka” fanns med bland svarsalternativen, trots att dessa exempel inte togs upp i
manualen. | Ordflode raknades barnets godkénda ord ihop och utgjorde rapoangen.

4.6.2 Poangsattning samt kvotutrakning for KO

Tabell 5. Poéngsattning for KO.

Delférmaga ur KO Poang Totalpoang
Bendmning 1 for varje ratt bendmnd bild | 48
Kategorisering 1 for varje réatt kategorisering | 12
Overordnad kategori 1 for varje ratt 6verordnad 12

kategori *

* Poang ges dock endast da svaret foregatts av korrekt kategorisering.

For att fa ett matt pa hur langt barnet har kommit i sin formaga att organisera sina ord, i
forhallande till hur valutvecklat storleken pa barnets lexikon ar, kan en kvot réaknas ut pa
foljande vis:
1. Resultat for bendmningsdelen och 6verordnad kategori i KO goérs om till en sifferkvot
och multipliceras med 100 (for att undvika att rdkna med decimaltal).
2.Resultatprocenten for 6verordnad kategori divideras med resultatprocenten for
bendmning.

Exempel: Stina har fatt resultatet 40/48 pa benamningsdelen och 5/12 pa
kategoriseringsdelen. Poangsumman gors om till procent, (40/48)*100 = 83, (5/12)*100 = 42.
Kvoten blir da 42/83 = 51.

4.6.3 Interbeddmarreliabilitet

Atta stycken testblanketter (ca 11 %) drogs slumpvis ut frdn materialet, fyra stycken frén
vardera aldersgrupp. Dessa atta stickprov rattades utav en av handledarna. Forfattarnas poang
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dividerades med handledarens podng och den interbedémarreliabilitet som framkom var 97
%.

4.7 Statistisk bearbetning

Den statistiska bearbetningen gjordes i SPSS 19.0 for Windows. For att sakerstalla
forskningsdeltagarnas anonymitet kodades samtliga testresultat om innan berdkningarna
genomfordes. Samtliga berékningar gjordes med icke-parametrisk statistik da Kolmogorov-
Smirnov visade pa icke normalférdelat material for tva delformagor ur KO (Kategorisering p
=0.000, Overordnad kategori p = 0.003). Vid icke normalférdelat material fran relativt litet
underlag rekommenderas icke-parametrisk statistik (Pallant, 2010) Deskriptiv statistik togs
fram for de respektive aldersgrupperna. Alpha-nivan &r satt till 0.05 da denna ar vedertagen i
forskningssammanhang. FOr att sékerhetsstélla statistiskt signifikanta skillnader mellan
grupperna anvandes Mann-Whitney U. Korrelationsberakningar gjordes med Spearman rho.
Reliabilitetsprovningen gjordes med Cronbachs alpha.

5. RESULTAT

Resultatredovisningen ar uppdelad i tva avsnitt - Gruppernas resultat och Korrelation mellan
KO och Auditiv analogi samt Ordflode ur ITPA, med utgangspunkt fran uppsatsen
fragestallningar.

5.1 Gruppernas resultat
5.1.1 Deskriptiv statistik

Tabell 6. Tabellen visar deskriptiv statistik for forskningspersonernas resultat. Bade
forskoleklass (N = 36) och klass tva (N = 35) &r representerade. Tabellen visar medelvarde
(M), standardavvikelse (SD), minsta varde (Min) och storsta varde (Max) for samtliga
delformagor ur KO och de tva deltesten ur ITPA.

Deltest Grupp M SD Min Max
KO bendmning Forskoleklass | 35.3 3.8 28 42
Klass 2 39.1 4.3 29 47
KO kategorisering Forskoleklass | 6.4 2.4 2 11
Klass 2 8.8 2.9 0 12
KO 6verordnad Kkat. Forskoleklass | 2.2 2.1 0 8
Klass 2 4.0 2.0 0 8
ITPA Auditiv analogi | Forskoleklass | 20.2 4.9 12 31
Klass 2 26.6 4.9 14 33
ITPA Ordflode Forskoleklass | 49.7 15.9 24 96
Klass 2 73.2 16.5 45 122
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5.1.2 Kategoriseringsformaga per set

Grupp: forskoleklass Grupp: klass 2
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Figur 1. Medelvérde vad galler kategoriseringsformaga for de tolv testseten, dar luppnas da
samtliga i aldersgruppen gett korrekt kategorisering. Resultaten presenteras for forskoleklass
och andra klass.

5.1.3 Jamforelse mellan barnen i forskoleklass och andra klass

For att undersoka om det fanns nagon skillnad i prestation mellan barnen i forskoleklass och i
andra klass vad géller KOs tre delar anvéndes ett Mann-Whitney U test. Signifikanta
skillnader framkom for samtliga delar (Bendmning z = -3.685, p = 0.000, Kategorisering z = -
4.020, p = 0.000, Overordnad kategori z = -3.407, p = 0.001). Barnen i andra klass presterade
genomgaende hogre &n barnen i forskoleklass.

Berakningar med Spearman rho gjordes aven for att se eventuellt samband mellan alder och
prestation. Statistiskt signifikanta mattliga korrelationer framkom (Benamning r(71) = 0.406,
p = 0.000. Kategorisering r(71) = 0.339, p = 0.004. Overordnad kategori r(71) = 0.385, p =
0.001.).
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Figur 2. Samband mellan aldersgrupperna och resultatet pa samtliga delar ur KO.
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5.1.4 Jamforelse mellan flickor och pojkar

For att undersoka huruvida det forelag nagon skillnad i prestation mellan flickor och pojkar
vad galler KOs tre delar anvéndes ett Mann-Whitney U test. Det framkom inga signifikanta
konsskillnader i hur forskningspersonerna presterade pa de olika delarna i KO
(Forskolegruppen, flickor (N = 27), pojkar (N = 9): Bendmning z = -0.238, p = 0.812,
Kategorisering z = -0.484, p = 0.629, Overordnad kategori z = -0.186, p = 0.852. Andra klass,
flickor (N = 19), pojkar (N = 16): Bendmning z = -1.498, p = 0.134, Kategorisering z = -
0.692, p = 0.489, Overordnad kategori z = -1.255, p = 0.209).

5.2 Korrelation mellan KO och Auditiv analogi samt Ordfléde ur ITPA

Korrelationsberdkningar gjordes genom Spearman rho mellan samtliga deltest. Signifikanta
korrelationer framkom, se tabell 7 nedan.

Tabell 7. Korrelation mellan KO och deltesten ur ITPA (* = p <0,05 och ** = p <0,01).

KO KO KO ITPA
Benamning | Kategorisering Overorqlnad Ordflode
kategori
. ITPA
Forskoleklass | 5\, gitiv 0.544%* | 0.315 0.542%* 0.073
(N =36) .
Analogi
KO 0.182 0.321 0.306
Benamning
KO 0.680%* 0.003
Kategorisering
KO
Overordnad 0.148
Kategori
Klass 2 | TPA
- Auditiv 0.642** 0.332 0.533** 0.403*
(N =35) .
Analogi
KO 0.309 0.313 0.287
Benamning
KO 0.403* 0.227
Kategorisering
KO
Overordnad -0.027
Kategori
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5.3 Reliabilitetsprovning for KO

Reliabilitetsprévning genomfordes med Cronbachs Alpha for samtliga tre delformagor i KO.
Det framkom godtagbara reliabiliteter (> 0.7), se tabell nedan.

Tabell 8. Reliabilitet for samtliga uppgifter i KOs tre delformagor.

Delformagor Grupp Alpha-varde
Bendmning (KO) Forskoleklass | 0.598

Andra klass 0.744
Kategorisering (KO) Forskoleklass | 0.631

Andra klass 0.817

Overordnad kategori (KO) | Férskoleklass | 0.748

Andra klass 0.691

6. DISKUSSION

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka om Kategorisering av ord (KO) har potential att
utvecklas till ett kliniskt anvandbart test. Nedan diskuteras de resultat som framkom.

6.1.1 Gruppernas resultat

Det mérks en markant forbattring i formagan att kategorisera, fran barnen i forskoleklass till
barnen i andra klass. Det marks ocksa en utveckling i formagan att bendamna 6verordnad
kategori. Resultatet visar darmed en lexikal utveckling till foljd av alder, vilket &r i linje med
vad forskningen kring den lexikala omorganisationen visar (Nelson, 1977). Forelopare till
overordnat begrepp ar mer forekommande hos barnen i forskoleklass &n barnen i klass tva.
Det fanns olika typer av forelopare, exempelvis: ”bilkompisar” (istéllet for fordon),
byggarsaker” (for verktyg) och “pall-stol-soffa” (for sittmobler). Forelopare ger en
indikation pa att barnet har det 6verordnade begreppet pa begreppsmassig niva, men inte annu
har tillagnat sig den lexikala representationen, det vill sdga lemmat. Enligt Germans modell
(2000) innebdr detta att barnet har problem pa niva tva. Flera barn gav en forklaring istallet
for att ge ett 6verordnat begrepp: “’kan sitta pd dem” (sittmdbler), “’kan leva i vattnet”
(havsdjur) och “tillhér rymden” (himlakroppar). Férklaringarna visar ocksa att barnet har
tillagnat sig viss kunskap pa begreppsméssig niva, i dessa fall vad géaller funktion och
lokalisation.

Vid analysen av resultatet for KO kan det diskuteras om ett antal bilder var otydliga och
darmed inte eliciterade ratt malord. De bilder som framst asyftas fanns under seten “kropp”
och "accessoarer”. Ett satt att fortydliga bilderna hade kunnat vara att testledaren forstérkte
malordet genom att referera till placering, exempelvis genom att peka pa érsnibben vid
malordet ”6rhinge”. Det reviderade tillvigagangssittet kan motiveras genom att det eliciterar
en mer rattvis bild av barnets lexikala formaga. Figur 1 (se 5.1.2) visar varierande resultat vad
galler kategoriseringsformagan i de olika testseten. For att uppna en teststruktur som gar fran
lattare till svarare, kan seten behéva omplaceras. Ett forslag skulle kunna vara att placera setet
med djur” forst och setet med kropp” sist. Egentligen borde ord som beskriver delar av
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kroppen vara latt fér barnen da de tillagnas tidigt (Clark, 2009a). Det som drog ner resultatet
var troligen otydliga bilder alternativt paverkan av ett nagot missvisande 6vningsset.
Ovningssetet skilde sig fran resten av testet bade vad galler svarighetsgrad och utseende.
Variationen i svarighetsgrad mellan bilderna pa évningssetet och de i forsta setet var stor.
Ovningssetet var mycket latt i jamforelse med testets dvriga set, eftersom tre av de fyra
bilderna var identiska. Var uppfattning ar att barnet lattare skulle forsta testets
tillvagagangssatt om en mer representativ évningsuppgift utformades. Ett ytterligare forslag ar
att anvanda sig av tva 6vningsuppgifter, dar den forsta kan vara mycket latt medan den andra
mer speglar de riktiga testseten svarighetsgrad.

Vid berakning mellan alder och prestation framkom en statistisk signifikant korrelation. Dock
uppmiéttes endast mattliga korrelationsvarden, vilket kan tolkas som att alder inte forklarar sa
stor del av resultatet. Aldersgrupperna skiljer sig dven at sé till vida att de har utsatts for
skolundervisning i olika utstrackning. Att motet med skolvarlden till stor grad paverkar
lexikons utveckling har framkommit i flera studier (Clark, 1996; Schoonen & Verhallen,
2008) och darfor kan detta antas vara en annan forklaring till skillnaden aldersgrupperna
emellan. Det fanns en skillnad i prestation mellan aldersgrupperna vad géller kategorisering
och dverordnad kategori. Detta kan tankas spegla den lexikala omorganisation som forvantas
hos barn mellan aldrarna 5-9 (Nelson, 1977). En fortsatt trend i den lexikala utvecklingen
hade eventuellt kunnat visas om testet hade utprovats pa en aldre aldersgrupp. Var hypotes ar
att den storsta skillnaden mellan barnen i andra klass och den aldre aldersgruppen da hade
visat sig i formagan dverordnad kategori, som en féljd av den forvantade lexikala
utvecklingen. Vad galler konsskillnader framkom ingen statistisk signifikant skillnad mellan
pojkar och flickor i respektive aldersgrupp. Den minsta skillnaden uppmattes i forskoleklass.
Resultatet ar forvantat da testet inte ar utformat for att gora atskillnad mellan kénen.

6.1.2 Korrelation mellan KO och Auditiv analogi samt Ordfléde ur ITPA

For bada aldersgrupperna upptacktes en hog statistiskt signifikant korrelation mellan Auditiv
analogi och benamningsdelen i KO samt Auditiv analogi och éverordnad kategori i KO. Vad
galler Ordflode framkom inga signifikanta korrelationer med nagon delférmaga ur KO.
Ordflode kan tankas préva ordmobilisering, vilket darmed kan forklara de laga
korrelationsvardena. Korrelationsberakningar gjordes aven mellan delformagorna i KO.
Kategoriseringsdelen och éverordnad kategori visade en statistisk signifikant korrelation,
vilken var hog for forskoleklass och mattlig for andra klass. Detta ar ett 6nskvart resultat da
delarna syftar till att testa tva aspekter av samma formaga, namligen lexikal organisation.
Benamningsdelen har ingen statistisk signifikant korrelation med varken kategoriseringsdelen
eller 6verordnad kategori for nagon av aldersgrupperna. Detta kan tolkas som att
benamningsdelen provar en annan aspekt av lexikal formaga, utéver kategoriseringsformagan.
Resultatet tyder pa att KO testar tva aspekter av lexikon, benamning och kategorisering.

6.1.3 Reliabilitetsprévning for KO

Reliabilitetsprévningen for delformagorna benamning och kategorisering i KO visade en
godtagbar reliabilitet for barnen i andra klass, dock inte for barnen i forskoleklass. VVad géller
6verordnad kategori var daremot reliabiliteten godtagbar for barnen i forskoleklass, men inte
for barnen i andra klass. De slutsatser som forfattarna drar av detta &r att bendmning och
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kategorisering ar nagot for svara for de yngre barnen. Testet skulle behdva en omarbetning for
att passa aven de yngre barnen.

6.2 Metoddiskussion

Forskningspersonernas aldersintervall valdes utifran den forvantade omorganisationen i
lexikonet, vilken beraknas dga rum i ca 5-9 ars alder (Nelson, 1977). Omorganisationen
paverkas i stor grad av den sprakliga input som ges i skolan. Eftersom skolstarten varierar
mellan olika lander, varierar aven olika forskares syn pa nar omorganisationen sker (Entwisle,
1966; Nelson, 1977). Om KO i framtiden ska anvandas pa internationell niva, bér man ha
detta i atanke.

Nér det géller urvalet av forskningspersoner diskuterades vilka méjliga motiveringar
foraldrarna haft i atanke da de godkant sitt barns deltagande. De olika motiveringarna skulle i
sin tur kunna paverka vilken typ av barn som blivit representerade i studien. Foraldrarna
skulle kunna motiveras att godkanna sitt barns deltagande endast da barnet &r sprakligt
hogpresterande. En annan mgjlig anledning till foraldrarnas godkannande skulle kunna vara
att barnet &r nagot lagpresterande och att foraldrarna genom studien ser en mojlighet till extra
“utredning” av barnet. Bada dessa alternativ skulle kunna leda till en skev normalférdelning.

Uppsatsens bortfall hade eventuellt kunnat minskas genom en initialt tatare kontakt med
skolorna. Forfattarna samlade in svarsblanketterna i nara anslutning till att testningen
paborjades. Det fanns darigenom inte utrymme for ytterligare insamling av
forskningspersoner. Dock tillkom enstaka forskningspersoner under testningsperioden pa
respektive skola, da intresset for att medverka var stort bland barnen. Barnen paminde sina
foraldrar om svarsblanketten och efter inlamnad blankett medverka.

Ett av inklusionskriterierna i foreliggande uppsats var att barnet skulle ha svenska som forsta
sprak, det vill siga svenska som modersmal. Efter genomford studie kan forfattarna
konstatera att detta kriterium kunde formulerats annorlunda. Syftet var att i studien inkludera
aven flersprakiga barn med svenska som sitt starkaste sprak och inte nddvéandigtvis med
svenska som modersmal. Barnets modersmal behover inte nédvandigtvis vara det starkaste.
Forskning har visat att barn med ett annat modersmal &n svenska, som har en stark
svensksprakig omgivning, ofta har svenska som sitt starkaste sprak (Abrahamsson, 2009).
Forfattarna forsokte dock minimera risken for att utesluta ett barn med svenska som starkaste
sprak, genom att jamfora foraldrarnas svarsuppgifter med pedagogernas uppfattning.

Vad galler testordning beslutade forfattarna att fore testningens bérjan bestdmma en fast
testordning. Vilken placering testen har i ordningen kan vara av stor vikt for testningens
resultat. Svaret pa en uppgift i ett tidigarelagt test kan farga av sig pa de senarelagda testen
(Tideman & Smedler, 2009). Vi valde att lagga KO forst i testordningen. Studiens huvudsyfte
var att undersoka KO och darfor var det viktigast att barnet var mest fokuserat da.

Det skulle vara anvandbart att genom KO kunna fa fram ett sammanfattande matt pa en
individs lexikala formaga. Ett forsok till detta & genom den kvotutrakning som presenteras
under 4.6.2 i Metodavsnittet. Med denna utrakning skulle ett matt pa barnets lexikala
organisation i forhallande till dess lexikala storlek kunna réknas ut. En nackdel med denna
kvotutrakning ar dock risken for misstolkning. Ett barn som presterar ovanligt svagt pa
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benamningsdelen i KO men anda &r mycket hogpresterande pa éverordnad kategori skulle fa
en hog kvot. Ett barn som daremot presterar mycket bra pa benamningsdelen medan resultatet
pa dverordnad kategori ar valdigt svagt far en mycket 1ag kvot. Det ar da latt att misstolka
detta som att det forsta barnet har ett “battre ” lexikon &n det andra barnet, nar den riktiga
tolkningen &r att det forsta barnet har ett mer valstrukturerat lexikon.

Ett satt att ytterligare prova interbeddmarreliabilitet, utdver det presenterade i avsnitt 4.6.3,
skulle kunna ha varit om forfattarna gjort en parallell bedémning under varje testning genom
att fylla i varsin testblankett. Detta hade dock minskat kvaliteten pa testningen, da den
aktuella testledaren inte skulle kunna fokusera lika mycket pa interaktionen med barnet. For
att fa ett rattvisande resultat vid en testning ar det viktigt att testledaren skapar en god relation
med testpersonen (Tideman & Smedler, 2009).

6.3 Kliniska implikationer

Da syftet med denna studie var att underséka huruvida undersokningsmaterialet KO kan
komma att anvéndas som ett kliniskt test, vill vi hér belysa de olika for- och nackdelarna med
testet som uppkommit under arbetets gang. En hdg signifikant korrelation framkom mellan
Auditiv analogi ur ITPA och 6verordnad kategori i KO. D& Auditiv analogi &r ett vél beprovat
test for lexikal organisation kan sambandet dédrmed tolkas som att &ven 6verordnad kategori
testar lexikal organisation. Nagot forvanande &r att aven resultatet fran benamningsdelen i KO
visade en hdg signifikant korrelation med Auditiv analogi ur ITPA. En mdjlig anledning kan
vara att Auditiv analogi inte enbart testar lexikal organisation utan dven formagan att
bendmna. KOs huvudsyfte &r att testa lexikal organisation vilket medfor att bendamningsdelen
ar nagot enkel for barn med typisk utveckling. Vi vill papeka att detta inte nddvandigtvis &r en
nackdel, eftersom testet &r tankt att anvandas i utredning av barn med spréakliga svarigheter.
En vanlig manifestation av lexikala svarigheter hos barn med sprakstdrning ar att de har en
begréansad storlek pa sitt lexikon (Bishop, 1997).

Resultaten for kategorisering och dverordnad kategori visar en inbordes statistiskt mattlig till
hog signifikant korrelation och de kan darfor antas spegla tva aspekter av samma formaga, det
vill saga hur valorganiserat lexikonet &r. Vi vill darfor framhalla att KO bade testar lexikal
storlek och organisation. Sammanfattningsvis skulle KO kunna tillféra mycket i logopeders
kliniska arbete da det idag &r en brist pa svenska lexikala test. Det &r ur tidssynpunkt aven
vardefullt att kunna testa tva aspekter av lexikonet med ett och samma test.

Var tanke ar att KO i framtiden skulle kunna anvandas for att se hur barnet presterar i
forhallande till en normgrupp, det vill saga ett interindividuellt perspektiv. Ett sadant
perspektiv mdjliggor urskiljandet av barn som avviker fran den typiska lexikala utvecklingen.
KO mdjliggor aven en jamforelse mellan olika testtillfallen for ett och samma barn, det vill
séga ett intraindividuellt perspektiv. | sistnamnda perspektiv kan utvecklingstendenser
uppmarksammas. Ett exempel pa detta &r nar barnet anvander forelopare alternativt ger
forklaringar innan det éverordnade begreppet ar helt etablerat. En mer kvalitativ beddmning
av barnets formaga kan saledes genomforas.
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6.4 Framtida studier

| dess nuvarande form ar KO mest lampat for utredning av barn i andra klass, en slutsats som
ar dragen fran den icke godtagbara reliabilitet for benamning och kategorisering som
framkom for barnen i forskoleklass. Det hade varit 6nskvért att vid en framtida storre
utprévning inkludera ett bredare aldersspann, for att utdka testets anvandningsomrade. Ett
bredare aldersspann skulle vara intressant for att kunna askadliggora ytterligare
utvecklingstendenser av formagan att bendmna 6verordnad kategori. For att mata om
benamningsdelen i KO provar lexikal storlek skulle den behdva jamforas med ett
standardiserat test for bendmning. Ett sadant test finns dnnu inte pa svenska. Foreliggande
studies resultat vad géller Ordflode skulle kunna ligga till grund for vidare undersokning. En
kvalitativ analys av barnens kategorier i ordmobiliseringen skulle kunna leda till ytterligare
intressanta slutsatser kring barns kategoriseringsformaga. Fokus skulle da laggas pa hur
barnen kategoriserar orden i sitt lexikon, snarare &n enbart ordmobiliseringsformaga.

Tidigare forskning har framhavt vikten av att testa bade lexikal storlek och organisation
(Meara, 1996). Det ar darfor viktigt att dven fortsattningsvis inkludera testning av saval
storlek som organisation i KO. Var uppfattning av KO ér att det i hog grad testar lexikal
formaga utan att samtidigt stélla hoga krav pa barnets bearbetningsformaga. Lagom

belastning pa bearbetningsformagan ar viktigt for att inte délja den verkliga prestationen inom
delférmagan (Sheng, 2007). Uppgifter som exempelvis stéller hoga krav pa arbetsminne
skulle kunna maskera den lexikala férmagan.

Sammanfattningsvis kan ségas att KO behdver vidare omarbetning och utprévning innan det
kan anvandas kliniskt. Referensdata fran foreliggande studie ar ett forsta steg till utprovning
av testet. Studiens resultatdata kommer anvéndas vidare i Holmstroms avhandling.
Forhoppningen ar att KO kommer kunna utvecklas till ett anvéndbart test vid klinisk
beddmning av barn med sprakstorning.

6.5 Slutsats

Nedan presenteras studiens slutsatser i koppling till tidigare namnda fragestallningar samt
overgripande syfte:

e Hur presterar sprakligt typiskt utvecklade barn i forskoleklass och andra klass pa
KO? Finns det skillnad i hur barnen i forskoleklass och barnen i andra klass
presterar? Finns det skillnad i prestation mellan knen?

Resultatet fran foreliggande studie visar en skillnad i prestation mellan aldersgrupperna. En
utvecklingstendens ar markbar vad galler formagan till kategorisering och 6verordnad
kategori i KO. Nagra kdnsskillnader uppkom inte.

e Hur korrelerar KO med Ordfléde och Auditiv analogi ur ITPA?

Signifikanta hoga korrelationer framkom mellan Auditiv analogi ur ITPA och benamning
samt 6verordnad kategori ur KO. Ingen signifikant korrelation framkom mellan Ordflode ur
ITPA och delférmagorna i KO.
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Uppsatsens dvergripande syfte var att undersoka huruvida KO kan utvecklas till ett kliniskt
anvandbart test.

Analyserna av testresultatet visar att det finns potential for att kunna utveckla KO till ett
kliniskt anvandbart test. Dock kravs viss omarbetning samt darefter normering.

TACK

Stort tack till:
... alla barn som deltog i studien och deras foraldrar.
.. berérda skolors personal for gott samarbete i samband med testningarna.

... handledarna for stottning och stort engagemang under arbetets gang.
.. barnen som deltog i pilotstudierna och deras foréldrar.
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Hej!

Vi dr tva logopedstudenter fran Lunds Universitet. Logopeder arbetar bland annat med att
bedoma barns sprakutveckling och behandla barn med sprakliga problem. Vi ska nu skriva
vart examensarbete kring testning av barns ordférrad.

Var studie syftar till att anvanda ett nytt ordforradstest tillsammans med andra redan
beprovade test for att se hur dessa samvarierar och vad det nya testet kan tillfora. Resultaten
kan sedan ligga till grund for bedémning av barn som har férsenad sprakutveckling och vilka
insatser som kan behovas.

Undersokningen innebér att barnen testas med tre olika test dar de ska associera kring ord. Vi
beréknar en tidsatgang pa mellan en halvtimme och en timme per barn. Var malsattning &r att
i mojligaste man undvika att stéra verksamheten. Testresultaten dokumenteras skriftligt och i
form av ljudinspelningar. Det ar endast vi och vara handledare som kommer ha tillgang till
testresultaten. Barnen avidentifieras vid analys av resultaten och kommer vara helt anonyma i
examensarbetet. Da var uppsats ar ett led i ett mer omfattande forskningsprojekt av leg.
logoped Ketty Holmstrom kan de anonyma testresultaten komma att anvéndas aven i detta
projekt.

Till studien soker vi barn i forskoleklass samt andra klass som har typisk sprakutveckling,
normal horsel och svenska som forsta sprak. Er skola har valts ut da den kan ge en
representativ bild av hur barn generellt presterar runt om i landet. Undersdkningen innebér
inga risker. Barnets medverkan i undersékningen ar helt frivillig och barnet kan vélja att nar
som helst avbryta sitt deltagande.

Vi ber nu om Ert tillstand for att kontakta pedagogerna i forskoleklassen och andra klass for
att vidare kunna ge information till foraldrarna (se bifogad bilaga). Vi ar tacksamma om Ni
kan delge oss kontaktuppgifter till berérda pedagoger, exempelvis e-post eller telefonnummer.
Vanligen sand informationen till antingen Sophia Noving eller Veronica Ekman pa
nedanstaende e-post. Vi ber ocksa om tillstand att fa utfora testningen i skolans lokaler. Det ar
var forhoppning att Ni vill lata Er skola delta i studien. Det slutgiltiga beslutet om barnets
deltagande i studien tas av barnets vardnadshavare. Ange om Ni dnskar ta del av den fardiga
uppsatsen. For vidare information &r Ni valkomna att hora av Er till oss.

Tack pa forhand!

Sophia Noving, logopedstudent Veronica Ekman, logopedstudent
Tel: xx Tel: xx

E-post: xx E-post: xx

Ulrika Nettelbladt Ketty Holmstrém

Handledare, leg logoped Handledare, leg logoped

och professor i logopedi och doktorand i logopedi

Skanes universitetssjukhus, Lund Skanes universitetssjukhus, Lund
Tel: xx Tel: xx

E-post: xx E-post: xx

Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi, institutionen for kliniska vetenskaper, Skanes
universitetssjukhus, 221 85 LUND.
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Hej!

Vi dr tva logopedstudenter fran Lunds Universitet. Logopeder arbetar bland annat med att
bedoma barns sprakutveckling och behandla barn med sprakliga problem. Vi ska nu skriva
vart examensarbete kring testning av barns ordférrad.

Var studie syftar till att prova ett nytt ordforradstest tillsammans med andra redan beprévade
test fOr att jamfora resultaten och se vad det nya testet tillfor. Resultaten kan sedan ligga till
grund for bedémning av barn som har forsenad sprakutveckling och vilka insatser som kan
behdvas.

Testningen kommer ske pa barnets skola och beraknas ta mellan en halvtimme och en timme.
Testresultaten dokumenteras skriftligt och i form av ljudinspelningar. Barnen avidentifieras
vid analys av resultaten och kommer vara helt anonyma i uppsatsarbetet. Det ar endast vi och
vara handledare som kommer ha tillgang till testresultaten. Da var uppsats &r ett led i ett mer
omfattande forskningsprojekt av leg. logoped Ketty Holmstrém kan de anonyma testresultaten
komma att anvandas dven i detta projekt. Pedagogerna kommer inte fa ta del av enskilda
barns resultat.

Vi soker barn i forskoleklass samt andra klass som har typisk sprakutveckling, normal horsel
och svenska som forsta sprak. Undersokningen innebér inga risker. Barnets medverkan i
undersokningen ar helt frivillig och barnet kan vélja att nér som helst avbryta sitt deltagande.
Om barnet véljer att inte medverka, eller avbryta sitt deltagande har detta inga konsekvenser
for eventuell medverkan i framtida undersokningar. Det paverkar inte heller eventuell
framtida medicinsk behandling.

Det ar var forhoppning att Ni vill lata Ert barn delta i studien och for detta behovs Ert
skriftliga godkannande. Bada vardnadshavarnas underskrifter behovs for att vi ska kunna
inkludera Ert barn i studien. Vanligen fyll i svarsblanketten pa nasta sida och lamna den till
barnets larare. Om Ni 6nskar ta del av den fardiga uppsatsen finns det méjlighet till detta. For
vidare information ar Ni valkomna att hora av Er till 0ss.

Tack pa forhand!

Sophia Noving, logopedstudent Veronica Ekman, logopedstudent
Tel: xx Tel: xx

E-post: xx E-post: xx

Ulrika Nettelbladt Ketty Holmstrém

Handledare, leg logoped Handledare, leg logoped

och professor i logopedi och doktorand i logopedi

Skanes universitetssjukhus, Lund Skanes universitetssjukhus, Lund
Tel: xx Tel: xx

E-post: xx E-post: xx

Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi, institutionen for kliniska vetenskaper, Skanes
universitetssjukhus, 221 85 LUND.
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Vanligen fyll i svarsblanketten och lamna den till barnets larare senast den xxx.

Barnetsnamn: ... Ar skurs..........

Fodd ar: ....ooovvvvveeen... MANAA: oo

Pojke [ Flicka [

Vi godkanner att vart barn medverkar i undersékningen kring barns ordférrad. Vi ar medvetna
om att vi ndr som helst kan avbryta deltagandet.

Vi godkanner att barnets anonymiserade testdata anvands i ytterligare forskningsprojekt.

Har barnet genomgatt behandling hos logoped? JA [ NEJ U]
Har barnet misstankt eller konstaterad hérselnedsattning? JA [ NEJ [
Har barnet svenska som forsta sprak? JA [ NEJ [

Malsmans underskrift ©1: .. ..o,
Namnfortydligande: ...... ..o s

Ort OCH datUIN: ...ttt e e e

MAISMANS UNAEISKIIft 2: ..ot e e e e
Namnfortydligande: ...

[0y le Yo s W F:1 411 s

Observera att bada vardnadshavarnas underskrifter behovs for att barnet ska kunna delta.

Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi, institutionen for kliniska vetenskaper, Skanes
universitetssjukhus, 221 85 LUND.



