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SAMMANFATTNING

De elever som kommer till logopedmottagningar for dyslexiutredningar #r idag allt oftare
flersprakiga. En person #r flersprdkig om hon eller han bor i en icke ensprakig milj6é och
regelbundet exponeras for tva eller fler sprak. Vid dyslexiutredningar bedéms elevernas
sprakférmaga med olika sprakliga test. De flesta av dessa test dr utprovade pa ensprikiga
svensktalande bamm med typisk sprdkutveckling. Vid testning av flersprakiga bam kan
resultaten bli missvisande om man foljer de svenska normeringama eftersom de bygger pa
kronologisk alder och ménga flersprikiga bam inte exponeras for svenska i samma
utstrickning som ensprakiga svensktalande barn. I praktiken kan detta leda till
dverdiagnostisering dd 1iga testresultat vid bedémning pa andraspraket tolkas som en generell
nedséttning av sprakformégan. Vanligare #r dock forekomsten av underdiagnostisering da
flersprakigheten anses vara orsak till de sprikliga svdrigheterna. Det finns dirfor ett stort
behov av dldersreferenser for flersprakiga barn pa logopediska test. Ett vanligt férekommande
test vid sprékliga utredningar dr TROG-2, ett spraktest som beddmer barns forstaelse for olika
grammatiska strukturer, Detta examensarbete har sammanstillt aldersreferenser fir TROG-2
pa svenska for flersprakipa elever i arskurs 7 och 8. Resultatet dr tinkt att anvindas som
underlag vid diagnostisering av lis- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever i hogstadiet.
Resultatet visar att de flersprikiga eleverna som grupp fick ett ldgre resultat pA TROG-2 i
jimforelse med de befintliga ensprikiga normerna, De grammatiska strukturer som var
svarast for de flersprikiga eleverna var idven svéra for de ensprakiga bamnen enligt de
befintliga normerna. Detta examensarbete visar att man vid testning av flersprakiga inte kan
anviinda sig av de normeringar som finns for ensprikiga. Tillsammans med tidigare studier
som gjorts inom detta omrdde betonar detta examensarbete vikten av flersprikiga
aldersreferenser for spraktest som anviinds i logopedisk verksamhet.

Sekord: TROG-2, flersprikighet, dldersreferenser, dyslexi, bedémning av flersprakiga bamn



INNEHALLSFORTECKNING
1 INLEDNING

1.1 SYFTE
2 BAKGRUND

2.1 FLERSPRAKIGHET
2.1.1 Andraspraksinldraing
2.1.2 Lexikal firmdga
2.1.3 Sprakforstdelse
2.2 DYSLEX1 OCH SPRAKSTORNING
2.2.1 Dyslexi och lis- och skrivsvarigheter
2.2.2 Sprakstdming
2.3 BEDOMNING AV FLERSPRAKIGA PERSONER
2.3.1 Beddmning av sprakfirstdelse
2.3.2 Beddmning av dyslexi
2,3.3 Beddmningsmaterial for flersprakiga personer

3METOD

3.1 DELTAGARE
3.1.1 Gruppstorlek
3.1.2 Inklusionskriterier
3.1.3 Urvalsprocess
3.1.4 Bortfall
3.1.5 Stutligt urval

3.2 TESTMATERIAL
3.2,1 Firtestning
3.2.2TROG-2

3.3 TESTFORFARANDE
3.3.1 Pilottestning
3.3.2 Tesmning

3.4 ETISKA ASPEKTER

3.5 DATABEARBETNINGAR OCH STATISTISKA BERAKNINGAR

4 RESULTAT

4.1 TESTLEDARE

4.2 FORTESTNING

4.3 TESTRESULTAT TROG-2
4.3.1 Amtal klarade block och total testpoing
4.3.2 Lésningsfrekvens och svirighetsgrad
4.3.3 Jimfiirelse med ensprdkiga normer
4.3.4 Resultatsammanfattning

5 DISKUSSION

5.1 METODDISKUSSION
5.1.1 Urval
5.1.2 Testftirfarande
5.2 RESULTATDISKUSSION
5.2.1 Skillnader inom testgruppen
5.2.2 Lexikala fel
5.2.3 Repetitioner
5.2.4 Blockens svarighetsgrad
5.2.5 Den totala testpodingen
5.2.6 Jamfirelse mellan flersprikiga och ensprakiga
5.3 FORTSATT FORSKNING
5.4 SLUTSATSER

TACK
REFERENSER
BILAGOR

—

VoWww Y o~~~ BWwWwoe R



1 INLEDNING

De barn och ungdomar som kommer till svenska logopedmottagningar for sprakliga
utredningar ir idag allt oftare flersprikiga. En person &r flersprékig om hon eller han bor i en
icke ensprdkig miljo och regelbundet exponeras fir tva eller fler sprik. T Sverige bor méanga
flersprakiga personer i etniskt blandade omriden dir méanga olika sprak talas. Den sprikliga
miljon 1 dessa omrlden karaktiriseras ofta av bristande exponering for bide det egna
modersmalet och infodd svenska (Salameh, 2003). Den svenska som personer i dessa
omrdden i huvudsak exponeras for talas av andra flersprakiga som kommit olika ldngt i sin
andraspriksutveckling (Fraurud & Bijvoet, 2004).

De flesta test som anvdnds vid sprikliga utredningar &r utprovade pd ensprikiga
svensktalande barn med typisk sprakutveckling. Vid testning av flersprakiga barn kan
resultaten bli missvisande om man féljer de svenska normeringarmna eftersom de bygger pa
kronologisk dlder och ménga flerspridkiga bam inte exponeras foér svenska i samma
utstréickning som ensprikiga svensktalande barn (Salameh, 2003). I praktiken kan detta leda
till dverdiagnostisering av spraksvarigheter di 13ga testresultat pd andraspréket tolkas som en
generell nedsittning av sprakférmigan (Mahon & Crutchley, 2006). Vanligare #r dock
forekomsten av underdiagnostisering da sprakliga svarigheter anses vara en del av
flersprikigheten och dirfor inte uppmirksammas (Deponio, Landon, Mullin & Reid, 2000;
Hedman, 2009; Genesee, Paradis & Crago, 2004). Det finns dérfor ett stort behov av
aldersreferenser for flersprakiga barn pa logopediska test.

Under hogstadiet remitteras ménga elever till logoped for dyslexiutredningar. Vid dessa
utredningar testas elevernas sprikliga férmaga med olika test. Ett av dessa test & TROG-2, ett
sprakforstaelsetest som undersoker forstielsen av olika grammatiska konstruktioner (Bishop,
2003). TROG-2 #r normerat pa barn vars starkaste sprak ir svenska. For att minimera risken
for att flersprakiga elever blir felaktigt diagnostiserade finns ett stort behov av
aldersreferenser for flersprakiga pd TROG-2.

1.1 Syfte

Detta examensarbete syftar till att faststilla Aldersreferenser fér TROG-2 for flersprikiga
elever i arskurs 7 och 8. Resultatet ska kunna anviindas som underlag vid diagnostisering av
lds- och skrivsvirigheter hos flersprikiga elever i hogstadiet. Dessa referenser ér dven tdnkta
att kunna tillimpas vid diagnostisering av elever i rskurs 6 och 9,



2 BAKGRUND
2.1 Flersprakighet

I Sverige har antalet personer med utlindsk bakgrund ¢kat de senaste femtio aren. Under
efterkrigstiden forekom i forsta hand arbetskraftsinvandring vilken idag till stor del har ersaits
av flyktinginvandring (Hékansson, 2003). Utlandsk bakgrund har de personer som antingen
sjdlva ir fodda utomlands eller som har tva forildrar som ir fédda utomlands (SCB, 2006). Ar
2008 utgjorde personer med utldndsk bakgrund 18 % av Sveriges befolkning (SCB, 2010).

Personer med utlindsk bakgrund tenderar att bosdtta sig i storre stider vilket mirks i
storstadsomridena Stockholm, Géteborg och Malmé (SCB, 2006). I Malmé uppgick andelen
personer med utlindsk bakgrund till drygt 39 % och i stadsdelen Rosengérd till nidstan 90 %
ar 2008. Liknande siffror fran samma &r finns for Rinkeby i Stockholm, cirka 89 % och
Bergsjon i Goteborg, cirka 73 % (SCB, 2010).

Enligt Salameh, Nettelbladt, Hikansson och Gullberg (2002) ér ett barn flersprakigt om hon
eller han bor i en icke ensprakig milj6é och regelbundet exponeras for minst tva sprak, For att
gora en indelning av flersprikighet anvinds ofta begreppen simultan och successiv. Med
simultan flersprakighet menas att barnet 14r sig tva sprik fore tre ars alder vilket innebir att
bada spriken riknas som forstasprék. Ett exempel pd detta dr nir ett barns forildrar har olika
modersmail som de talar till barnet fran fodseln. Simultan flersprikighet kan ocksd utvecklas
da barnet exponeras for ett sprik i hemmet och ett annat sprik pa forskolan, fére tre drs dlder.
Oftast dr spraket som talas i hemmet ett minoritetssprik medan spriket pa forskolan talas av
majoriteten i samhillet. Successiv flersprakighet innebér att det andra spraket ldrs in forst
efter tre drs alder. Man talar dd om andraspraksinldming. Den stirsta skillnaden mellan
forstaspriks- och andrasprdksinldrning 4r att andraspriksinliraren redan tillidgnat sig ett sprak
innan hon eller han pabdrjar inldrningen av ett nytt sprik. Hur sprikutvecklingen ser ut skiljer
sig déarfor mellan en forsta- och en andraspraksinlirare. Andraspriksinlédrare gtr andra typer
av sprakliga misstag &én en forstaspriksinliirare och kan producera strukturer som inte finns i
malspraket. Andraspriksinldrare nér oftast inte upp till samma sprikliga nivd som en
forstasprikstalare betriffande ordférrdd, grammatiska strukturer och uttal (Hakansson, 2003).

Det dr ofta svart att dra gridnsen mellan simultan och successiv flersprikighet. Det &r Jdtt att
tinka att ett bam med ett annat modersmal dn svenska automatiskt blir simultant flersprakigt
genom att borja pd en forskola ddr infodd svenska talas. Man maste dock ta hénsyn till en
mingd faktorer som paverkar hur mycket barnet exponeras for de bada spriken. Vilket
bostadsomréide barnet bor i, vilka barnet leker med och hur mycket hon eller han talar sitt
modersmadl ir exempel pd sddana faktorer (Hékansson, 2003). For flersprikiga personer som
bor i multietniska omrdden kan man inte anvdnda begreppen simultan och successiv
flersprakighet eftersom de barn som féds dir inte exponeras for svenska kontinuerligt och for
att den svenska de i huvudsak exponeras for talas av andra flersprakiga bamm och vuxna
(Salameh, 2003). Elever i multietniska omraden exponeras dirfér for infédd svenska frimst i
skolan (Viberg, 2004).

2.1.1 Andraspraksinlirning

Ankomstalder och exponering for méalspriket ir av stor betydelse fér hur 1ang tid det tar att
tilligna sig ett andrasprak. Hur lang tid det tar beror ocksa pé vilken typ av sprikbehirskning



som avses. Att uppnd den sprknivd som kridvs fér kommunikation i sociala, vardagliga
sammanhang tar cirka tva ir. Den sprikliga behirskning som ir nodviindig for skolframgéng
dr mer avancerad och kan ta upp till &tta &r att tilldigna sig (Collier, 1987). I en studie gjord av
Collier (1987) undersiktes spriknivan pa andraspriket hos andraspriksinldrare i dldrarna fem
till femton ar. Studien visar att elever i dldern atta till elva ar fortare uppnar den sprakliga niva
som dr av betydelse for skolframgang pd andraspraket. Efter tva till fem &rs skolgdng pd
malspraket behirskade dessa elever andraspriket pd en nivd som motsvarade jimnériga
ensprikiga elever. Detta var kortare tid dn vad som krdvdes for bdde yngre och dldre elever
sorn hade fatt skolundervisning pa malspraket under lika lang tid. Anledningen till att elever
mellan atta och elva ar behovde kortast tid for tilldgnandet av andraspraket &r enligt Collier att
man i denna alder redan fatt ndgra &rs skolundervisning pa sitt forstasprak. Man har diirmed
tilldignat sig en relativt hoég spraklig nivad samt lds- och skrivforméga som kan dverforas till
andraspriket. Utifrin detta antagande har forskare menat att #ldre elever borde ha littare att
tilldgna sig andraspraket (Cummins, 1981). Colliers studie visade dock att det tog ldngst tid
for elever mellan tolv och femton ar att tilliigna sig andraspriket. Collier forklarar detta med
att ett mer avancerat sprdk anvinds i de hogre skolstadierna samtidigt som de
kunskapsmaissiga kraven kar. Det tog dirfor ldngre tid for dessa dldre elever att na nivder
som motsvarade jimnariga ensprikiga elever, bide sprik- och kunskapsmiissigt, én vad det
gjorde for elever mellan atta och elva ar. En allmén uppfattning &r att ju yngre barn ir desto
snabbare och mer effektivt tillignar de sig ett andrasprik. 1 Colliers studie visade det sig dock
att det for barn mellan fem och sju &r kunde det ta upp till tre dr lingre tid dn f6r barn mellan
atta och elva dr att tilligna sig andraspréket pa en nivd som motsvarade jimndriga ensprakiga
barn. Collier menar att det hade gatt fortare for barnen mellan fem och sju ar att tillidgna sig
andraspraket om de samtidigt fatt undervisning pa sitt modersmaél (Collier, 1987).

2.1.2 Lexikal formaga

Till skillnad frin andra sprikliga dominer fortsétter ordforradet att utvecklas under hela livet
(Collier, 1987). I livets tidiga skede sker det genom talat sprdk men ndr lds- och
skrivforméagan har utvecklats dr det frimst genom ldsning som nya ord inforlivas i ordftrradet
(Strémqvist, 2008).

Forskning har visat att flersprakiga barn ofta har ett begrinsat ordférrad pa andraspriket och
att de i ordforradsutvecklingen ligger efter jamnéariga ensprikiga barn. Trots att ordfGrridet
fortsétter att utvecklas har man sett att flersprakiga sillan nir samma niva pi andraspraket
som ensprakiga. Ett begriinsat ordf6érrad pa andraspriket har visat sig ha en negativ paverkan
pd skolprestation hos flersprikiga elever (Verhallen & Schoonen, 1993). I multietniska
omriden dir de flesta har svenska som andrasprdk #r det frimst i skolan som bamen
exponeras for infodd svenska. Begrinsad exponering av infodd svenska kan ha negativ
paverkan pd den lexikala kompetensen vilken #r mer kiinslig for yttre paverkan #n den
syntaktiska (Ekberg, 2004).

2.1.3 Sprakforstaelse

For en god spriklig forméga krivs en stabil sprikforstielse. Sprikforstdelse forekommer
inom alla sprikliga dominer och ir saledes inte en isolerad formaga. Inom den fonologiska
dominen kan forstielsen handla om att kunna diskriminera mellan olika sprikljud. Lexikal
forstelse innebir att forstd betydelsen av fonemsekvenser och att kunna identifiera och
kategorisera dessa som ord. Pragmatisk forstdelse handlar om att kunna forstd vad en



samtalspartner menar med ett yttrande genom att utéver ord- och satsforstielse forlita sig pd
situationskunskap (Bishop, 1997). Grammatisk forstdelse innebdr att utifrén ordféljd,
béjningar och funktionsord dra slutsatser kring ett yttrande. I en mening &r det inte enbart
orden som innehar betydelse utan ordningen orden stir i och de grammatiska morfem som
binder dem samman ger den viktigaste informationen for full meningsforstéelse. Ett bra siitt
att uttrycka detta pa ir “helheten dr stérre #n summan av delarna” (Hékansson & Hansson,
2007a).

Sprékforstielse dr i forhdllande till sprikproduktion ett relativt outforskat omride. Det har
linge antagits att sprakforstdelse foregér sprakproduktion (Bishop, 1997). Generellt sett
stimmer detta men en strukturs komplexitet avgér hur mycket forstdelsen foregér
produktionen och i vissa fall kan produktion ftregd forstielse (Hakansson & Hansson,
2007b). I Hikansson och Hansson (2007a) beskrivs en indelning av sprikforstielse gjord av
Hirsh-Pasek och Golinkoff som understkt sprakforstielse hos smd bam. De delar in
sprakforstielse i bréicklig och stabil sprakfirstdelse. Nir stabil sprakforstielse har uppnitts ir
entydiga ledtridar och kontexten inte lika viktig for forstaelsen av ett yttrande. Stabil
sprikforstaelse utvecklas med &ldern och kommer vid olika tidpunkt fér olika grammatiska
konstruktioner. For enkla konstruktioner uppnér ett barn tidigare stabil sprakforstaelse dn for
mer komplexa konstruktioner.

Sprikforstielse dr beroende av bade spraklig och social kontext. Situationsbaserad forstielse
innebdr att ledtrddar som kroppssprak och viilkédnda samtalsiimnen underlittar forstdelsen. I
sammanhang dér man inte kan forlita sig pa kontexten blir den spréakliga férmagan viktigare.
Detta dr tydligt i skolan dir ett mer avancerat sprdk anvdnds och #r redskap for
kunskapsinhimtningen (Genesee, Paradis & Crago, 2004). Denna kontextoberoende
sprakforstielse dr intressant att testa bide inom logopedisk och pedagogisk verksamhet och
eftersom man di kan vppticka sprakliga svarigheter som i andra fall kan kompenseras av
ledtradar i kontexten.

2.2 Dyslexi och sprakstérning
2.2.1 Dyslexi och lis- och skrivsvarigheter

Dyslexi dr en inldrningssvarighet som specifikt ror lds- och skrivférmégan. Svarigheterna
yttrar sig i problem med ordavkodning, lisforstdelse och stavning. International Dyslexia
Association (IDA) ger f6ljande definition av dyslexi:

Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin. It is
characterized by difficulties with accurate and/or fluent word recognition and by poor
spelling and decoding abilities. These difficulties typically result from a deficit in the
phonological component of language that is ofien unexpected in relation to other
cognitive abilities and the provision of effective classroom instruction. Secondary
consequences may include problems in reading comprehension and reduced reading
experience that can impede growth of vocabulary and background knowledge (Lyon,
Shaywitz & Shaywitz, 2003).

Det finns ménga hypoteser om orsaken till dyslexi. (For en oversikt se t.ex. Hedman, 2009.)
Enligt den fonologiska hypotesen beror dyslexi pd en svaghet i sprakets fonologiska
komponent vilket innebér brister i representationer, lagring och/eller atkomst av sprakljud.
Dessa problem yttrar sig bland annat i svarigheter med kopplingen mellan grafem och fonem
vilken ligger till grund for 14s- och skrivutvecklingen (Ramus et al., 2003). Enligt denna syn



ir bristande avkodning det grundliggande problemet vid dyslexi och ldsforstielseproblem
anses vara sekundira till svarigheter med avkodning (Magnusson, Nauclér & Reuterskicld,
2008).

Enligt teorin The Simple View of Reading delas personer med lds- och skrivsvirigheter in i
olika grupper utifran sprakforstaelse och avkodningsforméga. The Simple View of Reading
utgdr frdn att ldsning &r en produkt av avkodning och sprikforstielse. De personer som
uppvisar svirigheter med avkodning men har god sprakfirstielse klassas som att de har
dyslexi medan de med bade bristande avkodning och nedsatt sprakforstaelse har en
sprikstoming. Personer som har nedsatt sprakforstielse men god avkodningsfomiga har
enligt The Simple View of Reading en specifik nedsittning av sprikforstielsen (Catts &
Kamhi, 2005). Det finns saledes olika bakomliggande faktorer till 14s- och skrivsvarigheter.
For att stidlla diagnosen dyslexi, dven kallat specifika lds- och skrivsvarigheter, krivs en
diskrepans mellan avkodningsforméaga och sprakforstaelse. Lis- och skrivsvarigheter som har
sin grund i andra orsaker till exempel en underliggande spriksttrning klassas som generella
lds- och skrivsvérigheter.

Personer med dyslexi har visat sig ha svirigheter med uppgifter gillande fonologisk
medvetenhet vilket styrker den fonologiska hypotesen (Ramus et al, 2003). Fonologisk
medvetenhet #r formdgan att fokusera pd sprikets ljudmiissiga form och bortse fran dess
innehall. Exempel pd detta dr att kunna rimma, héra ut enstaka fonem i ord samt syntetisera
flera fonem till ord (Magnusson & Nauclér, 1993).

Aven brister i arbetsminnet har visat sig korrelera med dyslexi (de Jong, 2006). Arbetsminnets
funktion #r att lagra och samtidigt bearbeta inkommande information samt att hdmta lagrad
information frin langtidsminnet. Arbetsminnet bestar av en kontrollerande enhet och tva sa
kallade slavsystem. De tvd slavsystemen kallas det visuo-spatiala skissblocket och den
fonologiska loopen. En term som oftare anvinds for den fonologiska loopen ir verbalt
korttidsminne. Denna del av arbetsminnet lagrar och bearbetar sprakljud och spelar en stor
roll vid inldmning av bokstiver. Det visuo-spatiala skissblocket har samma funktion som den
fonologiska loopen men foér visuella och spatiala stimuli. Den kontrollerande enheten,
centralexekutiven, styr informationsflédet till de tva slavsystemen och ser till att information
fran ldngtidsminnet hdmtas. Det #ér ocksd denna del av arbetsminnet som ser till att man kan
fokusera och bibehalla uppmiirksamhet (Baddeley, 2006).

Centralexekutivens forméaga att kontrollera och uppdatera information i arbetsminnet ir ofta
nedsatt hos personer med dyslexi vilket frimst drabbar lisforstielsen (de Jong, 2006). Den
fonologiska loopen har visat sig vara involverad bade vid forsta- och andraspraksinldming hos
barn och vuxna. Den verkar ocksd spela en roll vid tidig lisinlirning och vid inldrning av
grammatiska strukturer (Baddeley, 2006). Personer med dyslexi har visat sig prestera 1dgt pa
uppgifter som testar den fonologiska loopens funktion (Catts & Kambhi, 2005).

2.2.2 Sprakstorning

Sprikstéming innebir en forsening eller begrinsning av sprakutvecklingen. En sprikstorning
yttrar sig som svirigheter inom en eller flera av de sprakliga doménerna fonologi, grammatik,
semantik och pragmatik. En overgripande definition av sprkstérning frin ICD-10 anvinds
inom klinisk logopedisk verksamhet i Sverige (Nettelbladt, Samuelsson, Sahlén & Ors, 2008).



(Sprékstérning innebidr) stérningar av den normala sprikutvecklingen
som upptridder i de tidigaste utvecklingsstadierna. Tillstinden kan inte
direkt tillskrivas neurologisk sjukdom, abnormitet i talapparaten,
sensoriska storningar, psykisk utvecklingsstérning eller miljofaktorer
(Socialstyrelsen, 1997, s. 261).

Bam med sprikstérning kan ocksd ha sprikforstielseproblem vilket ofta tyder pi en gravare
sprdkstorning. Bamn med tidiga sprikforstielseproblem fir oftare mer bestfende sprikliga
problem &@n barn som endast har produktionssvarigheter. Arbetsminnet spelar ocksa en mycket
stor roll for sprikforstdelsen. Sprakforstielseproblem kan i vissa fall antas bero pi en
nedsittning av den fonologiska loopen snarare éin pé bristande grammatisk kunskap
(Hakansson & Hansson, 2007b).

En sprikstoming dndrar karaktir Gver tid i takt med att barnets sprdk utvecklas, Hos ménga
barn forsvinner de synliga problemen med tiden men de kan fortfarande mirkas vid
beddmning med sprikliga test (Bishop, 1997). Ett barn som i tidig dlder haft problem med att
bearbeta inkommande spriklig information kan senare fi problem med
ordforrddsutvecklingen vilket i sin tur kan leda till svarigheter med fortsatt sprakinldming och
lds- och skrivinldrning (Nettelbladt et al, 2008).

Barn med sprakstorning far ofta problem med lis- och skrivutvecklingen. Magnusson och
Nauclér har genomféit en longitudinell studie pa barn med sprakstérning. Barnen testades pa
uppgifter som undersikte stavningsforméga, fonologisk medvetenhet och Iisforstielse da de
gick ut forsta klass. Resultaten visar att barnen hade betydligt simre resultat in en matchad
grupp med typisk sprikutveckling pa alla uppgifter. Barnen med sprakstorning hade #ven
négot lagre resultat pa avkodningsuppgifter. Efter nigra r nir de testades igen hade barnen
med sprakstorning uppndtt samma nivd som kontrollgruppen betriiffande avkodnings- och
stavningsformdga. Nir de bdda gruppemna testades for sprakforstielse i bide tal och skrift
under sista dret pd gymnasiet visade dock resultaten att gruppen med sprikstéming
fortfarande lag signifikant ligre &n kontrollgruppen (Magnusson et al., 2008).

2.3 Bedomning av flersprakiga personer

Genesee et al. (2004) menar att flersprikiga barn med sprakstéming kan bli forbisedda av
ldrare och kliniskt verksamma yrkesgrupper eftersom fér 1aga krav stills pa de flersprakiga
barnens sprikformiga. Om ett flersprikigt barn forvintas behtva kéimpa med spriket
upptiicks inte de tecken som tyder pa en sprikstdrning utan alla fel som barnet begér anses
bero pa att hon eller han &r flersprikig. Faran med detta #r att de barn och elever som har
verkliga sprikliga svarigheter inte upptécks och far det stéd de behéver.

Resultat fran en epidemiologisk studie om sprakstéming hos flersprikiga bamn i Malmé
(Salameh, 2003) visar att av de barn som remitterades till logoped for sprikliga utredningar
infann sig en signifikant lidgre andel flersprakiga barn i jimférelse med ensprikiga. Vidare var
risken att de flersprikiga barnen remitterades nir de var dldre dn fem ar signifikant hogre én
for de ensprikiga bamen,

Vid bedomning av flersprikiga elever dr det viktigt att ta hiinsyn till att vad som ir typiskt for
dldern och vad som ses som avvikande kan skilja sig at i olika kulturer. Det &r ocksa viktigt
att eleven beddéms bdde pd svenska och pi sitt modersmal. Vid sprikstorning yttrar sig de
sprikliga svarigheterna pa bdda spriken och det dr ddrfor forst vid testning av modersmalet



som man kan avgbra om en sprakstérning foreligger och att elevens problem inte
huvudsakligen beror pa bristande exponering for andraspraket (Salameh, 2003). Vid testning
av dyslexi giller samma forhillande mellan modersmélet och andraspriket (Abu-Rabia &
Siegel, 2002; Hedman, 2009).

2.3.1 Bedomning av sprakforstielse

Bedémning av sprakforstdelse 4r en mycket svarare uppgift éin beddmning av sprikproduktion
eftersom det méste goras indirekt. For att forstdelsen ska kunna undersiikas maste personen
som bedoms utfora en handling utifrdn en instruktion, Det dr siledes ett beteende som bedoms
vilket innebér att andra formagor utdver sprikforstielsen kan piverka resultatet (Hansson &
Nettelbladt, 2007).

Att forstd ett yttrande innebér att kunna forstd de grammatiska strukturer som yttrandet bestir
av, tolka innebtrden av de ord som ingar samt dra slutsatser av innebtérden utifran situationen
och allmin omvirldskunskap, Utifrin detta dr det svart att renodlat testa grammatisk
forstaelse eftersom de andra doménerna bidrar med ledtradar till forstdelsen av en sats, Vid
testning av grammatisk forstaelse dr det dirfér viktigt att forsoka eliminera faktorer som kan
paverka satsforstaelsen. Att peka pd en bild bland flera alternativ #r det vanligaste sittet att
testa sprakforstdelse. Vid testning av grammatisk forstielse minskar risken for slumpens
inverkan nidr man anviinder sig av tre till fyra bildalternativ. Fér att kunna utreda sprakliga
svarigheter krivs vill utarbetade test. Eftersom olika sprék skiljer sig at bade kulturellt och
formmassigt 4r det inte en enkel uppgift att Gversitta ett test frin ett sprik till ett annat. For att
giira detta bor testet anpassas sprakligt, standardiseras och normeras pa det ¢nskade spriket
(Hansson & Nettelbladt, 2007).

TROG-2

TROG - Test of Reception of Grammar (Bishop, 1989) #r ett mycket anviint spriktest som #r
standardiserat och normerat pid svenska (Hansson & Nettelbladt, 2007). TROG ir ett
grammatiskt sprakforstielsetest som utformades for att bedtma barns forstielse av
grammatiska konstruktioner som ordféljd, ordbojningar och funktionsord. Ar 2003 kom
TROG-2 (Bishop, 2003), en reviderad version av TROG som ocksd Gversatts och normerats
till svenska. Normeringsarbetet gjordes av atta logopedstudenter i Géteborg som handleddes
av med dr och leg logoped Carmela Miniscalco, professor och leg psykolog Annika Dahlgren
Sandberg och fil lic Jakob Asberg vid Goteborgs universitet. En mer utforlig beskrivning av
TROG-2 aterfinns under rubrik 3.2.2.

2.3.2 Bedémning av dyslexi

Vid dyslexiutredningar beddms ett flertal dominer som ordavkodningsformaga, ldsforstaelse
och arbetsminne. For att faststélla att lds- och skrivsvarigheter foreligger ska eleven uppvisa
en diskrepans mellan den sprikliga férmagan och lis- och skrivférmégan, dirfor gors ocksa
en grundlig utredning av sprakforstdelse och sprakproduktion (Catts & Kamhi, 2005).

En viktig del av en dyslexiutredning 4r att testa fonologisk medvetenhet, Miller-Guron och
Lundberg genomforde 2003 en studie for att underséka om flersprakiga elever kunde testas
med samma uppgifter pd fonologisk medvetenhet som ensprikiga svensktalande elever.



Majoriteten av de flersprikiga eleverna hade gatt i svensk skola i hela sitt liv och bodde i
etniskt blandade omraden. Bade fonologisk medvetenhet och lds- och skrivftrmaga testades
pa svenska. Det visade sig att de flersprikiga eleverna fick ett sdmre resultat betriiffande lis-
och skrivformaga &dn de ensprikiga, vilket enligt forfattarna berodde pa bristande kunskaper i
svenska. Resultaten géllande fonologisk medvetenhet skilde sig dock inte mellan grupperna.
Utifran detta drogs slutsatsen att samma uppgifter pa fonologisk medvetenhet kan anvindas
for flersprikiga och ensprékiga elever (Miller-Guron & Lundberg, 2003).

2.3.3 Bedémningsmaterial for flersprakiga personer

De test som idag anvidnds vid sprakliga utredningar #r oftast normerade pd ensprakiga
svensktalande barn. Vid testning av flersprikiga elever kan resultaten bli missvisande om man
filjer de svenska normeringarna, eftersom flersprdkiga elever inte exponeras for svenska i
samma utstrickning som ensprikiga svensktalande elever (Salameh, 2003). Risken for
overdiagnostisering blir stor om man foljer normeringar for ensprakiga (Mahon & Crutchley,
2006). Man kan dock inom dyslexiforskning se att underdiagnostisering av flersprikiga elever
forekommer 1 stérre utstrickning #n Gverdiagnostisering di de sprikliga problem som
uppvisas ofta tros vara en del av andraspriksutvecklingen (Deponio, Landon, Mullin & Reid,
2000; Hedman, 2009),

Vid sprikliga utredningar av flersprikiga elever dr det viktigt att anvidnda test som ir
utprevade pa flersprikiga elever med typisk sprakutveckling. Det finns endast ett fatal test i
Sverige som #r utprovade pa flersprakiga barn. Hir féljer en kortare sammanstiillning gver
ndgra av dem. De visar alla att flersprikiga barn fick ett ldgre resultat &n ensprakiga
svensktalande jimnariga barn.

Aldersreferenser for flersprikiga fyra- och sexéringar har sammanstillts av Kalnak (1997) for
spraktesten Nya Lundamaterialet (Holmberg & Stengvist, 1983) och Nya SIT — Sprikligt
Impressivt Test for barn (Hellquist, 1989). Barnen kom frin etniskt blandade omraden i
Malmé. Resultaten visade att de flersprikiga bamen fick ett ligre resultat &n ensprikiga
svensktalande jimnériga barn. Det visade sig ocksé att ju dldre barnen var desto strre var
skillnaden i resultat mellan de flersprakiga och de ensprikiga barnen.

Mikoczy och Nyman (2008) har undersokt flersprikiga svensk-arabisktalande skolbarns
resultat i arskurs 4 pd Peabody Picture Vocabulary Test III (PPVT - III) och Kent och
Rosanoffs associationstest. Jimfort med tidigare studier hade de flersprdkiga bamen i
testgruppen sidmre resultat pd de bida testen #n bade ensprakiga och flersprakiga barn i andra
delar av Sverige. Mikoczy och Nyman némner ocksa en studie gjord av Lindberg fran 2004
som visar att flersprikiga barn med typisk sprakutveckling i arskurs 3 fick signifikant ligre
poéng 4n ensprakiga bam pd PPVT - I11.

Ekman Brandt och Svensk (2007) har sammanstillt aldersreferenser for TROG for
flersprakiga forskolebarn. Barnen i studien hade typisk sprikutveckling, bodde i etniskt
blandade omraden och var i ldrama 4:6 till 5:6 ar. Resultaten visar att de flersprakiga barnen,
som grupp, fick ldgre resultat i jimforelse med ensprikiga svensktalande barn. En stor
spridning noterades i resultatet vilket tydde pa att gruppen var mycket heterogen.



3METOD

3.1 Deltagare
3.1.1 Gruppstorlek

For att fd tillforlitliga resultat vid den typ av statistiska berikningar som anvints i denna
studie bér antalet personer i testgruppen ej understiga 50 (Bishop, 1997). Ambitionen i denna
studie var att testa minst 60 elever,

3.1.2 Inklusionskriterier

For studien fanns fem inklusionskriterier.

® Det forsta kriteriet var att eleverna skulle ha ett annat modersmal #n svenska. For att fa
ett rittvisande resultat inkluderades inte elever med en ensprikig svensktalande
fordlder eftersom dessa elever skulle ha exponerats i hogre grad for svenska in de
andra eleverna.

® Det andra kriteriet var att eleverna skulle g i &rskurs 7 eller 8. DA minga elever
remitteras for dyslexiutredningar under higstadiet ansigs elever i dessa drskurser som
ldmpliga deltagare for studien.

® Det tredje kriteriet var att eleverna skulle ha typisk sprikutveckling.

* Det fjdrde kriteriet var att eleverna skulle ha normal lis- och skrivférméga. Det tredje
och det fjdrde kriteriet var viktiga eftersom elevernas resultat skulle anvindas som
aldersreferenser.

* Det femte och sista kriteriet var att eleverna skulle ha gitt i svensk skola sedan minst
fjirde klass for att garantera en viss exponeringstid for svenska och for att minimera
risken for lexikala svarigheter.

3.1.3 Urvalsprocess

Eleverna rekryterades pa fyra skolor i en etniskt mycket blandad stadsdel i en stad i sidra
Sverige. Aven andra skolor i liknande stadsdelar kontaktades men pa grund av tidsmiissiga
och logistiska begrénsningar testades inga elever frin dessa skolor. Frin borjan var tanken att
rekrytera elever endast frin arskurs 8 di det antogs att deras resultat skulle utgora en
mittpunkt for eleverna i hogstadiet och att dessa Aldersreferenser dirfor skulle kunna
anvindas dven vid testning av elever i arskurs 7 och 9. Det visade sig dock svart att fa in ett
tillréickligt stort antal elever fran arskurs 8 varfor dven elever fran drskurs 7 inkluderades i
testningen. Brev med information om studien skickades ut till personal pd skolorna och
medgivandeblanketter delades ut i klasserna for underskrift av forildrar (se bilaga 1, 2 och 3).
Personal pid ndgra av skolorna informerades #ven muntligt om studien och de
inklusionskriterier som fanns. Pa den andra skolan som besoktes erbjtd sig tva lirare att
versiitta medgivandeblanketterna till albanska och arabiska, Dessa blanketter delades ut pa
tre av de fyra skolorna som alternativ till blanketterna som var skrivna pa svenska. De elever
som fick godkiinnande av sina foridldrar ingick i testgruppen. Pa varje skola dir elever testades
Iottades en biobiljett ut bland deltagama.




3.1.4 Bortfall

Sju elever uteslits innan testresultaten sammanstilldes eftersom de hade tillbringat for kort tid
i Sverige eller hade lds- och skrivsvérigheter. Tre elever utesléts pd grund av liga resultat pd
fortestningen. Ytierligare en elev uteslots da denna fick ett resultat under forsta percentilen pé
TROG-2 enligt de befintliga normerna, Av sammanlagt 73 elever blev det totala bortfallet 11
elever.

3.1.5 Slutligt urval

I studien ingér data frin 62 elever, se tabell 1. Eleverna var mellan 13 och 16 &r. Urvalet ér
jamnt fordelat 6ver kon och arskurs. Inom arskurserna #r konsfordelningen dock ojdmn. 13
olika sprék finns representerade bland testdeltagarna, se tabell 2, Urvalsgruppen ir heterogen
betriffande sprakgrupper men inga jimftrelser mellan grupperna gjordes pa grund av ett for
litet antal deltagare inom varje sprikgrupp.

Tabell 1. Antal testdeltagare uppdelat i arskurs och kén.

Arskurs
Ak7 Ak 8 Total
Kén Pojke |8 21 29
Flicka 21 12 33
Total 29 33 62

Tabell 2. Antal testdeltagare (td) och modersmal.

Sprék | Antaltd | |Sprak Antal td
Arabiska |26 Afghanska* 1
Albanska |9 Kurdiska 1
Bosniska |6 Pashto 1
; Vietnamesiska | 1
Serbiska + Kinesiska®
- Arabiska +|1
Somaliska Turkiska
3 i 1
Turkiska E\ﬁ:sanrlzztz *
3 Serbiska +|1
Ly Romani
Totalt 62

*Afghanska och kinesiska uppgavs som modersmal av tv av testdeltagarna men dessa 4r samlingsnamn for flera
olika sprak. I Afghanistan #ir dari och pashto officiella sprik. I Kina & mandarin och kantonesiska officiella
sprak.

3.2 Testmaterial
3.2.1 Fortestning

En fortestning utarbetades for att utesluta de elever som eventuellt kunde ha generella
sprikliga svarigheter respektive lds- och skrivsvérigheter. Denna bestod av tvd delmoment dir
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det forsta testade fonologisk medvetenhet och det andra korttidsminne och arbetsminne (se
bilaga 4). Uppgifterna som giillde fonologisk medvetenhet innehdll utelimning av enstaka
fonem och fonemsekvenser samt omvinda ljudsekvenser himtade ur Fonologisk medvetenhet
(Paulin, 1997). D4 fonologisk medvetenhet anses vara en central firdighet vid lds- och
skrivutveckling &r det praxis att testa denna formaga vid lis- och skrivutredningar, For att
testa korttidsminne anvindes framlinges sifferrepetition och fér att testa arbetsminne
anvindes baklidnges sifferrepetition. Sifferrepetition anviinds ofta vid logopedisk bedémning
for att testa korttidsminne och arbetsminne. Uppgifter av denna typ hiimtades ur WISC-IV, ett
test som bedémer barn och ungdomars kognitiva formaga.

3.2.2 TROG-2

TROG-2 #r en nyutkommen reviderad version av TROG - Test of Reception of Grammar
vilket dr ett mycket anvént grammatiskt sprakforstielsetest som utarbetats av Dorothy Bishop
(1989) i Storbritannien. TROG utformades for att bedéma bams forstielse av grammatiska
konstruktioner som ordfdljd, ordb&jningar och funktionsord. Bishop ville undersika om de
barn som hade expressiva grammatiska svérigheter dven hade samma svarigheter impressivt.
TROG-2 kom 2003 och har dversatts och normerats till svenska (Bishop, 2003). Foljande
avsnitt &r information himtad ur den svenska manualen fér TROG-2.

Arbetet med den svenska normeringen av TROG-2 paborjades 2006 av med dr och leg
logoped Carmela Miniscalco, professor och leg psykolog Annika Dahlgren Sandberg och fil
lic Jakob Asberg. Normeringsurvalet innefattade totalt 650 barn i Aldrarna 4:0 till 12:11 &r.
Barn som gick i logopedbehandling eller fick annan specialundervisning pi grund av
spraksvarigheter eller hade stérre inldmingssvarigheter exkluderades. Tvésprikighet var inte
ett exklusionskriterium men barn som, enligt forildrarna, var bittre pa ndgot annat sprik in
svenska exkluderades.

TROG-2 iir avsett att anviindas i aldersintervallet 4:0 till 12:11 r men estimerade normerade
virden finns #dven for dldre barn. De ldersindelningar som anviinds vid beddmning av
hogstadieelever ér 10:0-13:11 ar och 14:0-16:5 ar.

TROG-2 bestar av 80 uppgifter som #r indelade i 20 block (se tabell 3). Varje uppgift bestar
av en mening som ldses upp av testledaren. Fyra svarsalternativ presenteras for varje uppgift i
form av numrerade bilder. Barnet ska genom att peka eller sdga bildens nummer vilja det
korrekta alternativet. Om barnet ber att fa uppgiften repeterad ska testledaren upprepa
testmeningen. Detta fir gdras maximalt tre ganger per uppgift. Fler éin fem repetitioner pi
hela testet anses som ovanligt. Bilderna #r tydligt utformade for att minska risken for att fel
begds pd grund av tvetydigheter, Varje block representerar en grammatisk konstruktion och
blocken ér ordnade efter svarighetsgrad (se tabell 3) efter den brittiska versionen. Testningen
avbryts nir ett barn har misslyckats med fem pa varandra féljande block, det vill siga minst
ett felsvar i vart och ett av blocken. Analyser av den svenska versionen visar att det gir att
anviinda samma ordningsfoljd fér blocken som i den brittiska versionen. Svérighetsgraden i
den svenska versionen av testet Okar pd samma sitt som i den brittiska med vissa undantag.
Den svenska normeringen visar att block O &r svérare for svenska yngre barn #n for brittiska
barn men skillnaden minskar med Okad alder. Vidare #r block L svérare #n kringliggande
block for svenska bamn. Detta kan medfora att testningen avbryts i fortid men analyser visar
dock att risken for att detta ska hiinda &r mycket liten trots blockets placering. Slutligen kan
man se att block T &r sérskilt svirt for alla aldersgrupper.
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Bland de felaktiga svarsalternativen finns i alla block grammatiska distraktorer och i vissa
block dven lexikala. Dessa ska visa pd vilket sitt ett barn som svarat fel har missuppfattat
uppgiften. Sannolikheten att ett barn av en slump svarar ritt pa alla fyra uppgifter i ett block
ir 0.004.

Tabell 3. Grammatisk konstruktion i TROG-2
Block  Konstruktion Exempel
Fargtspr:nger

ey

T e FT

n_knuffa

‘Hasten ser. koppen och .bake“n

R KoE;iéB &r /ladan 1

jﬂon bI|r Jr.algaa' av f!lckan
‘Mannen/Farbrorn tittar pa haste
De bar honom

apnémF ‘rbrom

'Koppen meninte aafiein ar.rod

ALt

Subjekt med efiersialld
”pestamnlng Eleianten som knuffar pojken &r stor
“Singular/Pluraliiii "Koma'ar|under. tradef
Referent till objek! Flickan ;agar hunden som hoppar

T e e et L s

SEaret flickan titar f pé;spanq

Vid riittning av TROG-2 summeras antalet klarade block. For att klara ett block krivs att alla
fyra uppgifter besvaras korrekt. I kliniska sammanhang noterar man ofta dven de block dir
endast en uppgift besvarats fel och den totala testpoiingen for en mer kvalitativ bedémning av
barnets sprakforstielse. Om ett barn klarar tre av fyra uppgifter inom ett block ténker man sig
att barnet har viss, men énnu inte fullt utvecklad, forstaelse for den grammatiska struktur det
blocket testar.

Ordforridet i testet dr begrinsat och enkelt for att minimera sannolikheten att ett barn
misslyckas pa grund av lexikala faktorer. Dessutom finns det 48 ordfrridsuppgifter som kan
administreras for att utesluta att ett begrinsat ordforrad hos barnet paverkar testresultatet.
Dessa dterfinns lingst bak i testet i form av bilder som illustrerar substantiv, verb och adjektiv
som ingdr i sprakforstaelsedelen. Ordférrddsdelen kan administreras fore eller efter
sprakforstéelsedelen i TROG-2 beroende pé i vilket syfte man utfor denna del. For att ett barn
inte ska misslyckas pa grund av att hon eller han inte kiinner till orden i testet kan
ordforridsdelen genomforas forst for att 1ata barnet ldra sig orden i testet. Om ett barn under
testning fir méanga fel pa sprkforstielsedelen kan ordférridsdelen genomfiras efterdt for att
utesluta att barnets svrigheter beror pa ett begriinsat lexikon. Ordférradsdelen administreras
antingen genom att barnet bendmner bilderna eller genom att testledaren slumpvis benimner
bilderna och ber barnet peka pd motsvarande bild. Det iir upp till testledaren att avgira vilket
sétt som dr limpligast.
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3.3 Testforfarande
3.3.1 Pilottestning

En forsta pilottestning utfordes pa testledamas vinner och familjer for att testledarna skulle
Gva pd administreringen av testerna och for att berikna tidsitging av testningen. Dessutom
genomfordes en pilottestning pad nio elever i drskurs 7. Till denna testning valdes
higpresterande elever ut for att matcha eleverna i arskurs dtta. Fér dessa elever giillde samma
inklusionskriterier som for testdeltagarna.

Under pilottestningen uppstod viss tveksamhet hos deltagarna kring bilderna pa sista bladet i
ordférridsdelen. Bilderna bestér av fyrkanter i olika firg och form diir de férvintade svaren dr
bld, gul, r6d, hog, lang och stor. Istillet for att direkt benimna ombads elevemna hir att
beskriva figurena pd bilderna i relation till varandra. Denna forindring i testférfarande
kvarholls vid vidare testning. Vid pilottestningen genomférdes dessutom ordftrridsdelen
innan testdeltagarma testades med sprakforstdelsedelen. Vid vidare testning genomfordes
denna del efter sprikforstielsedelen for att undvika inlirmingseffekt.

3.3.2 Testning

Testningana utférdes under februari och mars 2010. Deltagarna testades enskilt av en av de
tvd testledarna. Testningen tog cirka 30 minuter. Lokalerna dér testningarna genomfordes
skilde sig nagot dt mellan skoloma men alla testningar kunde genomféras i relativt ostord
miljé.

Fore testningen fick deltagarna svara pd frigor om vilket eller vilka sprak som talades i
hemmet, nér och var de var fodda, hur linge de hade gétt i skola i omridet diir de bodde och
om de hade ndgra svarigheter med att ldsa och skriva. Diirefter utfordes fortestningen med
uppgifter som testade fonologisk medvetenhet, korttidsminne och arbetsminne. P& uppgiften
deletion av fonemsekvenser var instruktionen ej samstimmig vid alla testtillfillen och mellan
de tvi testledarna. Vid vissa tilifilllen gavs instruktionen att uppge vad som resterade nir en
del av ett ord hade tagits bort. Vid andra tillfdllen gavs instruktionen att svaret skulle bli ett
nytt ord vilket kan ha paverkat resultatet dd uppgiften blev av mer lexikal karaktir.

P4 fortestningen folide genomftrandet av TROG-2 dédr administreringsanvisningarna i
manualen féljdes. Fore testningen bestimdes dock att en testning inte skulle avbrytas dven om
en elev fick fem pa varandra foljande felsvar det vill siiga att minst en uppgift i varje block
besvarades fel. Motiveringen till detta var att f& underlag till felsvarsanalys samt for att se om
blockens rangordning efter svdrighetsgrad ser annorlunda ut for flersprikiga dn vid den
svenska normeringen.

Som avslutning genomfordes ordforrddsdelen i TROG-2 fér att faststilla att ett begriinsat
ordforrad inte var orsaken till ett 1dgt resultat pd sprikforstielsedelen. Den genomfordes sist
for att undvika en inlirmingseffekt. For denna del finns inga normeringar eller explicita
anvisningar for genomftrandet i manualen. Vid testning av yngre barn #r det vanligt att
genomfora ordftrradsdelen som ett ordforstielsetest diir testledaren bendmner bilderna. I
denna studie fick deltagarna istillet sjilva bendmna bilderna eftersom de pd grund av sin &lder
antogs kunna majoriteten av orden,
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Sprékforstielsedelen i TROG-2 rittades enligt anvisningarna i manualen. Aven den totala
testpoiingen noterades. I kliniska sammanhang #r den totala testpoiingen av virde for att man
vid upprepad testning ska kunna se mer specifikt hur den grammatiska forstielsen hos en
persen utvecklas. Tillsammans med antal klarade block innehaller den totala testpoingen
information om hur felsvaren férdelar sig Gver blocken for en individ, det vill siga om det #r
enstaka eller flertalet uppgifter i ett visst block som har besvarats fel.

Da det inte finns nfdgra specifika rittningsanvisningar for ordférridsdelen gavs vid vissa
tvetydigheter podng for svarsalternativ som inte helt dverrensstimde med det efterfragade.
Detta gillde vid uppgifter med otydliga bilder som av ménga testdeltagare tolkades som ett
annat ord #n det efterfrigade och dven vid uppgifter dir en synonym till malordet uppgavs.
Till exempel ritknades sprang efter som ritt da ordet jagade efterfrigades. I en uppgift dir
malfrasen dr ser pd ndgot illustreras denna med en hund som tittar pd ett ben. Ett flertal
testdeltagare svarade pa denna uppgift lukiar pa vilket ocksd gavs poiéng for da bilden var
tvetydig.

3.4 Etiska aspekter

Testdeltagarna, samt féridldrar, klassldrare och rektorer informerades om det dvergripande
syftet med testningen, vilka metoder som skulle anviindas och vilka som var ansvariga for
arbetet. Testdeltagarna och deras forildrar informerades om att medverkan i undersékningen
var helt frivillig, och att de nér som helst kunde avbryta sitt deltagande. De fick ocksa veta att
om de valde att inte medverka, eller att avbryta sitt deltagande, skulle detta inte ha nigra
konsekvenser for eventuell medverkan i framtida undersokningar.

Projektet har godkints av den Etiska kommittén vid Avdelningen for logopedi, foniatri och
audiologi, Institutionen for Kliniska Vetenskaper Lund, Lunds Universitet.

3.5 Databearbetningar och statistiska berikningar

All data bearbetades och analyserades med Microsoft Office Excel 2003 och PASW Statistics
18.0 (SPSS Statistics) for Windows.

For att analysera om statistiskt signifikanta skillnader fanns anvindes one-sample t-test for att
jamfora ett stickprovsmedelvirde mot ett givet medelvidrde och oberoende t-test for att
j@mfora tva stickprovsmedelvirden, Pearsons koefficient anviindes vid korrelationsberiikning.
Signifikansnivan sattes till 0.05.
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4 RESULTAT
4.1 Testledare

Fordelningen av antal testade elever var 45 % respektive 55 % mellan de tvd testledarna.
Fordelningen pé det slutliga urvalet efter ett bortfall pa elva elever var 42 % respektive 58 %
mellan de tvd testledarna. Ett t-test for oberoende mitningar utférdes med den beroende
variabeln antal klarade block och den oberoende variabeln testledare. Ingen statistiskt
signifikant skillnad i testresultat pi TROG-2 firekom mellan de tvd testledarna. (t(60) =
0,376, p = 0,708).

4.2 Fortestning

Resultatet pd fortestningen analyserades for de 66 testdeltagare som uppfyllde
inklusionskriterierna. Den totala poiéngen fér uppgifterna pa fonologisk medvetenhet och den
totala podngen for sifferrepetitionen summerades och redovisas i tabell 4. Medelvirdet (28,3)
beréknades pd denna summa och de testdeltagare som fick tvd standardavvikelser (9,0) under
medelvirdet (det vill siga under 19,3) utesléts. 95%-igt konfidensintervall berdknades (t(65)
= 51,38, p = 0,000). Utifrén dessa bedémningsgrunder uteslts tre testdeltagare.

Tabell 4. Sammanstillning av resultat pa fonologisk medvetenhet och sifferrepetition.

. Standard- 95%-igt . .
n Medelvirde avvikelse konfidensintervall Median  Min Max
66 28,3 45 27,23-29,43 28 19 40

4.3 Testresultat TROG-2

Vid sammanstillning av resultaten for TROG-2 utesléts en testdeltagare pa grund av att
dennes resultat 1ig under den forsta percentilen enligt de befintliga normema. Resultatet pd
TROG-2 analyserades for 62 testdeltagare efter att 11 testdeltagare uteslutits av olika orsaker.

P ordf6rrddsdelen fick deltagarna ett medelvirde p& 45,2 poiing. Det Ligsta resultatet som

noterades var 41 poéing och det hgsta var 48 poiing vilket ocks var maximal poiing pa denna
del.
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4.3.1 Antal klarade block och total testpoiing

I figur 1 redovisas ett histogram &ver testresultat av antal klarade block och i tabell 5
redovisas medelviirde, standardavvikelse, median, 95%-igt konfidensintervall samt ligsta och
hogsta resultat. Medelvirdet for gruppen var 15,81 klarade block med en standardavvikelse pa
2,01 block och variationsbredden var 9 block. Man kan i histogrammet se en negativ
snedftrdelning dd medianen (16) &r higre dn medelvardet (15,81) och typviirdet r higst (17).
Det innebdr att typvirdet eller medianen 4r en bilttre representant for centralvirdet n
medelvirdet. I denna studie ligger dessa viirden mycket néra varandra och kommer diirfor inte
att kommenteras vidare.

144 AT Mean = 15,81
i3 Std. Dev. = 2,015
N=62

107

Antal testdeltagare

T
] 10 12 14 16 18 20

Antal klarade block

Figur 1. Histogram &ver testdeltagarnas resultat pA TROG-2 uttryckt i antal klarade block, (n
= 62).

Tabell 5, Sammanstillning av resultat pd TROG-2 i antal klarade block.

. Standard- 95%-igt : ;
n Niedslusrte avvikelse konfidensintervall Median  Min Max
62 15,81 2,02 15,29-16,32 16 10 19
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I figur 2 visas ett histogram Gver hur den totala testpoiingen fordelar sig &ver antalet
testdeltagare och i tabell 6 redovisas medelvirde, standardavvikelse, median, 95%-igt
konfidensintervall samt ligsta och hogsta viirdet. Medelviirdet for gruppen var 72,94 poing
med en standardavvikelse pd 3,58 poiing och variationsbredden var 15 poiing.

107 Mean = 72,94
Std, Dev. = 3,584
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Den totala testpoéngen

Figur 2. Histogram over testdeltagamnas resultat pd TROG-2 uttryckt i den totala testpoiingen.

Tabell 6. Sammanstéllning av resultat pd TROG-2 fr den totala testpoiingen.

2 Standard-  95%-igt : :
" Medelvarde . iolse  konfidensintervall ~ Median  Min M
62 72,94 3,58 72,03-73,85 74 64 79
Repetitioner

Man kan inte se nigon statistiskt signifikant korrelation mellan antalet repetitioner som gors
och antal klarade block (r(62) =-.127, p = 0.325).

Skillnader i medelviirde inom testgruppen mellan kén och drskurs

Det finns ingen statistiskt signifikant skillnad mellan flickor och pojkar i medelviirdet for
antalet klarade block (t(60) = 0.077, p = 0.939) eller i medelviirdet fir den totala testpoiingen
(t(60) = 0.202, p = 0.840), se tabell 7. Vid jimforelse mellan arskurs 7 och 8 finns inte heller
nagra statistiskt signifikanta skillnader i medelviirdet for antal klarade block (1(60) = -0.048, p
=0.961) eller i medelvirdet for den totala testpoidngen (1(60) = -0.432, p = 0.067), se tabell 7.
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Tabell 7. Jamforelse av testdeltagarnas resultat for kon och arskurs uttryckt i medelviirde och
standardavvikelser for antal klarade block och total testpoiing (n = 62).

i Medel- | Standard- & Medel- |Standard-
varde avvikelse virde avvikelse
Antal Pojke |29 15,83  |1,891 Antal Ak7 |29 15,79 2,077
klarade klarade
block Flicka |33 15,79 | 2,147 block Aks |33 15,82 1,991
Yotal Pojke |29 73,03 |3,53 Total Ak7 |29 72,72 3,348
testpodng |z, a3 72,85 |3,684 teslpodng | 4 o |33 7312|3822

4,3.2 Liisningsfrekvens och svarighetsgrad

Genom att rikna ut hur ménga testdeltagare som klarade ett visst block kunde blockens
svarighetsgrad utlisas, se tabell 8. Dessutom inkluderas i tabell 9 de som endast svarat fel pd
en uppgift inom ett block. Block L, O, S och T ir de som orsakat storst svarigheter och ir
dirfor markerade med fet stil i tabell 8 och 9 (for exempelmeningar se tabell 3 pa sidan 13).
Block R och Q Aterfinns tidigare i den nya ordningsfoljden vilket visar att en stérre andel av
testdeltagarna svarat riitt 1 jimforelse med de befintliga ensprdkiga normema pa dessa block.

Tabell 8. Antal testdeltagare som
har klarat ett visst block, uttryckt

i antal och procent samt presenterat i
ny ordningsfoljd efter svarighetsgrad.
De block testdeltagarna hade svarast
for dr markerade med fet stil.

Antal Ny
(n=62) Procent | ordning

Block A 62 100 Block A
Block B 62 100 Block B
Block C 62 100 Block C
Block D 57 92 Block F
Block E 59 a5 Block E
Block F 61 98 Block G
Block G 59 95 Block J

Block H 54 87 Block D
Block | 49 79 Block M
Block J 59 95 Block H
Block K 45 72 Block Q
Block L 35 57 Block |

Block M 56 90 Block R
Block N 44 71 Block K
Block O 40 65 Block N
Block P 44 71 Block P

Block Q 53 85 Block O
Block R 48 77 Block L
Block S 30 48 Block S
Block T 1 2 Block T
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Tabell 9. Antal testdeltagare som

har klarat ett visst block eller endast
har ett felsvar uttryckt i antal
och procent. De block test-

deltagarna hade svérast for dr

markerade med fet stil.

Antal
(n=62) Procent
Block A 62 100
Block B 62 100
Block C 62 100
Block D 62 100
Block E 62 100
Block F 62 100
Block G 61 98
Block H 61 98
Block | 60 97
Block J 62 100
Block K 56 90
Block L 57 92
Block M 62 100
Block N 59 95
Block O 51 B3
Block P 58 94
Block Q 61 98
Block R 61 98
Block S 45 76
Block T 9 15




Lexikala fel

Inom block A, B, D, E, F, J och K kan lexikala fel férekomma. I resultatet férekommer
sammanlagt atta lexikala fel vilka aterfinns i uppgifterna D2 (5 fel), F4 (1 fel), J2 (1 fel) och
K3 (1 fel).

Systematiska fel

Systematiska fel innebér att samtliga uppgifter i ett block besvarats fel. Systematiska fel
forekommer endast i block T och block O. De redovisas i tabell 10 nedan.

Tabell 10. Block dér systematiska felsvar férekommer,

Totalt |Varav
antal systematiska
Exempel: felsvar |felsvar
Block O | Varken halsduken eller blomman &r lang |22 9
Block T | Ankan bollen &r pa &r gul 61 10

4.3.3 Jimforelse med ensprikiga normer

For att kunna jimfora den flersprikiga gruppens resultat med resultaten frin normeringen,
som gjorts for TROG-2 pa svenska, riknades percentilviirden ut for den flersprikiga gruppen.
Percentiler anviinds for att beskriva hur ett resultat férdelar sig 6ver en grupp. Percentil 50
motsvarar medianen vilket innebér att 50 % av deltagarna har ett resultat dver denna griins
och de 6vriga 50 % har ett resultat som &r ligre in medianen. Om en testdeltagare har ett
resultat som motsvarar percentil 75 innebér detta att 75 % av alla testdeltagare presterade
likadant eller liigre &n denna testdeltagare och 25 % presterade hogre.

Percentilviirdena for den flersprikiga gruppen jimftrdes med percentilvirdena for de tvd
ildsta dldersgrupperna ur den svenska normeringen, I tabell 11 redovisas percentiler for antal
klarade block fér dessa tre grupper.

Vid jamforelse mellan den flersprakiga gruppen och den ensprakiga gruppen i &ldern 10:0 -
13:11 ar, 4r de bada gruppemnas resultat relativt lika till och med 15 klarade block. 15 klarade
block motsvarar percentil 25 for den flersprakiga gruppen och percentil 23 for den ensprakiga,
Percentilvirdena skiljer sig mer dt ju fler block de bdda grupperna har klarat. 18 klarade block
motsvarar percentil 95 fér den flersprikiga gruppen och percentil 61 for den yngre ensprakiga
gruppen. Vid jimférelse mellan den flersprikiga gruppen och den ensprikiga gruppen i dldern
14:0 — 16:5 ar, ir skillnaden i percentilvirden storre redan vid 12 klarade block och skillnaden
okar efterhand. Till exempel motsvarar percentil 50 for den flersprékiga gruppen percentil 19
for den dldre ensprakiga.
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Tabell 11. Percentiler for antal klarade block frin denna studie samt motsvarande percentiler
fran de befintliga normema fér TROG-2 pd svenska. Resultaten frin denna studie #r
markerade med fet stil.

Antal klarade block:

12 15 16 17 18
Motsvarande percentil:
Flersprakiga 13:0-16:0ar |5 25 50 75 95
Ensprakiga 10:0-13:11 &r* |4 23 34 47 61
Ensprakiga 14:0-16:5 ar* 1 12 19 30 42

*Normering pa TROG-2 p4 svenska

4.3.4 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis fir testgruppen ett ligre resultat pd TROG-2 in de tvd ildsta
aldersgrupperna i den svenska normeringen. De block som var svérast for testgruppen var
ocksd svara for de ensprakiga vilket innebir att blockens ordning efter svarighetsgrad kan
anviindas for flersprikiga elever.
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5 DISKUSSION

5.1 Metoddiskussion

Resultaten frdn studien redovisas i vissa fall i procent. Man bor vid tolkning av resultatet
uppmérksamma att antalet testdeltagare endast uppgir till 62 personer. Vid
resultatredovisning i procent motsvarar en testdeltagare nistan 2 procentenheter vilket kan ge
en oklar bild av det verkliga resultatet. Darfor har antal testdeltagare Aven uppgivits dir
resultat anges i procent,

5.1.1 Urval

P4 vissa av skolorna hade testledarna st6rre mojlighet att muntligt informera ldrarna om att
eleverna skulle ha normal 14s- och skrivférméga och skulle ha gitt i svensk skola sedan minst
fjairde klass. P4 andra skolor fanns inte tid for detta vilket resulterade i att elever med
konstaterad dyslexi och elever som hade gétt fir kort tid i svensk skola #nda testades. Dessa
clever utesléts dock fore resultatbearbetning.

Vid fortestningen anvéndes uppgifter vilka rekommenderades utifrin klinisk praxis. Eftersom
syftet med uppgifterna var att utesluta deltagare med lids- och skrivsvérigheter och generella
sprdkliga svirigheter kan man dock diskutera valet av uppgifter. Forslagsvis hade ett kortare
listest eller nonordsrepetition kunnat anviindas.

5.1.2 Testforfarande

Anamnesupptagningen som inledde testforfarandet borde ha varit mer utférlig. Fragor om till
exempel sprikutveckling, tidigare sprakliga svdrigheter, logopedkontakt och hérselproblem
kunde ha stillts for att fi en tydligare bild av testdeltagarnas sprékliga profil och fér att
sikrare faststélla typisk sprikutveckling och normal lis- och skriviorméga. Tyvirr hade detta
tagit for mycket tid i ansprék for en studie i denna omfattning.

For att utesluta att testdeltagarna hade lis- och skrivsvarigheter eller en generell nedsittning
av den sprékliga formagan testades fonologisk medvetenhet och arbetsminne. Det gir inte att
avgora om en person har dessa typer av svarigheter enbart med uppgifter av denna karaktr.
Ett starkt samband foreligger dock mellan svérigheter inom dessa omrdden och generell
sprdkstoming samt lds- och skrivsvarigheter (Ramus et al, 2003). Det antogs darfor att elever
med stora svérigheter skulle upptiickas med hjilp av dessa uppgifter och ddrmed uteslutas fore
testningen med TROG-2.

Tvi av uppgifterna pa fonologisk medvetenhet behandlade fonemdeletion (se bilaga 4). Vid
dessa uppgifter gavs inte samma instruktion vid alla testtillfdllen. Vid vissa tillfillen fick
testdeltagarna enbart instruktionen att siga vad som blev kvar om man tog bort ett eller flera
ljud frén ett ord. Vid andra tillfillen gavs #ven instruktionen att svaret p& uppgiften skulle bli
ett nytt ord, Det senare alternativet gav uppgiften en mer lexikal karaktir vilket kan ha
underlittat for testdeltagarna eftersom det di var littare att gissa sig till det korrekta svaret.
Samma instruktion kan ockséd ha forsvirat uppgiften i vissa fall da testdeltagamna istillet for
att endast koncentrera sig pa att ta bort ljud fran ett ord begriinsade sig genom att enbart
fokusera pd att svaret skulle bli ett nytt ord. Detta giller siirskilt de ord som verkade okinda
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for minga av testdeltagarna som till exempel uppgiften diir fonemsekvensen ass skulle tas
bort fran ordet bassing och ge svaret béing.

5.2 Resultatdiskussion
5.2.1 Skillnader inom testgruppen

Vid undersokning av skillnader i medelviirde inom testgruppen mellan kén fanns inga
statistiskt signifikanta skillnader. Detsamma gillde for jimforelse mellan Arskurserna,
Medelviirdet skilde sig marginellt mellan grupperna i bida fallen. Resultaten bor tolkas med
viss forsiktighet di antalet personer i grupperna som jidmfordes var i underkant. Vid
jamforelse mellan drskurserna var det dessutom en ojidmn fordelning av flickor och pojkar i
grupperna,

5.2.2 Lexikala fel

Lexikala fel forekom endast i ndgra fa uppgifter vilket visar att ordféridsbegréinsning inte var
nigot som orsakade ett lagre resultat hos testdeltagarna. Detta styrks av att alla testdeltagare
fick héga resultat pd ordforradsdelen och diirfér bedomdes ha ett adekvat ordférrad. Det dr
dock anmirkningsvirt att fem felsvar noteras pd uppgift D2 - Hunden stdr pd bordet, di
denna uppgift kommer tidigt i testet och dérmed inte borde orsaka néigra storre svirigheter.
De testdeltagare som svarade fel pd denna uppgift pekade alla pd den bild som illustrerar
hunden sitter pa bordet. For att avgora om detta felsvar beror pa att dessa testdeltagare
forvixlar verben sitta och std krivs en mer djupgdende analys av testdeltagarnas vokabulir.
En mojlig forklaring till felsvaren kan ocksa vara att deltagarna inte tittade ordentligt pa alla
bilder i uppgiften innan de svarade och dirfor valde en bild som vid en snabb anblick kan se
ut som det korrekta alternativet.

5.2.3 Repetitioner

Antal repetitioner som efterfrigats av testdeltagama korrelerar inte med antal klarade block
och &r dérfor en mindre viktig aspekt i sjélva testningen. Det finns olika anledningar till att en
testdeltagare efterfrigar en repetition av en uppgift. Svarigheter att koncentrera sig kan vara
en anledning till att en testdeltagare vill ha uppgiften upplist igen. Det kan ocksd vara en
strategi da testdeltagaren vill férsikra sig om att hon eller han har uppfattat uppgiften korrekt
innan hon eller han ger sitt slutgiltiga svar.

5.2.4 Blockens svarighetsgrad

De block som var svérast for testdeltagarna var block L, O, S och T (fér exempelmeningar se
tabell 3 pé sidan 13). Vid den svenska normeringen av TROG-2 gjordes en jimférelse mellan
svenska och brittiska barn for att underséka om svarighetsgraderingen var densamma géllande
blocken. Man kunde di hos de svenska barnen se en ligre losningsfrekvens for block L, O
och T jamfort med de brittiska barnen.

Block L visade sig vara sviirare &n kringliggande block for testdeltagarna. Endast 57 % av
testdeltagarna klarade alla fyra uppgifter pd detta block vilket kan jimftras med 72 % for
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block K och 90 % fér block M. Endast 65 % av deltagarna klarade block O men resultaten
skilde sig inte ndmnvirt fran de kringliggande blocken. Enligt den svenska normeringen ir
block O svérare fér svenska yngre barn in brittiska men skillnaden minskar emellertid med
tkad dlder. Det #r dérfér anmirkningsvirt med hinsyn till deras alder att ménga av
testdeltagarna har svért for detta block. En méjlig forklaring till testdeltagarnas svarigheter
kan vara att denna konstruktion (varken — eller) dr negerande utan att innehalla nigot klassiskt
negationsord. Bristande exponering av infédd svenska skulle kunna vara en forklaring till att
den flersprikiga gruppen har svért for denna konstruktion i hégre aldrar éin den ensprikiga
gruppen 1 den svenska normeringen. Block T var det absolut svéraste blocket for
testdeltagarna vilket dr logiskt di det &r det sista blocket i testet. Endast en testdeltagare
klarade alla fyra uppgifter i detta block. Aven for barn i den svenska normeringen var detta
block avsevirt svdrare 4n alla de andra blocken. I block O och T forekom systematiska fel
vilket styrker att dessa grammatiska konstruktioner Ar svdra. Aven block S var svart for
testdeltagarna vilket inte #r anmirkningsvirt da block S forekommer niist sist i testet.

Om man frangdr rittningsanvisningarna och ocksi ger poing for de block dir endast en
uppgift besvarats fel kan man gora en mer kvalitativ bedomning av testdeltagarnas resultat. I
tabell 9 kan man utldsa att en stor del av testdeltagarna klarar fler block enligt detta siitt att
ritta. Detta skulle kunna tolkas som att testdeltagarna dr pa vig att behirska flera
grammatiska konstruktioner men &nnu ej behirskar dem fullt ut.

I forhdllande till de kringliggande blocken var block R och Q litta for testdeltagarna. Det vore
intressant att understka varfor vissa konstruktioner var littare {in andra men detta kriiver dock
en mer djupgaende analys och har inte varit i fokus for detta examensarbete.

Ovanstdende resultat visar att den flersprikiga gruppens resultat i stort sett dverensstimmer
med den ensprikiga svenska och ses darfor inte som avvikande. Blockens ursprungliga
ordningsftljd kan dirfor anvindas for flersprakiga elever.

5.2.5 Den totala testpoiingen

Utéver antal klarade block riknades den totala testpofingen ut for den flersprakiga gruppen.
Den totala testpodngen anvinds ofta kliniskt for en mer kvalitativ bedémning pa individniva.
Medelvirdet for gruppen var 72,94 av max 80 podng. Det finns inga motsvarande
medelviirden for den ensprikiga gruppen att tillgd eftersom normeringen endast utgér frin
antal klarade block. Det gér dirfor inte att jamfora den totala testposingen for den flersprikiga
gruppen med den svenska normeringen. Medelvirdet f6r den flersprikiga gruppen kan dock
anviindas som ett referensvirde for flersprakiga elever vilket kan vara viirdefullt vid
individuell logopedisk beddmning.

5.2.6 Jimforelse mellan flersprikiga och ensprikiga

Testdeltagarna i denna studie var mellan 13 och 16 &r. Testdeltagarnas resultat pd TROG-2
jamfordes med de tva ldsta aldersgrupperna frén den svenska normeringen. Aldersintervallen
for dessa tvd grupper dr 10:0 - 13:11 och 14:0 — 16:5 &r. Den flersprikiga gruppen i denna
studie matchas inte dldersmissigt med nagon av de ensprikiga grupperna. Det hade krévts ett
storre antal testdeltagare for att kunna dela in den flersprakiga gruppen i aldersgrupper som
motsvarar de befintliga ensprikiga normerna. Testdeltagarna i denna studie utgjorde dérféir en
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grupp vars resultat jimfordes med de tva dldsta aldersgrupperna frin den svenska
normeringen.

De flersprakiga testdeltagarna hade ett lagre resultat dn ensprakiga vid jimforelse med de tvd
dldsta dldersgrupperna i den befintliga svenska normeringen. Ingen av deltagarna i denna
studie klarade alla block pi TROG-2. Majoriteten av testdeltagarna hamnar under percentil 50
vid rittning enligt normeringen for den ildre ensprikiga gruppen. Vid rittning enligt
normeringen for den yngre ensprikiga gruppen hamnar majoriteten i den flersprikiga gruppen
under percentil 61. Resultatet visar tydligt att normeringar gjorda pa ensprikiga personer inte
kan anvindas for flersprékiga personer. Dessutom ir det tydligt att testdeltagarna trots normal
sprakformaga och lds- och skrivforméga fir ett ligre resultat #n jimndriga ensprikiga. Med
stor sannolikhet beror detta pa bristande exponering av infodd svenska. Testdeltagarna bor i
ett multietniskt omrdde dir man kan anta att de inte exponeras for infodd svenska
kontinuerligt utan den svenska de omges av i huvudsak talas av flersprikiga barn och vuxna.
Den flersprakiga gruppens ligre resultat pd TROG-2 maste dirfér anses bero pd detta och inte
pa en nedsatt sprakforméga eller pa lds- och skrivsvarigheter.

Denna studie visar att vid bedémning av flersprikiga personer méste resultaten tolkas med
forsiktighet for att undvika dver- och underdiagnostisering, Om 14ga resultat pd sprikliga test
tolkas som en indikation pa nedsatt sprakforméga kan detta leda till Gverdiagnostisering. Om
14ga resultat diiremot alltid tolkas som problem till f5ljd av brister i andraspriket leder detta
till underdiagnostisering, det vill sdga att flersprikiga personer med faktiska sprikliga
svirigheter inte upptacks. Flersprakiga personer bir alltid testas pé sitt modersmal for att man
ska kunna konstatera att misstiinkta svarigheter foreligger p&d bédda spriken. DA detta i
praktiken i méanga fall dr svart att genomfora dr det av yttersta vikt att &ldersreferenser for
flersprékiga finns pé test som &r vanligt férekommande vid spréikliga utredningar.

Resultaten frn denna studie har inte bara relevans for logopediska bedémningar utan har
ocksé betydelse for skolframgang. Om man inte har den sprikférstielse som férvintas vid en
viss dlder i skolan har detta konsekvenser for kunskapsinhdmtningen och betygen, For
flersprikiga elever i multietniska omraden har skolpersonal en betydande roll eftersom det
frimst &r i skolan som eleverna exponeras for infodd svenska. Behovet av exponering for
svenska #r stort och det dr viktigt att elever med verkliga sprikliga problem upptiicks och
remitteras till logoped for sprikliga bedémningar.

5.3 Fortsatt forskning

Det vore givande att gora en mer djupgdende analys av denna studie dir mer fokus lidggs pd
felsvaren i uppgifterna fér att kariligga vilka specifika uppgifter som orsakar stérst
svarigheter. Detta skulle ge en tydligare bild av vilka strukturer som ir svira for flersprikiga
och om och hur deras svarigheter skiljer sig frin ensprikiga elevers.

Det vore intressant att relatera flersprdkiga elevers resultat pA TROG-2 till socioekonomisk
status, fordldrarnas utbildningsnivd och vilket modersmél eleven talar, Vidare skulle det vara
intressant att jimfora hur flersprikiga elever i etniskt blandade bostadsomriden i olika stider
presterar pad TROG-2 for att se om det férekommer nigra skillnader eftersom alla multietniska
omraden inte ser likadana ut. For att kunna se betydelse av exponering for infédd svenska
vore det intressant att jémfora flersprakiga elevers resultat pd TROG-2 i omridden som &r
etniskt blandade i olika hog grad.
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For att underséka hur flersprékigas sprikforméga utvecklas vore det intressant att gora en
longitudinell studie av mer kvalitativ karaktér dir dterkommande testning genomfors.

5.4 Slutsatser

Denna studie visar att de flersprikiga eleverna som grupp fick ett ligre resultat p& TROG-2 i
jdmftrelse med de befintliga ensprdkiga normerna. Detta innebir att man vid testning av
flersprikiga personer inte kan anviinda sig av de normeringar som finns for ensprakiga.

De grammatiska strukturer som var svirast for de flersprikiga eleverna var dven svéra for de
ensprikiga barnen enligt de befintliga normerna.

Resultaten i denna studie har sammanstillts for att anvindas som aldersreferenser pd TROG-2
for flersprakiga hogstadieelever. Dessa &ldersreferenser &r tinkta att anvindas av logopeder i
klinisk verksamhet vid bedomning av sprakférstielse som till exempel vid dyslexiutredningar.

Tillsammans med tidigare studier betonar denna uppsats vikten av flersprikiga
dldersreferenser for spraktest som anviinds i logopedisk verksamhet. Eftersom antalet
flersprikiga barn kontinuerligt &kar i Sverige dr det viktigt att testa barnen pa bida spriken
och alltid pa det sprak som &r barnets starkaste.
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TACK

Vi vill i férsta hand tacka alla elever som stiillde upp och medverkade i vér studie. Utan er
hade studien inte varit mdjlig att genomfra. Dessutom ett stort tack till alla ni fordldrar som
tillit att era barn deltog.

Vi vill tacka alla ldrare, specialpedagoger, logopeder och rektorer som med stort engagemang
offrade sin tid foir att hjiilpa oss med elevrekrytering och lokaler.

Vi vill tacka véra handledare Eva-Kristina Salameh och Ulrika Nettelbladt for ett ovirderligt
stdd under hela processen.

Vi vill tacka véra kursare Aili, Johanna och Susanna for eminent skrivséllskap och
uppmuntran,

Slutligen vill vi tacka vara vinner och familjer fér att ni alltid finns dér.
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BILAGA 1
Till rektor for hogstadiet

Vi r tva studenter som gar sista aret pd logopedprogrammet i Lund. Vi skriver nu var
magisteruppsats om sprakforstielse hos flersprikiga barn och vi hoppas att ni pa er skola vill
hjdlpa oss genom att vara en del av den.

De barn och ungdomar som kommer till logopedmottagningar for sprikliga utredningar ir
idag allt oftare flersprékiga. De flesta test som anvinds vid dessa utredningar ér utprovade p
ensprikiga svensktalande barn med typisk sprakutveckling. Vid testning av flersprakiga barn
kan resultaten bli missvisande dd man foljer de svenska normeringarna. Det finns ett stort
behov av aldersreferenser for flersprakiga barn pa logopediska test dar hénsyn tas till hur ling
tid barnet har exponerats for svenska.

Resultatet frin var undersékning ska kunna anvéindas som underlag vid diagnostisering av liis-
och skrivsvérigheter hos flersprikiga skolbarn och vi behéver dirfor samla
undersokningsresultat frén flersprékiga skolbarn med normal sprikutveckling, Vi vill giirna
komma till er skola och genomfora var testning dér. Vi vill testa ett antal elever som gir i
arskurs 7 och 8. Testningen tar ca 20-25 minuter per elev.

Vi vill girna komma till skolan och triiffa klassliirare och elever och informera om detta. Vi
vill d4 dela ut information till eleverna som de kan ldmna till sina forildrar for att fa tillstind
att delta i testningen. Bide barn och forildrar kan ndr som helst tacka nej till att delta eller
avbryta testet, Resultaten kommer att behandlas konfidentiellt och det kommer inte vara
mojligt att identifiera nagot sirskilt barn. Resultatet av undersékningen presenteras i var
magisteruppsats i maj/juni som ni mer én gérna far ta del av.

Om du har nagra frdgor far du gérna ringa eller maila oss! Tack pa férhand!

Med vinliga hilsningar

Anna Falk Rodén och Sara Nordstrom

Vid fragor om studien kontakta oss:

Anna Falk Rodén, logopedstudent
Tel: xxx-xxx xx xx , Mail: xxx@xxx

Sara Nordstrom, logopedstudent
Tel: xxx-xxx xx xx, Mail: xxx@xxx

Ulrika Nettelbladt, leg logoped, professor
Institutionen for kliniska vetenskaper, avd for logopedi, Lunds universitet
Tel: xxx-xxx xx xx Mail: Xxx@xxx

Eva-Kristina Salameh, leg logoped, med dr
Logopedmottagningen, Skines Universitetssjukhus,
Tel: xxx-xxx xx xx Mail: XXX @xxx




BILAGA 2
Till ldrare for ak 7 och 8

Vi dr tva studenter som gér sista aret pa logopedprogrammet i Lund. Vi skriver nu vir
magisteruppsats om sprikforstaelse hos flersprikiga barn och vi hoppas att ni pé er skola vill
hjélpa oss genom att vara en del av den.

De barn och ungdomar som kommer till logopedmottagningar for sprakliga utredningar ir
idag allt oftare flersprikiga. De flesta test som anvinds vid dessa utredningar ir utprovade pé
ensprakiga svensktalande barn med typisk sprikutveckling. Vid testning av flersprikiga bamn
kan resultaten bli missvisande d& man ftljer de svenska normeringarna. Det finns ett stort
behov av dldersreferenser for flersprakiga barn pa logopediska test dér hdnsyn tas till hur lang
tid barnet har exponerats for svenska.

Resultatet frin vir undersokning ska kunna anviindas som underlag vid diagnostisering av lis-
och skrivsvérigheter hos flersprakiga skolbarn och vi behiver dérfér samla
understkningsresultat frin flersprikiga skolbarn med normal sprakutveckling.

Vi vill géirna komma till er klass och genomfora vir testning dir. De eleverna vi vill testa ska
ha gétt i svensk skola frén fjdrde klass och ha ett annat modersmal én svenska. Testningen tar
ca 20-25 minuter per elev. Testningen 4r t4nkt att piborjas vecka 9 och for att vi ska kunna
genomfdra den behdver vi att fordldrarna tillater att deras barn deltar. Vi vill géirna komma till
skolan och informera om detta och dela ut information som eleverna tar hem till fordldrarna.

Béde barn och forildrar kan nér som helst tacka nej till att delta eller avbryta testet. Resultaten
kommer att behandlas konfidentiellt och det kommer inte att vara mdjligt att identifiera nigot
sérskilt barn. Resultatet av undersokningen presenteras i vir magisteruppsats i maj/juni som ni
mer dn ghrna fér ta del av.

Om du har nagra frigor far du gérna ringa eller maila oss! Tack pa férhand!
Med viinliga hilsningar

Anna Falk Rodén och Sara Nordstrém

Vid fragor om studien kontakta oss:

Anna Falk Rodén, logopedstudent
Tel; xxx-xxx xx xx , Mail: xxx@xxx

Sara Nordstrom, logopedstudent
Tel; xxx-xXX XX xx, Mail: xxx@xxx

Ulrika Nettelbladt, leg logoped, professor
Institutionen for kliniska vetenskaper, avd fér logopedi, Lunds universitet
Tel: xxx-xxx xX xx Mail: xxx @xxx

Eva-Kristina Salameh, leg logoped, med dr

Logopedmottagningen, Skanes Universitetssjukhus,
Tel: xxx-xxx xx xx Mail: xxx @xxx
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BILAGA 3
Till malsmiin for eleveri ak 7 och 8

Vi dr tvd studenter som gér sista dret pa logopedprogrammet vid Lunds universitet. Vi skriver
nu vir magisteruppsats som handlar om sprakforstielse pd svenska hos flersprakiga skolbarn.
Vi behtver dérfér samla undersokningsresultat fran flersprakiga skolbarn med en normal
spriklig utveckling. Resultaten kommer att anviindas for att det skall bli méjligt att kunna
beddma problem med sprdkforstaelsen hos flersprakiga skolbarn pa ett sikrare sitt,

Vi kommer till ditt barns skola i februari och mars. De barn som fér tillitelse av sina fordldrar
att triiffa oss, kommer att fa gora ett kort spriktest som tar ca 20-25 minuter. Testet innebir att
din son/dotter far hora en mening och sen skall avgéra vilken av 4 bilder som motsvarar
denna mening. Det finns sammanlagt 80 meningar. Vi kommer &ven att genomfora ett kortare
test som undersdker ditt barns formAga att hora ut olika ljud/bokstiver och hans/hennes
férmaga att minnas.

Béde ni som forildrar och ert barn kan nir som helst tacka nej till att delta eller avbryta testet.

Det vore virdefullt for oss om ditt barn kunde medverka. Resultaten kommer att behandlas
konfidentiellt och i undersdkningen kommer det inte vara majligt att identifiera nigot enskilt
barn. Resultaten av undersékningen presenteras i en magisteruppsats i maj/juni. Om du
kontaktar oss far du gérna ett exemplar.

Om du har ndgra frigor far du gima ringa eller maila oss!

Med vinliga hilsningar
Anna Falk Rodén och Sara Nordstrém

Vid frigor om studien kontakta oss:

Anna Falk Rodén, logopedstudent
Tel: xxx-XxxX XX Xx , Mail: xxx@xxx

Sara Nordstrém, logopedstudent
Tel: xxx-xxx xx xx, Mail: xxx@xxx

Ulrika Nettelbladt, leg logoped, professor
Institutionen fr Kliniska vetenskaper, avd fér logopedi, Lunds universitet
Tel: xxx-xxx xx xx Mail: xxx@xxx

Eva-Kristina Salameh, leg logoped, med dr
Logopedmottagningen, Skines Universitetssjukhus,
Tel: xxx-xxx xx xx Mail: xxx @xxx

Jag har ldst informationen och tilldter att mitt barn deltar. Jag har list att jag och mitt barn
ndr som helst kan tacka nej till art delta eller avbryta testet.

O Jag ger mitt samtycke till deltagande Barnets namn:

datum underskrift namnfortydligande
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BILAGA 4

Fonologisk medvetenhet

Deletion av enstaka fonem

Urtala det enskilda fonemet precis som det later i ordet. Om vi har xx och tar bort x vad blir
det kvar?

Exempel: Sakta-s, bldja-I

Byxor -b
Froken -f
Kula -a
Kanot -a
Snylta -n
Poiing -0
Balkong -k
Salut -a

Deletion av fonemsekvens

Lés exemplen tillsammans med eleven och se till att han eller hon har forstan art ljuda ihop
kvarvarande segment. Om vi har xx och tar bort x, vad blir det kvar?

Exempel: Trafik-tra, trafik-raf

Producent -du___
Loksoppa -6ks___
Kulram -ul

Frisyr -ris
Bassing -ass ___
Margarin -gar____

Omviinda ljudsekvenser i ord
Nu ska du fd siiga nagra ord baklinges som blir nya ord. Exempel: sirap-paris, mat-tam.

Ok —ko

Lé&n —nél

Buk - kub
Rig—ghr __
Dit — tid

Stam —mats ____
Asyl—lysa _

Krans — snark
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Sifferrepetition

Siffror framliinges

14

Poiing:

Siffror baklinges

< oo

™

/14

Poiing:

/128

Totalpoiing:



