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SAMMANFATTNING

Syftet med studien har varit att undersoka hur den lexikala férmégan, avseende forstaelse,
produktion och organisation, forhaller sig till varandra hos barn med olika sprikliga
forutsittningar,

I undersgkningen ingick det sammanlagt 24 forskningspersoner som var indelade i tre
grupper; ensprakiga med sprékstérning, flersprakiga med sprékstérning samt flersprikiga med
typisk sprakutveckling. Vid testutférandet anvindes sex olika logopediska test och deltest
som provar den lexikala produktionen, férstaelsen och organisationen. Tre av testen har
utforts bade pa svenska och pad modersmalet arabiska.

For ensprédkiga barn med sprakstdrning dr den forstielse-, produktions- samt
organisationsférméagan §ver medianlinjen. P4 grund av den avvikande sprakutvecklingen &r
organisationen av ordférradet mindre vilutvecklad. Endast ett barn, som ér #ldst i gruppen, 9
ar, har genomgétt det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet.

For gruppen med flersprékiga barn med sprakst6rning &r testresultaten for samtliga test som
provar den férstdelse-, produktions- och organisationsférmagan under medianlinjen. De fa
forskningspersoner som hamnar ver medianlinjen 4r generellt #ldst i gruppen. En jimforelse
mellan spriken tyder pa hogre testresultat i det svenska spraket.

For grupp tre som har en typisk sprakutveckling &r det organisationsférmégan som #r bittre
4n den forstaelse- och produktionsférmégan. Aven det syntagmatisk-paradigamtiska skiftet
som skett i det svenska spréket for fem barn i gruppen i dldrarna 8-9 &r tyder pa att lexikonet
dr vilorganiserat. En jimférelse mellan spriken i gruppen visar att den svenska
produktionsformagan &r béttre. Forstaelsen dr ddremot aningen béttre pa det arabiska spréket.

Det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet sker olika fér olika sprak och barn beroende pa alder
samt den sprakliga bakgrunden. Skiftet utvecklas gradvist och sker tack vare ett
vilorganiserat lexikon. Man kan se det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet som en milstolpe
1 barnets sprakliga utveckling,

Skillnaden i resultaten mellan de olika sprakliga férmigorna implicerar hur viktigt det &r att
testa bade ordkunskap, impressivt och expressivt samt organisationen vid utredning av
eventuell sprakstérning hos barn.



ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the size and the organization of the vocabulary in
three groups of children with different linguistic conditions.

24 children, divided into three different subgroups; monolingual language impaired children,
bilingual language impaired children and bilingual children with typical language
development were tested with six language tests. Three of the tests were administered in both
Swedish and the mother toungh Arabic, in the two bilingual groups.

For monolingual children with language impairment receptive and expressive ability is above
the median. The organization of the vocabulary is less developed. The syntagmatic-
paradigmatic shift has occurred for only one child, the oldest in the group — 9 years old.

For bilingual children with language impairment receptive, expressive and organization
ability is below the median line. The few children that are above the median line are
throughout the oldest in the group. A comparison between the languages indicates higher
results in Swedish.

The bilingual children with typical language development, have better organization than
receptive and expressive abilities. The syntagmatic-paradigmatic shift has occurred in the
Swedish language, for five children at the age of 8-9 years. This indicate a better organized
vocabulary. A comparison between the languages shows that expressive ability is better in
Swedish and the receptive ability is on the other hand better in Arabic.

The syntagmatic- paradigmatic shift occurs gradually and not at the same time in both
languages. A good organization is an important milestone in language development.

The differences in the test results between the linguistic abilities implicate the necessity for
clinicians to test both the word knowledge, receptive and expressive, and the organization
when assessing children for possible language impairment.
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1 INLEDNING

I dagens Sverige finns det manga nationaliteter och kulturer representerade. Av drygt 9
miljoner invénare har cirka 1,5 miljon svenska som andrasprék och ett annat sprak som
modersmal. Aven forfattarna till denna studie har en flersprékig bakgrund vilket har varit en
del av motiveringen till valet av uppsatsdmne.

Genom att Sverige successivt har fitt en mangkulturell befolkning 4r det relevant att géra
studier frémst kring flersprakighet, men &ven om sprakutveckling och sprakstérning.
Omfattande forskningsstudier inom flersprakighet och sprakstérning har gjorts av bland annat
Salameh med arabisktalande elever i Malmés skolor. Dér finns det manga flersprikiga elever
dér arabiskan 4r ett dominerande sprék (Salameh, 2003).

Man kan tilligna sig flera sprak pa olika sitt. Antingen lir man sig tva eller flera sprak
samtidigt eller sa 1&r man sig forst ett sprik och sedan ett nytt sprak senare i barndomen eller i
vuxen alder. Det flersprakiga barnet utvecklar tva eller fler skilda lexikon. De blir sillan
identiska, eftersom barnet behver och lér sig olika ord i olika miljer, till exempel svenska i
forskolan eller skolan och arabiska i familjeaktiviteter (http:/www.sprakenshus-
umas.se/?p63i12312s0=). For att ha béttre tillgéng till sitt/sina ordférrad krivs en god
organisation.

Genom att undersoka den lexikala formagan hos barn, tillexempel ordkunskap och
organisation av lexikonet, kan man uttala sig om en persons sprakformaga och sprakniva pi
ett mer generellt plan (Quennerstedt, 2007).

Denna studie har inspirerats av K. Holmstréom och &r ett led i ett kommande och mer
omfattande forskningsarbete.

1.2 Syfte

Syftet med denna studie &r att underséka den lexikala formégan hos tre barngrupper med olika
sprékliga férutsdttningar: ensprakiga barn med sprékstérning, flersprakiga barn med
sprakstorning samt flersprakiga barn med typisk sprékutveckling.

Fragestéllning:
Hur ter sig den lexikala formagan, avseende forstdelse, produktion och organisation, i
ovanndmnda grupper?




2 BAKGRUND

Dagens sambhille stiller hoga krav pa sprak och kommunikation genom att man ska anviinda
sig av ett varierat och utvecklat sprak. Detta kriver ett vilorganiserat lexikon (Clark, 1995).
Det &r inte bara viktigt i skolmiljon, dér barnet exponeras for flera nya ord per dag, utan dven
i den sociala tillvaron for att kunna kommunicera och samverka med olika ménniskor.

Sprak bestar bland annat av ord som bildar varje individs mentala lexikon. Med hjilp av dessa
viktiga byggstenar i spriket kan man bilda o&ndligt manga yttranden for att kunna uttrycka
vilja och tankar. For att effektivt utnyttja sitt lexikon &r det viktigt att ha ett vilorganiserat
ordforrad. Dirfor &r det hogst aktuellt att underséka och forstd hur ordférradet 4r uppbyggt
och organiserat. Det har konstaterats att barn med sprikstdrning har svarigheter med
organisationen av lexikonet vilket &ven paverkar ordforradets kvantitet (Hansson, 2003).

2.1 Sprakutveckling
Spraket kan delas in i olika system som samverkar med varandra och utvecklas i olika takt;

 Form - sprékljud, b6jningsméonster och meningsbyggnad (fonologi och grammatik).

* Innehall — ordférrad, begrepp och sprakliga betydelser (semantik).

* Anvindning — regler f6r hur man anviinder spraket och deltar i ett samtal med olika
personer och vid olika situationer (pragmatik). (Lees & Urwin, 1997; Chiat, 2005)

Nér man tilldgnar sig ett sprak méste man etablera ett stort antal kopplingar mellan den
fonologiska, semantiska och pragmatiska informationen. Samtliga system #r beroende av
varandra. For att kunna anvénda spréket till fullo maste systemen vara intakta (Chiat, 2005).

Barnet ldr sig sprik i samspel med sin omgivning. Detta betyder att barnet lér sig talets regler
for det specifika sprdket genom att samverka och studera andra modeller, det vill séiga sin
omgivning och de som samverkar med barnet. Det framvixande spraket formas savil av
biologiskt givna sitt att processa information som av de kommunikationsménster och det
sprékbruk som barnet moter. Sprakutvecklingen som dr en livsldng process startar med att
form, fonologi och grammatik utvecklas under de férsta levnadsaren. Ordforradet utvecklas
under hela livet (Hakansson, 2003; http://www.sprakladan.uppsala.se/om sprakstorning, htm).
Alla barn med typisk utveckling gar igenom liknande utvecklingssteg. Hit hér en
ordforradsspurt som startar vid 18 ménaders &lder. Denna &r en viktig forutsittning for den
grammatiska utvecklingen (Strémqvist, 1997; Strémqvist, 2008).

Da barnet dr 9-12 méanader borjar barnet visa att det kan koppla ihop spriket med féremal
eller handling. Vid ett &rs &lder borjar spréket utvecklas med néagra fa ord. I denna tidiga fas
dé barnets ordftrrdd bestdr av 50-100 ord 4r dessa Gvervéigande substantiv. S8 smaningom
véxer ordforradet och verb och adjektiv blir allt vanligare liksom abstrakta begrepp (Barrett,
1995; Chiat, 2005). Efterhand som barnet utvecklar sitt ordforrad kan det tala om saker som
har hént eller ska hidnda. Diskrepansen &r i bétjan stor mellan ordférstaelse och ordproduktion
men denna minskar med stigande alder (Nettelbladt, 2007a).

En av de kognitiva forutsattningarna som krévs for att barnet ska utveckla sitt sprék 4r mental
representation av orden. Denna forméga gor det méjligt for barnet att tala om abstrakta och
hypotetiska hindelser. En annan aspekt inom utvecklingen som Piaget beskrev ir




objektpermanens eller objektkonstans. Detta dr formagan att forsta att saker inte upphoér att
existera bara for att man inte kan se dem (Jerlang, 1988) Yiterligare en kognitiv forutséttning
for vidareutveckling av det mentala lexikonet #r forhallandet orsak-verkan, det vill sédga att en
handling kan fa en viss effekt (Jerlang, 1988).

En annan stor del av sprakutvecklingen &r organisation och omorganisering av kunskap. Ju
bittre organisering desto ldttare &r det att ta till sig ny information. Férméagan till organisation
av ordf6rridet har visat sig vara svart for barn med sprikst6rning (Barrett, 1995).

2.2 Lexikon

Termen lexikon omfattar inte bara ordférradet utan dven de regler som finns for hur orden far
kombineras i spraket, tillexempel korrekt grammatisk ordf6ljd. Med ordens hjilp kan man
strukturera och kategorisera sin verklighet (Nettelbladt, 2007a). Tillignandet av ord #r en stor
del av sprékinldrningen, vilket dr kopplat till férvirvandet av syntax, morfologi och fonologi.
Uppbyggandet och utvecklingen av ett ordforrad dr en komplicerad och &ppen process som
pagér under hela livet, det vill séiga en process som inte har nagon slutpunkt (Clark, 1995).

2.2.1 Lexikal utveckling

Det forsta steget i utvecklingen av ordférradet dr segmentering. Detta innebér att kunna
urskilja enskilda ord i en mening for att vid andra tillfillen kunna identifiera samma ord nir
man hor det. Darefter maste barnet koppla ihop en potentiell betydelse till de ord som det
identifierat, det vill séiga att barnet l6ser det sa kallade kopplingsproblemet. For att underlitta
for barnet att 16sa kopplingsproblemet kan vuxna peka pa objekten, till exempel nallen,
samtidigt som de bendmner den (Stromqvist, 2008). Fér att sedan effektivisera ordfsrradet
maéste barnet ha morfologisk kunskap. Barnet ska kunna urskilja minsta betydelsebdrande
enhet i ordet. Dérefter kan morfemen kombineras till nya ord (Strémgqvist, 1997). Till sist ska
barnet kartldgga méjliga betydelser till formen som har identifierats (Clark, 1995; Nettelbladt,
2007a). For att kunna gora detta méste barnet kunna hitta betydelserna i sitt lexikon samt ha
en forstaelse for ordet for att kunna matcha betydelsen med den nya formen.

Frekvensen av ord &r en viktig faktor i inldrningen av nya ord. Barnet ligger mirke till ord
som det far hora ofta, samt om ett och samma morfem upptrider i flera olika kontexter.
Bamnets forsta ord &r starkt kontextbundna. Sa sméaningom lér sig barnet att ordet hund inte #r
bundet till en bestdmd hund utan kan anvéindas vid bendmning av alla hundar, vilket innebér
att barnet har ldrt sig att dekontextualisera, det vill séiga att l8sgdra det konkreta fran
omgivningen for att kunna anvénda det i andra sammanhang (Strémqvist, 1997).

Néagra ytterligare tecken pd den tidiga utvecklingen av ordférradet dr &ver- och
underextensioner. Med underextensioner menar man att ett ord anviinds i en begridnsad
utstrdckning, exempelvis ordet bil anvdnds enbart for familjens bil. Detta sker i ett tidigt
stadium i brist pad spraklig erfarenhet da barnet inte ldrt sig ordets utstrickning och
anvéndning. Nér man talar om Gverextensioner anvinder barnet ett ord for att forklara och
beteckna flera olika hdndelser och ting. Till exempel anvinds ordet &i/ till alla fyrhjuliga
fordon med motor. S& sméningom utvecklas ordférrddet med nya ord och barnet begriinsar
ordets betydelse. Det har gjorts forskning inom detta omrade som tyder pé att en tidig lexikal
utvecklingsfas kinnetecknas av kontextberoende ordanvindning samt underextensioner,



medan dekontextualisering och dverextensioner férekommer i hégre alder (Nettelbladt,
2007a; Arnqvist, 1993).

Vid tva ars élder kan ett barn producera mellan 50-500 ord. Ordférradet utvecklas gradvis och
vid 6 ars alder har barnet cirka 14000 ord i sitt lexikon. Under skolaldern expanderar
ordfdrradet med ca 3000 ord per lédsar, under gynnsamma omstindigheter. Vid 15 ars lder
berdknas barnets mentala lexikon besta av ca 85 000 ord (Clark, 2003; Nettelbladt, 2007a).
Utveckling av lexikonet fortsétter genom &ren, ordférraddet hos en vuxen person riknas né upp
till 250 000 ord (Clark, 1995).

2.2.2 Sambandet mellan lexikonets storlek och organisation

Formégan att kategorisera personer, féremal, situationer och héndelser &r en férutsétining for
den lexikala utvecklingen hos det lilla barnet (Barrett, 1995). Mycket tyder pa att
kategorisering sker ldngt innan barnet yttrar sina forsta ord. Barnet ldr sig att ge och ta emot
saker, samt identifiera saker som kan rora sig sjdlva eller fi andra att réra sig: personer,
leksaker och fordon. Barnet lér sig hur man anvénder féremaél och var de hér hemma, till
exempel instrument att &ta eller leka med (Clark, 2003a). Nir barnet kldr begreppen i ord
finns det redan bra grunder for lexikal organisation. Nir begreppen ér kopplade till sprakliga
uttryck kan barnet littare vidareutveckla olika begrepp som leder till att barnet kan uppfatta,
kénna igen och att kategorisera verkligheten ytterligare (Nettelbladt, 2007a).

Dé man tilldgnar sig nya ord dr det viktigt att man har en god férbindelse mellan form och
betydelse samt en hierarkisk organisering (Verhallen & Schoonen, 1998). Ordforradets
indelning i &verordnade, sidoordnade samt underordnade begrepp kallas for lexikonets
hierarkiska system. Ett vilorganiserat ordforrdd goér det littare att ta till sig nya ord,
organisera dem och sedan mobilisera dem snabbt och litt nir man behdver dem. Barnet méste
stdndigt omorganisera sitt ordférrad under tiden som nya ord lérs in (Barrett, 1995).

For att kunna vidareutveckla och omorganisera sitt lexikon ytterligare handlar det inte bara
om att tillféra nya ord. Det &r dven viktigt att kunna ldgga till nya betydelser till de ord som
redan finns tillgingliga i det mentala lexikonet det vill sdga fordjupa och bredda
ordkunskapen. Aven omstrukturering av ordférradet, vilket sker under skolaldern dr viktig
(Verhallen & Schoonen, 1998).

Det finns vissa bevis pa att det foreligger en koppling mellan lexikonets storlek och hur barnet
kategoriserar objekt (Barrett, 1995). Emellertid finns det undersékningar som tyder pa det
motsatta. Ordofiez, Carlo, Snow och McLaughlin (2002) utférde en studie pa spansk-
amerikanska barn dir deras lexikala forméga testades pa bada spriken. Resultatet visade att
sambandet mellan lexikonets storlek och organisation hos dessa barn var litet. Det finns inget
konkret som tyder pa att stort lexikon ska vara mer vilorganiserat &n ett litet och vice versa.
Dock finns det mycket som tyder pa att det dr littare att tilligna sig ett storre ordférrad om
grunden redan &r vélstrukturerat. Meara (1996) menar att i bérjan av sprakutvecklingen &r
enbart lexikonets storlek viktigt, inte organiseringen, i och med att ordforridet dnnu inte 4r sa
stort. Detta dndras efter ordf6rrddsspurten, d& organiseringen av ordférradet 4r i fokus
eftersom god strukturering av ordférradet ér en viktig faktor for ett vilutvecklat ordfrrad
(Viberg, 2004). Detta kan liknas vid ett skrivbord som i borjan har ett par dokument som inte
behdver organiseras. Med o6verskadligt manga dokument dr det diremot viktigt att
systematisera dessa for att l4ttare kunna hitta bland dokumenten.



2.2.3 Syntagmatisk-paradigmatiskt skifte

En stor del av sprakutvecklingen &r lexikonets omorganisering som sker flera ganger under
utvecklingen av ordforradet. I den tidiga skolaldern i samband med den stora expanderingen
av ordforradet i undervisningen sker ocksd en mer omfattande omorganisering, det sa kallade
syntagmatisk-paradigmatiska skiftet. Enligt Namei (2004), beror skiftet p4 en 6kning av den
lexikala kunskapen om orden. I sina forskningsstudier har hon anvént f6ljande indelning av
olika associationstyper: paradigmatiska, syntagmatiska, fonologiska (dven kallat
klangassociationer) samt §vriga associationer (Namei, 2004).

De allra yngsta barnen anvénder sig av fonologiska associationer sd som hus/mus eller
associationer med non-ord exempelvis cykel/mykel (Namei, 2004). Vidare menar Namei dven
att nya ord och ord som barnet inte har s& stor kunskap om associeras fonologiskt.
Syntagmatiska associationer syns ocksa hos yngre barn. Detta dr pa en mer utvecklad niva
som innebér att barnet har stérre kunskap om ordets betydelse och anvindningsomrade
(Namei, 2004). I den syntagmatiska associationen dpple/tréid har man en viss kunskap om
ordet dpple och hur man kan sitta ihop det med andra morfem eller ord och bilda ett nytt ord
eller mening till exempel dppletrdd eller Applena viixer pé triidet. Denna kunskap kommer
frén egna upplevelser och anvindning av spraket. Dock tycks barnet &nnu inte ha organiserat
sitt ordférrdd i 6ver- och underordnade kategorier (Namei, 2004). Den paradigmatiska
associationen didremot hamnar hégst upp pé associationsskalan. D4 har barnet tilldgnat sig en
storre kunskap om orden i spriket samt ldrt sig att olika ord tillhér olika kategorier. Detta sker
mellan 6-8 érs dlder dd ménga ord Gvergér fran syntagmatiska och fonologiska associationer
till paradigmatiska. Till exempel &r fiukt en paradigmatisk association till dgpple eftersom
dpple #r en underkategori till frukt. Aven hogfrekventa ord som flicka, bord och olika firger
ger oftast ett paradigmatiskt svar. Detta kan bero pa att hogfrekventa ord, som dessa, har
anvints 1 méinga olika sammanhang och har ménga olika kopplingar. Férmégan till
kategorisering samt stérre ordkunskap leder till hogre utstriickning av paradigmatiska
associationer hos barnet, det vill siga det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet utvecklas
gradvist. Det har dven visat sig att adjektiv ger fler paradigmatiska svar &n verb. Anledningen
till detta kan vara att adjektiv har méanga synonymer och antonymer (Cronin, 2002).
Exempelvis har adjektivet snabb manga synonymer s som hastig, flink, kvick och s vidare.
Ménga adjektiv associeras dven ofta med motsatsord tillexempel varm/kall, vilket ocksa ir en
paradigmatisk association. Verbet springa associeras ofta med adverbet fort, vilket &r en
syntagmatisk association. (Cronin, 2002).

Det finns skillnader mellan jimnériga en- och flersprakiga barns associationer. Ensprékiga
barn tenderar att gora fler paradigmatiska associationer medan flersprakiga barn gér fler
syntagmatiska associationer. Detta kan tyda p4 att ensprakiga barn har en djupare kunskap i
sitt lexikon &n flersprakiga barn (Ordéfies, Snow, Carlo, McLaughlin, 2002). Namei (2004)
menar ddremot att associationstyperna hos en- och flerspriakiga barn har med &ldern att gora
och inte med deras sprékliga bakgrund. Enligt hennes studie har det framkommit att de yngre
barnen gér fler fonologiska associationer oavsett en- eller flersprakig bakgrund, medan #ldre
barn anvénder sig av fler paradigmatiska associationer.



2.3 Flersprakighet

Begreppet flersprakighet diskuteras utifrdn tvd perspektiv: simultan och successiv
flersprékighet. Skillnaderna ligger frémst i sjdlva inldrningsprocessen. Simultan flersprakighet
dr da barnet ldr sig tva eller flera sprak samtidigt. Successiv flersprakighet innebér att barnet
redan har tilldgnat sig ett sprak nir det lir sig ett nytt (Hékansson, 2003).

En person definieras som flersprékig om hon/han lever i en icke-ensprékig miljé och
regelbundet exponeras for minst tva sprak (Salameh, 2003). Flersprikiga barn med typisk
sprakutveckling foljer ensprakiga barns utveckling i spréken men det tar oftast lite lingre tid
for flersprikiga barn. De barn som talar flera sprak har olika lexikon eftersom barnet behgver
olika ord for olika aktiviteter och tillfillen (Salameh, 2008; http://www.sprakenshus-
umas.se/?p63i1231250=). Flersprakiga barn kan ha ett mindre lexikon i bada sina sprik, var
for sig, jamfort med ensprakiga barn. Ddremot ligger de oftast fére ensprékiga barn om man
riaknar ihop kunskapen i bada spréken (Ladberg, 1996).

2.3.1 Andraspraksinkirning

Ett forstasprak, L1, ér det sprak en individ tilldgnar sig forst, genom att ha exponerats for
detta sprdk genom forélder eller andra vuxna. Andraspriket, L2, brukar definieras som de
sprak som tilldgnas efter att forstaspraket etablerats eller borjat etableras. Detta betyder inte
att forstaspraket/modersmalet alltid &r en individs bésta sprak. Det dr tviirtom mycket vanligt i
immigrationssammanhang att barnet kommer att behdrska andraspriket bittre #n
forstaspriket, d&tminstone i de fall dér andraspréket dr majoritetsspraket i det samhille barnet
lever i (Abrahamsson, 2009). Nir man lér sig ett nytt sprik kan det hinda att ett sprak “gér
tillbaka™ tillfalligt for att det nya spraket tar mycket inldrningskapacitet (Ladberg, 1996).

Enligt Abrahamsson (2009) tog den empiriska L2-forskningen fart under 1970-talet. Flera
omfattande studier gjordes i USA bland spansk- och kinesisksprikiga barn med engelska som
L2. Dessa resultat jdmférdes med tidiga grammatiska studier som gjorts bland vuxna
andraspraksinldrare. Studierna visade konsekvent att barn och vuxna lér sig L2-strukturer i
samma ordning och att de genomgar samma utvecklingsstadier. Dessutom visade studierna att
den naturliga inldrningsordningen &r densamma f6r barn oavsett modersmal samt att
inlérningsgangen av L2 och L1 f6ljer samma steg. Abrahamsson (2009) menar att L1- och
L2-inlérning omfattar en och samma process; L2=L1-hypotesen.

2.3.2 Flersprakig lexikal organisation

Det finns vissa forskningsresultat som pekar at att flersprikiga barns ordf6rrad inte &r lika vil
strukturerat. Detta hinger dven ihop med associationsférmagan, vilken inte #r lika utvecklad
hos flersprakiga barn som hos enspréikiga (Meara, 1996). Tidiga studier om ordassociationer
hos en- och flersprakiga barn visar att det mentala lexikonet p4 modersmalet 4r semantiskt
organiserat, medan det pa andraspraket huvudsakligen dr fonologiskt organiserat (Ordoéfies,
Snow, Carlo, McLaughlin, 2002). Namei (2004) gjorde en studie dir hon testade 100
flersprakiga barn i olika aldrar vars modersmal var persiska och andraspraket svenska. De
jimfordes med 100 ensprakiga svensktalande och ensprakiga persisktalande barn for att
studera skillnader och likheter i den lexikala organisationen hos en- och flersprakiga barn.
Som testmaterial anvéndes Kent och Rosanoffs associationstest (Kent & Rosanoff, 1910).




Testresultat visade att en- och flersprakiga barn hade liknande monster i sina associationer.
Exempelvis férekom fonologiska associationer oftare hos yngre barn sérskilt vid lagfrekventa
ord medan &ldre barn anvénde sig av fler paradigmatiska associationer. Detta tyder p4 att det
mest avgdrande #r barnets alder, inte en- eller flersprakigheten och kan férklaras med att de
dldre barnens sprakinldrning har pagatt en lidngre tid jimfort med de yngre barnens. Det
innebér att dldre barn bade har lért sig fler nya ord samt att deras gamla ord har ftt nya
betydelser och funktioner genom att anvéndas i olika situationer och sammanhang. Det
betyder att det har skett en gradvis utveckling mot en mer syntagmatisk-paradigmatisk
organisering. Det dr barnets alder och sprakliga erfarenhet som enligt Namei (2004) paverkar
den lexikala organisationen. I och med Nameis studieresultat motbevisades resultaten frén
tidigare forskning om lexikal organisation hos en- och flersprakiga barn.

2.3.3 Flersprakighet i skolan

Flersprikighet bland skolelever &r allt vanligare i dagens svenska sambhiille. Elever med
invandrarbakgrund klarar sig olika bra i skolan. Deras olika sprakliga bakgrund kan ha
betydelse for ldsinlédrningen och ldsutvecklingen som i sin tur paverkar skolframgéngen. Om
elevens modersmal r likt svenskan med avseende pé fonologi, grammatik och ordférrad, bor
ldsningen pa svenska vara ldttare d4n om skillnaden &r stor, Om spriaken dr mycket olika har

eleverna mindre nytta av det de har lirt sig genom det forsta spraket vid l4sinldrning
(Fredriksson & Taube, 2003).

Det har visat sig att hos de barn som blir flersprakiga i skoléldern (successiv flersprakighet)
skiljer sig lexikonet at frdn de barn som dr ensprakiga. For det forsta har de flersprikiga
barnen ett mindre ordforrad och for det andra har de inte en lika djup kunskap om ordens
betydelse i L2. Dessutom dr ordférradet inte lika vélstrukturerat i L2 (Verhallen & Schoonen,
1998). Undersokningar visar att det samma géller &ven vid simultan flersprakighet dér barns
ordforrad i andraspraket, L2, vid skolstaren ofta 4r mindre omfattande och kunskapen om
orden #r ytlig i andraspraket jamfort med kunskapen hos ensprékiga barn. Forskning visar att
tidig kontakt med skonlitteraturen spelar en mycket viktig roll for utvecklingen av ett rikt och
nyanserat ordforrad (Lindberg, 2006).

Ordférradet dr en viktig faktor 1 végen till framgéng i skolan. Ett stort och viilorganiserat L1-
lexikon underléttar inldrningen av L2. Dérf6r uppmanas flersprikiga barn att fortsitta med
hemspriksundervisningen (Verhallen & Schoonen, 1998). Undervisning i och pa
modersmaélet spelar en avgdrande roll. Modersmalet fungerar som en viktig ldnk och brygga
mellan skolan och elevernas bakgrund och #r i manga fall ett oumbérligt kompletterande
verktyg for kunskapsutveckling (Lindberg, 2006).

2.4 Sprakstorning

Sprakstorning &r en av de storsta barndiagnoserna inom logopedi med cirka 6-8 % av
forskolebarnen. Det innebér att barnet inte utvecklar spraket som forvintat, trots adekvat
spréklig stimulering (Bishop, 1997). Ett barn med sprikstéring har en spraklig formaga klart
under det typiska for aldern, utan att det finns en uppenbar orsak s som neurologisk sjukdom,
abnormitet i talapparaten, sensorisk stérning eller psykisk utvecklingsstorning (Nettelbladt &
Salameh, 2007).
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Vid sprakstdrning paverkas de olika sprékliga doménerna, fonologi, grammatik, semantik
och/eller pragmatik, i olika stor utstrdckning. Samtliga doméner &r bundna till ordfsrradet,
vilket ger forklaringen till att barn med sprakstérning har ett begriinsat ordférrad (Nettelbladt
& Salameh, 2007). Studier har visat att barn med sprakstérning inte bara anvénder sig av firre
ord utan dven har svart fér att f6rstd §verordnade begrepp s som att gaffel, sked och kniv 4r
bestick. Dessa svarigheter férekommer i samtliga sprak hos flersprakiga barn och mirks
expressivt si vil som impressivt (Nettelbladt & Salameh, 2007).

Barn som har bristande ordférrad har ofta problem med att forsté sprak samt svarigheter med
den narrativa formagan, det vill sdga att terberitta nigot de hort eller upplevt (Hansson,
2003). Orsaken till problemen &r oftast svar att avgdra. Det kan antingen bero pé brist i
lagring av lexikal representation eller pd svag ordmobilisering (Nettelbladt, Samuelsson,
Sahlén, Hansson, 2008).

2.4.1 Sprikstorning i skolan

Sprakstorning &r ett stort handikapp i skolan dér spréket anvénds en stor del under dagen. Vid
sex ars dlder, da barnet borjar skolan, far barnet tillgéng till en formell undervisning. Som
nédmnt tidigare férmodar man att en elev lar sig cirka 3000 nya ord per ldséar (Clark, 1995).
Detta leder till en enorm okning av ordfgrradet samt en nédviindig omorganisering. Om
barnet inte redan har ett vilorganiserat lexikon blir det svért fér barnet att organisera de
nyinlérda orden, vilket leder till oklara associationer och kopplingar i det mentala lexikonet.
Ordf6rradet utvecklas inte eftersom det blir svért for barnet att ta till sig och lagra nya ord.
Det begréinsade ordférradet ger problem vid avkodningen av for barnet okéinda ord vilket i sin
tur forsvérar ldsinlérningen. Detta kan resultera i att barnet halkar efter i undervisningen. Det
leder till en ond cirkel eftersom problematik i ldsning och skrivning begrinsar barnets
ordférradsutveckling (Cronin, 2002; Nettelbladt, 2007b). Man menar att det sker ett samspel
mellan tal- och skriftsprak. Den tidiga utvecklingen av skriftspriket paverkas av
talspriksutvecklingen. Vidare paverkas den fortsatta utvecklingen av talet som féljd av
skriftspraksutvecklingen.

Lésning okar barnets ordkunskap samt varierar meningsuppbyggnaden och nyanserar ordvalet
1 spraket. Som ndmnts i avsnitt 2.2.3 leder en bredare kunskap om ord till mer frekventa
paradigmatiska associationer. Med andra ord har det visat sig att ldsning korrelerar med en
6kning av paradigmatiska associationer (Strémgqvist, 2008; Cronin, 2002). Ett begrinsat
ordforrid kan forsvdra kommunikationen, likasé blir skolarbetet lidande i stor utstrackning
eftersom den sprékliga forstaelsen blir bristfillig. Detta kan leda till att eleven blir skoltrétt
och kénner hoppldshet infor skoluppgifter.

3 METOD

Det brev som skickades till fordldrarna informerade om hur testningen skulle ga till,
testledarnas tystnadsplikt, att deltagandet var frivilligt samt att resultaten skulle avidentifieras.
Brevet skickades pé& bade svenska och arabiska. Férildrarna fick ge sitt skriftliga medgivande
till att lata sitt barn delta i studien. Projektet godkéindes av den FEtiska kommittén vid
Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi, Institutionen for Kliniska Vetenskaper
Lund, Lunds Universitet.
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3.1 Pilotstudie

Veckorna innan pébérjad testning pa forskningspersonerna utférdes en pilotstudie pa fyra
barn mellan 7-9-drs dlder som var en- och flersprékiga med typisk sprdkutveckling. Efter
pilotstudien kunde testsessionens ldngd uppskattas samt fortydligande i vissa instruktioner
inforas.

3.2 Forskningspersoner

Kriterierna for forskningspersonerna i varje grupp var fljande: I grupp ett, ensprdkiga barn
med sprakstérning, skulle barnen vara ensprakiga med svenska som modersméal samt ha en
logopedisk diagnos, generell sprakstérning. Grupp nummer tva, flersprakiga barn med
sprakstorning, bestar av tvasprikiga barn vars modersmal 4r arabiska och dessutom har
diagnosen generell sprakstoming. Den tredje och sista gruppen, flersprakiga barn med typisk
sprakutveckling, skulle ocksd besté av flersprékiga barn med arabiska som modersmél men
denna grupp skulle ha en typisk sprakutveckling.

Samtliga barn &r i aldersspannet 6-11 &r. Anledningen till det breda aldersspannet var for att
f& ihop tillrickligt ménga forskningspersoner och for att férséka spéra om och nir det
syntagmatisk-paradigmatiska skiftet intréder i respektive grupp. Sammanlagt blev det 24
forskningspersoner, 8 barn i varje grupp, som uppfyllde kriterierna, Tre av
forskningspersonerna #r fodda utomlands, i ett arabisktalande land, men samtliga barn har gatt
1 forskola i Sverige. I kriterierna ingick inte krav pi en bestdmd dialekt, p grund av detta

talar fem av de flersprikiga forskningspersonerna arabiska med irakisk dialekt och 6vriga
med libanesisk dialekt.

Koénsfordelningen for samtliga ba}:n var 10 pojkar och 14 flickor, dock inte jimnt férdelad
mellan grupperna (se tabell 1). Aven medeldldern och spridningen skiljer sig &t mellan
grupperna.

Tabell 1. Alders- och konsfordelning fér samtliga grupper.
Grupp N Pojkar | N Flickor | Medelélder | Min. alder | Max. alder
(&r;ménad) | (&r;manad) | (ar;ménad)
Grupp 1. Ensprakiga - 6 8,7 7:11 9;10
med sprakstérning.
Grupp 2. Flersprakiga 6 2 7:9 6;3 11;5
med sprakstérning.
Grupp 3. Flersprdkiga 2 6 8;2 Tl 97
med typisk
sprakutveckling.

3.3 Material

Samtliga forskningspersoner testades med tio stycken test och deltest. Efter utforandet och
ndrmare dvervigande kortades datamaterialet ner. De test som ansdgs prova andra sprakliga
formagor 4n lexikonets storlek och organisation utesléts. Vid analysen anvindes séledes sex
test. Tre av testen genomftrdes dven pé arabiska, ndmligen PPVT-III, Ordracet och
Associationstestet. Nedan, i tabell 2, féljer en kort beskrivning av de analyserade testen.
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Tabell 2. Analyserade test med respektive funktioner.

Test Funktion Testat pa
arabiska

Auditiv reeeption, ITPA (Kirk m.fl., | Auditiv forstaelseforméga, verbal | NEJ

1968; Holmgren, 1984) respons

Auditiv analogi, ITPA (Kirk m.fl., | Associera och logiskt kombinera | NEJ

1968; Holmgren, 1984) auditiva stimuli, verbal respons

Ordflode, ITPA (Kirk m.fl., 1968; | Aktivera inre sprakligt material och | NEJ

Holmgren, 1984) associera fritt, verbal respons

PPVT-III, (Dunn, L., & Dunn, L., | Ordférstielse utifran visuella stimuli, | JA

1997, Fyrberg m.fl. 2000) icke-verbal respons

Ordracet, (Eklund, 1996) Snabb bildbendmning, verbal respons | JA

Associationstestet, (Kent & | Lexikal organisation, verbal respons | JA

Rosanoff, 1910)

3.3.1 Auditiv reception ur ITPA

Detta auditiva test &r ett av 13 deltest som ingér i testbatteriet ITPA som utkom 1968 (Kirk,
S., McCarthy, J. & Kirk, W., 1968). Forkortningen star for Illinois Test of Psycholinguistic
Abilities. Det anvéinda materialet har Gversatts och bearbetats av Bengt Holmgren. Normering
finns for enspréakiga svenska barn i aldern 4,6 — 12;11.

Deltestet bestar av 40 fragor som &kar i svarighetsgrad. Testet avslutas da barnet har tre
felsvar inom sju pa varandra f6ljande uppgifter. Har undersdks endast formégan att forsta, da
barnet bara behover svara JA/NEJ pé testledarens fragor, till exempel: Kan faglar mdla?
Deltestet provar barnets formaga att forsta och tolka auditiva stimuli.

3.3.2 Auditiv analogi ur ITPA

Detta deltest dr ocksé ett auditivt test som ingér i ITPA. Det testar barnets forméaga att
associera till en stimulusmening och avsluta meningar som testledaren pabérjar, till exempel:
En baby dr liten, en pappa dr... (stor). Detta stéller krav pd sprakforstaelse, logiskt tinkande
och associationsnétverk samt lexikal organisation.

Testet bestar av 35 uppgifter. Ett rétt svar gav ett poing, efter tre felaktiga svar i rad
avslutades testet. Samtliga svar vilka gav ett podng réknades ihop och anviindes som rdpoiing
i berékningarna. Instruktioner angavs enligt testmanualen.

3.3.3 Ordfléde ur ITPA

Detta dr det tredje deltestet ur ITPA som anviindes i undersékningen. I detta test ska barnet
forst associera fritt under en minut och sedan associera inom tre angivna omraden;
kroppsdelar, djur och saker som finns utomhus, en minut for varje kategori. Testet blir svarare
nér kategorierna preciseras. Detta stiller krav pd ett vilorganiserat ordférrdd och
ordmobilisering.

Antalet korrekt associerade ord utgjorde rapoéng i berdkningarna.

132




3.3.4 PPVT-III

PPVT (Peabody Picture Vocabulary Test) 4r ett amerikanskt test Gversatt till svenska (Fyrberg
m.fl. 2000). Testet bestar av 204 bildark med ett tillhérande ord och fyra bilder pa varje ark
att vilja bland. Testledaren presenterar méalordet och visar samtidigt ett blad med fyra
stiliserade svartvita bilder. Det &r ett receptivt test dédr barnet bara behtver peka pa den bild
som passar bést till malordet. Testet dr indelat i 17 block, 12 ord i varje block.

Testet paboérjades med ett eller tvd block under det block som motsvarade
forskningspersonens alder och avslutades da barnet hade minst atta fel i ett block.

Detta var ett av de test som dven utférdes pa arabiska. Vid detta tillfille fick barnet lyssna pé
en kvinnordst, fran en cd-spelare eller I-pod, som angav mélordet pd arabiska med libanesisk
dialekt.

Vid berékning av resultaten for detta test har beriikningar gjorts tre génger; fér svenska, for
arabiska samt for bada spréken hos de flersprakiga barnen. For att f4 fram detta resultat har
testsvaren for varje forsdksperson jimforts mellan spraken for att underséka om svaren
kompletterar eller 6verlappar varandra.

3.3.5 Ordracet

Ordracet anvinds for att bedéma en snabb automatisk bendmningsférmaga. Pappersversionen
anvéndes vid testutforandet (Eklund, 1996). Testledaren visar 80 svartvita tecknade bilder ur
en pdrm. Bilderna forestéller vanliga objekt, saker och djur. Barnet ska snabbt bendmna vad
bilderna forestiller.

Felaktiga svar eller svar efter prompting gav inga podng. Antalet korrekt angivna ord
rdknades samman och anvédndes som radata.

Detta &r ett av tre test som &dven testade ordforrddet pd arabiska hos de flersprakiga barnen.
For att fa en korrekt bild av de flersprakiga barnens ordf6rrad har testsvaren jaimforts mellan
spraken och sammanstillts.

3.3.6 Kent och Rosanoffs associationstest

Kent och Rosanoffs associationstest fran 1910 utformades for att anviindas pa patienter med
psykiatriska diagnoser. Man ville differentiera mellan normala och avvikande associationer.
Idag anvéinds samma test vid bland annat kartldggning av sprakférmégan hos barn och vuxna
(Namei, 2004).

Testet bestar av 100 ord, substantiv, adjektiv och verb. Pa grund av att vissa ord &r kulturellt
préglade har dessa tagits bort fran testet: prest, bibel, whisky och religion. Bedémning av
svaren har gjorts efter Nameis (2004) bedémning det vill séiga paradigmatiska, syntagmatiska,
fonologiska och ovriga associationer. En del forskningspersoner visade tydligt att de inte
kunde associera till vissa stimulusord, vilket har lett till tillf6rande av ytterligare en
associationsgrupp, nimligen “inget svar”.
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Varje associationsgrupp har fatt ett tal mellan 0-4 dir paradigmatiska associationer som r
mest avancerade var hogst med 4, syntagmatiska associationer gav 3, fonologiska svar gav 2,
ovriga associationer gav 1 och inget svar gav 0. Detta gjordes for att kunna féra in resultaten i
statistikprogrammet SPSS 16.0. Antalet for varje associationstyp rdknades samman for varje
enskilt barn. Dérefter multiplicerades antalet associationer ihop med motsvarande siffra, 0-4.
Ju fler paradigmatiska svar desto hégre podng fick barnet.

Svaren/associationerna beddémdes efter féljande kriterieschema:

Paradigmatiska: svar som oftast tillhér samma ordklass och som har mycket starka semantiska
band till stimulusordet. Ex: cita/mat, stol/sitta, flicka/pojke, vit/firg.

Syntagmatiska: svar som ofta tillhor annan ordklass &n stimulusordet och kan bilda en fras
eller ett sammansatt ord tillsammans. Ex: sur/citron, dpple/trid, ost/mus, flicka/sit.
Fonologiska: hit hor alla ord som har fonologisk men inte semantisk koppling, &ven non-ord.
Ex: slat/brdt, matta/matte, gron/grot.

Ovrigt: svar som inte har haft nigon koppling till malordet. Hit réiknas dven svar som inte har
kunnat uppfattas pa grund av fonologiska svérigheter eller svarigheter med 6versitiningen av
de arabiska testerna.

Inget svar: barnet har tydligt visat att han/hon inte kan associera till ordet genom att stiga ”Jag
vet inte” eller liknande.

Vid bedémningen har forfattarna gétt efter Nameis réttning och forsokt vara si konsekventa
som mdjligt i réttningen.

3.4 Datainsamling

Kontakt etablerades med specialpedagoger och rektorer pa tre skolor i olika delar av Malmé,
Tva av de aktuella skolora har specialverksamhet fér barn med grav sprékstérning. Dérefter
skickades det ut foréldrabrev till dessa elever for att be deras fordldrar om lov att fi4 medverka
i undersokningen. Brevet skickades ut pa svenska och dven pa arabiska for att samtliga
fordldrar skulle fa ta del av informationen. Efter insamling av svar fran foréldrarna togs de
barn in vars foréldrar var positivt instéllda till undersokningen, for testning pa svenska.
Testningen utférdes pa respektive elevers skola for att de skulle kénna sig trygga i miljon.
Detta #igde rum under eller efter skoltid efter 6verenskommelse med respektive klasslérare.

For att kunna lyssna pa testpersonernas svar i efterhand dokumenterades testsessionerna
genom inspelning med MP3-spelare. P4 grund av en omfattande testning gjordes tva eller
flera pauser under testningens gang beroende pa hur linge barnet kunde halla koncentrationen
uppe. Testinstruktionerna angavs enligt respektive testmanual.

For att fa en sa korrekt bild som majligt av barnets sprakkunskaper bedomdes de tvasprékiga
barnen #ven pé sitt modersmal, arabiska. Testningen pa arabiska utférdes ndgra veckor efter
den férsta testomgangen pé svenska. Detta gjordes pa grund av att barnet inte skulle minnas
och ta hjélp av tidigare testning med samma test. Vid detta tillfille fick forskningspersonerna
lyssna till stimulusorden som var Gversatta och inspelade pa arabiska med libanesisk dialekt.
Instruktionerna gavs av testledaren pa svenska.

Ordracet, PPVT-III och Associationstestet testades dven péd arabiska. For att fA en mer

komplett och réttvis uppfattning av ordférradet hos de flersprikiga barnen sammanstilldes de
svenska och arabiska svaren. Det vill séga att om barnet kunde benidmna en bild pa svenska
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men inte pa arabiska bedomdes detta som att barnet hade ordet i sitt lexikon, vilket gav ett
poédng. Associationstestet utférdes ocksa pa bada spriken for att underséka om organisationen
skiljde sig &t mellan spraken. Dessa resultat sammanstilldes inte eftersom skillnaden mellan
spraken var av intresse.

Nagra av testen hade utfdrts av logopeden pé skolan en kort tid fore testning for denna studie.
Darfor upprepades inte testet, utan logopedens resultat anvindes. Detta beslut togs for att inte
utsétta barnet for onddig testning samt for att barnet inte skulle minnas testet fran tidigare
testning och prestera bittre vid andra testtillfillet, detta ger en sé rittvis beddmning som
mdojligt.

3.4.1 Reliabilitet

Testresultaten skrevs ned av den testledare som utfort testningen. For att samtliga testresultat
skulle behandlas pd samma sétt har cirka 20 % av materialet diskuterats och bedémts
gemensamt med handledarna. C:a 5 % av det inspelade materialet har en av handledarna
lyssnat till och gett kommentarer till studenterna avseende transkription och tolkning. Dérefter
har 5 % av testresultaten ber#knats av savidl en av handledarna som studenterna.
Interbedomarreliabiliteten avseende testresultatberiikningar var 89 %.

3.5 Statistisk bearbetning

Statistikprogrammet SPSS 16.0 (Statistical Package for the Social Sciences) anvindes vid
berékning och analys av testresultaten (Wahlgren, 2008). P4 grund av att grupperna var
heterogena avseende alder och kén har resultaten foér samtliga test behandlats och analyserats
med hjdlp av Median split. Rapodng har anvints vid berdkningar for samtliga test. For
Associationstestet rdknades rdposngen om till procent for att tydliggéra hur stor andel av
varje assocsiationstyp det fanns i respektive grupp.

1A



4 RESULTAT

Resultatdelen 4r indelad i tva stérre avsnitt. I den forsta delen presenteras resultaten for
samtliga barn i det svenska spraket och i den andra delen presenteras resultaten for de
arabiska och svenska spriken. Resultaten kommer att presenteras for ett test i taget.

4.1 Analys av samtliga gruppers testresultat pa svenska

Auditiv reception
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Figur 1. Samtliga forskningspersoners resultat pA Auditiv reception samt medianvirde for

hela gruppen.

De flesta forskningspersoner som ligger under medianlinjen tillhér grupp tva. De flesta
forskningspersoner som hamnar §ver linjen tillhér grupp ett och tre.
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Figur 2. Samtliga forskningspersoners resultat pa PPVT-III samt medianvirde for hela
gruppen.

I detta test &r ménga forskningspersoners resultat beldgna nira medianlinjen. De som avviker
med hogst och ldgst vérden 4r forskningspersoner som tillhér grupp ett respektive grupp tva.
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Figur 3. Samtliga forskningspersoners resultat pa Ordracet samt medianvirde for hela
gruppen.

Majoriteten av forskningspersonerna vars resultat ligger 6ver medianlinjen tillhér grupp ett.
Grupp tva ligger frdmst under medianlinjen.
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Figur 4. Samtliga forskningspersoners resultat pa Auditiv analogi samt medianvirde for hela

gruppen.

Majoriteten av testresultat for grupp tva ligger under medianlinjen. Vérdena som ligger 6ver

medianlinjen tillhér grupp ett och tva.
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Figur 5. Samtliga forskningspersoners resultat pA Ordflodestestet samt medianvirde for hela

gruppen.
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De forskningspersoner vars resultat ligger 6ver medianlinjen tillhér évervigande grupp tre,
flersprikiga med typisk sprakutveckling. Forskningspersoner som tillhér grupp ett och tva har
generellt ldgre vdrden som ligger under medianlinjen.
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Figur 6. Figuren visar andel paradigmatiska associationer i procent. De tva vigrita linjerna
visar medianvirde for hela gruppen samt 50 % gréinsen.

Majoriteten av de forskningspersoner som hamnar under medianlinjen tillhér grupp tva. De
som ligger &ver 50 %-strecket tillhér grupp ett (ett barn) och grupp tre (fem barn).
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Figur 7. Figuren visar syntagmatiska associationer i procent samt medianvirde for hela
gruppen.
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Flertalet av forskningspersonerna ligger kring medianlinjen. Det barn som har hégst viirde

och avviker mérkbart fran gruppen tillhér grupp tre.
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Figur 8. Figuren visar klangassociationer i procent samt medianvérde 6t hela gruppen.

Denna associationskategori har ett lagt medianvirde. De flesta forskningspersoner som ligger

under medianlinjen tillh6r grupp tre.
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Figur 9. Figuren visar "6vriga svar” i procent samt medianvérde fér hela gruppen.
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Majoriteten av forskningspersonerna i grupp tva ligger &ver medianlinjen. De
forskningspersoner som hamnar under medianlinjen tillhér grupp ett och tre.
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Figur 10. Figuren visar “inget svar” i procent samt medianvérde for hela gruppen.

For denna associationskategori &r medianvérdet lagt. Flertalet av forskningspersonerna i
grupp tva ligger 6ver medianlinjen.

4.1.1 Sammanfattning av resultaten pa svenska

Grupp ett

Test som provar den lexikala forstaelseférmagan &r Auditiv reception och PPVT-IIIL. Samtliga
test som mdter denna férmdga ger en stor variation i testresultaten for denna grupp,
ensprakiga med sprékstérning. De flesta virden for gruppen ligger 6ver medianlinjen och
stigande dlder ger inte tydligt hogre testresultat.

Test som avser produktion dr Ordracet och Auditiv analogi. P4 Ordracet presterar gruppen
bittre med flertalet forskningspersoner 6ver medianlinjen. I Auditiv analogi r gruppens

resultat jimt fordelade 6ver, under och pa medianlinjen. I Auditiv analogi stiger virdena med
okad alder.

Test som prvar organisationen &r Ordfldestestet, Auditiv analogi och Associationstestet.
Gruppen presterar sammantaget béttre pad Auditiv analogi dn Ordflédestestet i vilket
forskningspersonerna hamnar under medianlinjen.

I Associationstestet har grupp ett flest paradigmatiska svar och minst svar som tillhér
kategorin “inget svar”. En av forskningspersonerna i denna grupp har dessutom fler &n 50 %
paradigmatiska svar. Inom kategorin paradigmatiska svar kan man ocksé urskilja en tkad
andel med stigande alder.
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Grupp tva
Testresultat 1 Auditiv reception och PPV T-III har liknande ménster fér grupp tva. I bada test

hamnar de flesta virdena under medianlinjen och de fa virden som ligger 6ver medianen
tillhor de dldsta barnen i gruppen.

Bland test som prévar produktion visar resultat av Ordracet att alla forskningspersoner ligger
under medianlinjen s& nir som pa ett barn. Det &ldsta barnet i gruppen har hgst testresultat. T
Auditiv analogi ligger samtliga forskningspersoner under medianlinjen.

Resultat ur Auditiv analogi och Ordflodestestet visar generellt laga vérden i gruppen. I
Associationstestet har grupp tva en tydlig majoritet av svar som tillhér kategorin “Ovriga
svar”. Dessa dr nédstan dubbelt s& manga som de paradigmatiska svaren som utgér den nist
storsta svarskategorin inom gruppen. Ingen av forskningspersonerna i gruppen nér upp till 50
% grénsen och endast tvad hamnar 6ver medianlinjen.

Grupp tre

Testen som provar den lexikala forstaelsefdrmagan visar olika monster i gruppen. I Auditiv
reception finns det stor variation bland testresultaten, ddremot 4r variationen i PPVT-III liten
da forskningspersonerna hamnar néra medianlinjen.

I Ordracet som provar produktionsfrmagan ér testresultaten jamnt férdelade dver och under
medianen. Variationen &r liten i Auditiv analogi dér de flesta virden finns pi eller &ver
medianlinjen.

I Ordfldestestet har majoriteten av grupp tre higa virden och bland de hégsta for den totala
forskningsgruppen. Resultaten i Associationstestet visar att denna grupp anvinder sig av flest

paradigmatiska associationer. Fem barn i gruppen mellan 8 och 9 ar har Overstigit 50 %
grénsen. Det férekommer minst klangassociationer och svar som tillhor “inget svar”.

4.2 Analys av testresultaten hos de flersprikiga grupperna

Resultaten frén testning pa de svenska och arabiska spraken tillhérande grupp tvd och tre
kommer att analyseras och jimforas mellan spraken.

Tabell 3. Medianvirde fér Ordracet, grupp tvd och tre i respektive sprak.

Medianviirdet for Ordracet | Svenska | Arabiska | Svenska+Arabiska
Grupp 2* 54 28 61
Grupp 3 58.5 46,5 67,5

*I grupp tva finns det ett bortfall pa tva forskningspersoner for Ordracet p arabiska.

Tabell 4. Medianvérde fér PPVT-IIL, grupp tvé och tre i respektive sprak.

Medianviirdet for PPVT Svenska | Arabiska | Svenska+Arabiska
Grupp 2 57,5 41,5 69,5
Grupp 3 74,5 79,5 87

Grupp tvé har légst medianvirde i det arabiska spraket avseende produktion si vil som
forstaelse, jimfort med det svenska. Stérst skillnad mellan spriken ser man i
produktionsférmagan.
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Avseende forstdelseformaga #r skillnaden liten mellan spréken i grupp tre, dock &r
medianvirdet aningen hogre i det arabiska spriket. En storre skillnad kan man dock urskilja
mellan spriken i produktionsférmégan med ett hégre medianvérde i det svenska spraket.
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H inget svar B inget svar
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Figur 11. Andelen associationskategorier i
procent pé svenska for grupp tva.

Figur 12. Andelen associationskategorier i
procent pa arabiska for grupp tva.
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Figur 13. Andelen associationskategorier i
procent pa svenska for grupp tre.

Figur 14. Andelen associationskategorier i
procent pa arabiska for grupp tre.

4.2.1 Sammanfattning av resultaten hos de flersprakiga grupperna

Grupp tvé. Den lexikala produktionsférmégan ér battre i det svenska spraket &n i det arabiska.
Forstaelsen dr relativt jimn mellan spraken f6r denna grupp, men aningen bittre i det svenska
ordforradet.

Andelen “6vriga svar” dominerar for grupp tvd bade i svenska och arabiska. Andelen
paradigmatiska, syntagmatiska och fonologiska associationer &r stérst i det svenska spriket
jamfort med det arabiska. Svaren som tillhor kategorin inget svar” 6kar i modersmalet,
arabiska.

Grupp tre. Produktionsférmagan &r béttre i det svenska spraket. Forstielseféormagan ddremot

dr bittre pA modersmadlet arabiska. Den storsta skillnaden mellan spriken kan man urskilja i
produlktionen.
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Andelen syntagmatiska och fonologiska associationer 4r néstan lika stora for grupp tre i bada
spriken. Associationer som tillhér kategorin “inget svar” dr néstan fem ganger fler i det
arabiska spraket jimfort med det svenska. Det forekommer flest paradigmatiska associationer
i svenska. Dessa associationer minskar i modersmélet dé associationer som tillhér kategorin
”odvriga svar” ¢kar.

5 DISKUSSION
5.1 Ensprakiga med sprakstorning

Denna grupp som har en atypisk sprakutveckling hade relativt hdga resultat i de test som
avser att prova forstielsen och produktionen. Detta kan eventuellt forklaras med att
majoriteten av forskningspersonerna gér i sprakklass med god tillgang till logoped- och
specialpedagogsttd. Detta kan ha gynnat utvecklingen av dessa sprakliga férmégor. En annan
férdel for gruppen #r att de har testats pd sitt férsta och enda sprak. Dessutom sker
undervisningen p& deras modersmal vilket berikar deras ensprékiga ordforrad genom lédsning
och skrivning. Denna teori stédjer ménga forskare bland annat Cronin, 2002 och Nattelbladt,
2007b. Denna grupp kan ténkas ha ett storre lexikon men pa grund av sprakstoningen #r
lexikonet mindre vilorganiserat vilket i sin tur kan paverka den lexikala utvecklingen samt
den sprékliga produktionen.

I Auditiv analogi som provar tvd formagor samtidigt, det vill siga produktion och
organisation, hamnar gruppens vérden nira medianlinjen. Resultatet blir en kombination av
dessa forméagor dir den produktiva féormagan med hégre virden jimfért med organisationen
hojer resultatet av detta test. En annan forklaring till detta resultat kan bero pa svarigheter
med att koordinera fler 4n en férméaga samtidigt. Det vill séiga den produktiva férmégan samt
organisationen belastas samtidigt i detta test. Detta leder till att fokus splittras mellan
férmégorna som gor testet mer avancerat.

Hansson (2003) menar att barn med atypisk sprakutveckling inte har ett lika vilorganiserat
lexikon. Detta visar dven var undersokning dir grupp ett har ldga minimum- och
maximumvérde i Ordflodestestet. Organisation bygger frimst p4 en djup kunskap om ordens
betydelser anvéndningsomraden. Enligt Verhallen och Schoonen (1998) har barn med
sprakstoning en ytlig kunskap om orden vilket forsvagar organisationsférmégan.

Det finns skilda asikter géllande vilka associationer barn gér. Namei (2004) menar att dldern
ir en betydande faktor for typ av association. En mer ytlig ordkunskap forekommer hos yngre
barn, vilket kan férklara Nameis teori, vilket mérks dven i denna undersékning. I figur 6 kan
man se en tendens till fler paradigmatiska svar med okad &lder. Detta kan téinkas héra ihop
med ldsning och skrivning som sker i hogre utstrickning med stigande &lder. Detta synsétt
delas dven av fler forskare (Strémgqvist, 2008; Cronin, 2002).

Om barnet har mer #n hélften paradigmatiska associationer av det totala menar forfattarna till
denna uppsats att det syntagmatisk-paradigmatska skiftet har skett. Detta 4r en operationell
definition pa basis av studien. Endast ett barn i gruppen har 6verstigit 50 % griinsen och har
ddrmed genomgétt det syntagmatiska-paradigmatiska skiftet. Forskningspersonen &r 9 ar
gammal och #ldst i gruppen. Foérfattarna till foreliggande uppsats menar att
associationskategorierna paradigmatiskt, syntagmatiskt och klang ligger hierarkiskt hogre &n
de svar som tillhor kategorierna “dvriga svar” och “inget svar”. De tre forstnimnda
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kategorierna avsldjar djupet i barnets ordkunskap medan de tva andra svarskategorierna
avsldjar barnets kdnnedom om malordet. Man kan #ven hitta ett visst stod till denna teori i en
studie gjord av Mikoczy och Nyman (2008). Dessa har funnit en signifikant korrelation
mellan antalet 6vriga svar” och "inget svar” med rapoéngen for PPVT-III hos flersprékiga
barn med typisk sprdkutveckling. Dessa kategorier kan avslja barnets ordkunskap, det vill
séiga ménga associationssvar inom dessa kategorier kan tyda pa en bristfillig ordférstéelse. En
annan forklaring till en relativt hég andel “6vriga svar” kan bero pa att barnet tror sig forstd
stimulusordet eller misstolkar det pa grund av fonologiska svarigheter som ofta kvarstar i
nédgon form hos barn med sprakstorning (Nettelbladt & Salameh, 2007). Med tanke pa
gruppens sprakliga bakgrund skulle man kunna anta att andelen inget svar” skulle vara
hogre. Anledningen till det héga viirdet av fonologiska svar i grupp ett, tror forfattarna, beror
pa den hdga exponeringen av svenska rim och ramsor i férskolan. Eftersom rim och ramsor
tréinas 1 tidig alder &r denna associationskategori mer frekvent da skiftet fortfarande inte har
intritt. Speciellt for barn med sprakst6rning &r avancerade associationer mindre framtridande.

5.2 Flersprikiga med sprikstorning

Majoriteten av forskningspersonerna i denna grupp hamnar under medianlinjen i samtliga test.
Detta kan bero pd att gruppen har en atypisk sprékutveckling, har blivit bedomd pa sitt
andrasprdk samt har en ldg medelalder. I de test som prévar férstaelse och produktion har de
tva &ldsta forskningspersonerna i gruppen genomgéende hégst testresultat. Anledningen till
detta kan bero pd att dessa barn haft logopedkontakt en léngre tid samt har gatt flera &r i
skolan jamfort med de yngre barn vilket gynnat deras sprikutveckling. Skolan har ett stort
inflytande pa spréklig utveckling, inte bara genom ldsning och skrivning utan dven som
stimulerande spraklig milj6. Majoriteten av barnen i grupp tva gér i en segregerad verksamhet
med ménga flersprékiga elever. Den hdga andelen av flersprakiga elever leder till att det
svenska talspraket pd skolgarden priglas av modersmélen hos de flersprikiga eleverna.
Talspraket paverkar i sin tur skriftspraksutvecklingen vilken #r problematisk for barn med
sprakstérning (Cronin, 2002 och Nettelbladt, 2007b).

En jimforelse mellan spraken gillande produktions- och forstielsefosrmagan visar att det
svenska spraket dr bittre &n det arabiska i bada testen. Anledningen till att L2 r béttre &n L1
kan bero pa daglig svensk skolundervisning. Detta leder i sin tur till att majoritetsspraket i
undervisningen som i detta fall &r svenska gér om L1 (Abrahamsson, 2009). Detta syns dven i
organisationen av L1 och L2,

Foreliggande studie visar generellt liga associationsvérdena i grupp tva. Anledningen till
detta tros vara gruppens ogynnsamma sprakliga forutsittningar och deras laga medelalder.
Denna teori st6ttas av Hansson, 2003 som menar att barn med sprakstorning har ett mindre
vilorganiserat lexikon och av Nameis studie fran 2004 som visar att yngre barn gor firre
avancerade associationer &n dldre barn. Foreliggande studie stoder detta med hog andel
klangassociationer i grupp tva vars medelélder &r relativt 1g, menar forfattarna. Vidare visar
tidigare studier om ordassociationer hos en- och flersprakiga barn att det gérs fler avancerade
associationer i modersmélet &n i andraspraket (McLaughlin et al, 2002). Aven Lindberg
(2006) och Verhallen och Schoonen (1998) stidjer detta d4 de menar att flersprakiga barn har
en ytligare kunskap i andrasprékets ordforrdd som inverkar pi organisationen. Féreliggande
studie visar dock det motsatta dé lexikonet p4 arabiska har visat sig vara sémre organiserat 4n
det svenska spraket. Detta kan bero p4 att det svenska spriket anvinds i flera olika sprakliga
kontexter &n det arabiska spraket gor. Har spelar lisning en viktig roll, da ordférradet
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utvecklas ju mer man ldser (Lindberg, 2006). Manga elever med sprakstdrning alfabetiseras
sent eller inte alls pa arabiska. Forfattarna av den hir uppsatsen menar att det som ir
avgdrande for vilken association barnet viljer har att géra med hur djup den sprakliga
kunskapen &r. Det 4r varken aldern eller flersprakighet i sig som péverkar associationen utan
kunskapen i ordet. Ytligare ordkunskap kan férekomma hos yngre barn vilket kan forklara
Nameis (2004) teori. En annan orsak till den stora skillnaden i resultaten for
Associationstestet i de bada spraken kan vara olika och svarforstieliga dialekter i det arabiska
spraket. Detta mérktes tydligt under testningen da négra barn inte kunde associera till ett
hogfrekvent ord som till exempel flicka. Istillet f6r en forvintad paradigmatisk association sa
som pojke blev det ett svar som bedémdes som “6vriga svar” eller "inget svar”. Detta visade
sig ha en naturlig forklaring da barnet inte hade detta ord i sitt lexikon eftersom ordet skiljer
sig mérkbart mellan de libanesiska och irakiska dialekterna.

5.3 Flersprikiga med typisk sprakutveckling

D4 denna grupp har en typisk sprékutveckling férviintades héga resultat pa samtliga test.
Ladberg (1996) menar att flersprékiga barn har mindre ordf$rrad i respektive sprak, men att
det bilinguala ordférrddet sammantaget dr storre. Detta kan vara anledningen till att resultaten
for testning av forstéelse- och produktionsformégan av det svenska spraket inte visar hoga
virden utan i stéllet en relativt jamn fordelning 6ver och under medianlinjen. Detta visar bara
en del av barnets ordf6irad da endast det svenska lexikonet testas. Salameh (2003) menar att
man har olika ordférrad i spréken, ord som ér typiska for skolan finns pé svenska och ord som
anvénds i familjesammanhang p4 modersmalet. For att f& en rittvis bild av det bilinguala
ordforradet borde dérmed respektive lexikon testas. I tabell 3 och 4 kan man tydligt se att det
bilinguala lexikonet #r stdrre &n det monolinguala vilket stédjer Ladbergs teori. Ovanstiende
teorier och resultat tyder pa att flersprakighet dr gynnsamt for ordforradets storlek.

De jimna medianvirdena mellan svenska och arabiska i PPV T-III kan bero pa att arabiskan &r
vél etablerat samtidigt som en stor och viktig del av den sprékliga inputen kommer fran den
svenska skolan. Eftersom skolan préglar sprakutvecklingen kan man férvinta sig att det
svenska spraket s& smaningom kommer “g& om” modersmaélet (Ladberg, 1996). Detta
stdmmer i féreliggande studie for produktionsformagan i denna grupp. Resultaten visar att
gruppen har ett hogre medianvirde i Ordracet pa det svenska spréaket jamfort med det
arabiska. Detta kan ha kulturell anknytning, i skolan tréinas det expressiva ordférradet och stor
vikt laggs i att barnet aktivt ska delta i diskussioner. I hemmet ddremot intar barnet en mer
passiv lyssnarroll.

Grupp tre visar genomgaende bittre resultat i test som provar den organisatoriska formagan
jémfort med de andra formagorna. Eftersom denna grupp har en typisk sprakutveckling ar ett
vélorganiserat ordforrad forvantat (Hansson, 2003). Svenska #r dominerande skolsprak, om
modersmalstréning ges sker detta bara ett fital timmar varje vecka. Det bor posingteras att
modersmalet &r en viktig link mellan hem och skola (Lindberg, 2006) samt ett verktyg for att
underlitta inldrningen av L2. Att svenskan #r det dominerande spraket syns &ven i skillnaden
av andelen paradigmatiska associationer mellan svenska och arabiska. I det svenska spraket
har fem av &tta forskningspersoner éverstigit 50 % grinsen géllande paradigmatiska
associationer och har dirmed genomgétt det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet. Dessa
forskningspersoner &r i aldrarna 8-9 &r. Dock har detta skifte inte skett fér ndgon av
forskningspersonerna i arabiska. Som man kan se i figurerna 13 och 14 minskar de
paradigmatiska associationerna i arabiska medan de svar som tillhér kategorin “6vriga svar”
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och “inget svar” okar. Aterigen kan detta bero pa dialektskillnaden i spraken som mirktes
tydligt under testningen da négra barn inte kunde associera till ett hdgfrekvent ord som till
exempel flicka. Istéllet for en férvintad paradigmatisk association blev det ett svar som
beddmdes som “Gvriga svar” eller “inget svar”.

Enligt Verhallen och Schoonen (1998) har den successiva spréikinlédrningen en inverkan pé
utvecklingen av L2. De menar att flersprékiga barn har ett mindre ordférrad och en ytligare
kunskap om ordens betydelse i L2. Den dldsta forskningspersonen i grupp tre, 9 &r, forvintas
ha ett vdlorganiserat lexikon med flest paradigmatiska associationer. Detta dr dock inte fallet
mojligen pa grund av att forskningspersonen ér fodd utomlands och har en successiv
flersprakighet. Barnet avviker fran den totala gruppen med stérst andel syntagmatiska
associationer (se figur 7) samt minst paradigmatiska svar i sin grupp (grupp tre). Resultatet
bekriiftar ovanstdende teori av Verhallen och Schoonen om ett mindre vilorganiserat
ordforrdd 1 L2 for detta barn. Den 1aga andelen associationssvar tillhorande kategorierna
“¢vriga svar” och "inget svar” hos forskningspersonen tyder pé ett relativt stort lexikon men
den laga andelen paradigmatiska svar tyder pd ett mindre vilorganiserat ordforrad i svenska.

5.2 Metoddvervigande

Forskningspersonerna i undersdkningen tillhér tre olika stadsdelar i Malmé och gér déirmed
pé olika skolor. Detta menar en rektor i Malmé stad dr en stor felkilla eftersom det &r som att
”jdmféra piron med dpplen”. Pastidendet kan stimma till viss del eftersom det finns olika
tillgdngar och méjligheter i olika skolor i form av specialpedagoger, logopeder,
modersmalsstéd med mera.

Fordelningen av forskningspersonerna i de tre grupperna kunde forfattarna inte paverka,
darfor blev de heterogena bade betréffande alder och kén, se tabell 1. P4 grund av detta har
gruppjdmforelser inte varit mdjliga att genomféra. Tre av forskningspersonerna #r fodda
utomlands och kom till Sverige da de var 2-4 ar gamla. Eftersom de tre forsta dren &r kritiska i
tillignandet av ett nytt sprak kan de barn som #r fodda i Sverige ha bittre forutséttningar vid
tillagnandet av L2 (Lindberg, 2006).

Ett av kriterierna for de flersprakiga barnen var arabiska som modersmal vilket r ett av de
fem storsta sprdken i vérlden (http://www.spraktidningen.se/art.lasso?id=08630). Arabiska
talas i minst 20 olika lédnder vilket medf6r ménga olika dialekter i spréket som kan skiljas 4t i
den grad att det forekommer olika former for en och samma betydelse. Till exempel for det
hogfrekventa ordet flicka finns det olika ord pa libanesiska och irakiska; [bennet] respektive
[fetteh]. Eftersom forfattarna varken hade tillgéng till tolk eller modersmaélslirare vid
testningstillfillena har det anvénts en inspelad rost vid samtliga testningstillfillen pa arabiska.
Pa grund av detta har man inte kunnat tillgodose samtliga barns dialekt vilket har paverkat de
arabiska testresultaten. Dédremot har det lett till att de arabiska testningstillfillena har varit lika
for alla barn.

Léasaren bor uppmérksammas pé att det finns ett bortfall i arabiska Associationstestet pa tre
forskningspersoner i grupp tva. Av dessa tre tillhor tva barn de #ldsta och ett barn de yngsta i
hela forskningsgruppen. Dessa barn kunde inte slutftra testet vilket kan tolkas antingen som
att det &r ett test som &r for langt och pafrestande for koncentrationen eller att dessa barn inte
har ett s& vilorganiserat lexikon i det arabiska spraket.
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Med &versittningen av testresultaten fran arabiska till svenska har tre olika arabisktalande
personer hjilpt till. Vid dversitiningen av Associationstestet har §verséttarna inte beddmt
eventuella klangassociationer. Darfér har dven forfattarna lyssnat pd den arabiska
inspelningen for att forsdka uppfatta fonologiska associationer. Eftersom forfattarna inte
behérskar det arabiska spraket kan bedomningen vara bristfillig. Vid utforandet av testning pa
arabiska presenterades testen forst pa svenska, som f6ljd av den sprakliga barridren.
Blandning av spraken pa detta vis kan ha skapat forvirring och osiikerhet hos barnet.

D4 négra av forskningspersonerna blev testade pa eftermiddagen efter en hel skoldag kan
detta ha piverkat barnens koncentration, motivation och dérmed #ven testresultat. Nigra
testtillfdllen har skett i rum med tunna véggar. Detta har lett till stérande bakgrundsljud som
har himmat forskningspersonens koncentration samt dverrstat den arabiskatalande résten.
Vid rittning av den inspelade materialet har det emellanat varit svart att uppfatta barnens svar.

Vid beddmning av resultaten for det amerikanska testet PPVT-III har de amerikanska
riktlinjerna anvénts pa grund av att det &nnu saknas en svensk standardisering. Detta kan
paverka bedémningen och leda till missvisande resultat. Trots detta har forfattarna valt att
anvénda testet i studien eftersom det 4r ett av A test som finns Gversatta pa arabiska.

Aven Associationstestet finns Gversatt pa arabiska och kommer ursprungligen frdn USA.
Detta anvénds for att bedéma den lexikala organisationen och har funnits i manga 4r, sedan
1910. Nér testet utformades valdes det ut ord som pé den tiden var frekventa och neutrala,
detta har dock fordndrats med tiden. I den svenska §versittningen férekommer det
homonymer s& som; sdt, hdlsa, hig, sur med flera som kan vara svéra att forstd utan extra
forklaring. Till exempel gav stimulusordet séif (smak) i1 vissa fall “felaktig” association s& som
bebis eller flicka.

For att effektivisera testningen har forfattarna testat barn parallellt i olika skolor och inte
kunnat genomfora testningen av samtliga forskningspersoner tillsammans. D#rfér har
testningssituationer i olika skolor priglats av olika dialekt och taltempo hos forfattarna och
dérfor inte varit helt snarlika.

For att fa en god och verklighetstrogen 6verblick &ver analysen #r det viktigt att ta héinsyn till
ovannimnda felkéllor d4 samtliga paverkar analysen.

5.3 Fortsatt forskning

Det finns mycket litteratur och forskning kring den tidiga lexikala utvecklingen for bade en-
och flersprakiga barn. Det invandrar méanniskor till Sverige i alla dldrar och med tanke pa
detta behdvs det fler studier om barns senare tillignande av ett nytt sprik. Fler studier kan
leda till en stérre medvetenhet och kunskap om den hjélp och det stéd som behdvs i skolor for
dessa barn. Eftersom ett nytt lexikon ska byggas upp i det nya spriket, L2, krivs det
specialutbildade pedagoger som kan ge systematisk hjilp under en lingre period. Om denna
hjédlp inte ges &r risken stor att barnet halkar efter inte bara i spréket men #ven i
kunskapsinhdmtningen.

[ litteraturen méter man ofta péstdendet att de flersprakiga eleverna som grupp lyckas
betydligt simre i skolan &n sina ensprikiga jimndriga kamrater (Lindberg, 2006) och att
lexikal férmaga 4r en viktig faktor for en bra skolframgang (Verhallen & Schoonen 1998,
Viberg 2004). Det vore dirfér intressant att se hur resultaten om den lexikala férmagan fran
foreliggande studie korrelerar med gruppernas framtida skolresultat. Dock ska man observera
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att spraket och dess utveckling bland annat préiglas av individens bakgrund och sociala status,
vilken skiljer sig f6r olika barn,

I foreliggande studie sker inte det syntagmatisk-paradigamtiska skiftet samtidigt i bada
spraken for de flersprékiga barnen. De flesta flersprikiga forskningspersonerna i studien har
simultan flersprakighet, det vill siga de har tillignat sig tva sprak parallellt fran starten.
Resultatet av det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet véickte intresset att ta reda pa om ett
barn med successiv flersprakighet har littare for att organisera sitt nya lexikon efter att det
syntagmatisk-paradigmatiska skiftet redan genomgatts i L1. Betyder detta att den kritiska
dldern” (Abrahamsson & Hyltenstam, 2003) egentligen inte spelar sa stor roll fér att smidigt
tilldgna sig ett nytt sprak utan att det handlar om att ha ett vilorganiserat lexikon i L1 innan
man tilldgnar sig L2? Dirfor efterlyses flera omfattande studier om hur &ldre barn med
successiv flersprakighet tillagnar sig ett nytt sprak. Den fortsatta forskningen foreslds omfatta
barn da de forst genomgatt skiftet i sitt modersmal.

Som redovisats tidigare (avsnitt 2.3.3) anses elevens modersmél ha betydelse for
lésinldrningen och ldsutvecklingen i skolan, det vill séiga att om modersmalet #r likt svenskan
avseende fonologi, grammatik och ordférrad, bér inldrningen av svenska samt
skolframgéngen vara littare &n om skillnaden &r stor (Fredriksson & Taube, 2003). For att
underséka om Fredrikssons och Taubes tes stimmer skulle man kunna géra en liknande
studier pd danska barns sprékinlirning i svenskan. En sidan studie skulle sedan kunna
jdmforas med den foreliggande studien.

6 KONKLUSIONER

I och med denna studie vill forfattarna dra nigra viktiga slutsatser:

* For grupp ett hamnar majoriteten av forskningspersonerna §ver medianlinjen géllande
test som provar den lexikala forstéelse- si vil som produktionsférmégan. P4 grund av
den avvikande sprakutvecklingen #r organisationen av ordférradet mindre
vilutvecklad. Endast ett barn, som #r dldst i gruppen, 9 &r, har genomgatt det
syntagmatiska-paradigmatiska skiftet.

* For grupp tva visar testresultaten for samtliga test som prévar férstaelse-, produktions-
och organisationsférmégan samma ménster dér de flesta virden for gruppen hamnar
under medianlinjen. De fa forskningspersoner som hamnar éver medianlinjen &r
generellt &ldst i gruppen. En jamforelse mellan spriken tyder pa hogre testresultat i det
svenska spréket. Eftersom denna grupp har en atypisk sprakutveckling #r de laga
resultaten av samtliga formégor forvéntade. Ingen av forskningspersonerna i denna

grupp har dverstigit 50 % grénsen i Associationstestet och dérmed inte genomgtt
skiftet.

* For grupp tre som har en typisk sprakutveckling &4r det organisationsférmagan som #r
battre dn forstielsen och produktionen. For de test som provar de tva sistnimnda
férmégorna hamnar vdrdena Sver sd vdl som under medianlinjen. Aven det
syntagmatiska-paradigamtiska skiftet som skett i det svenska spraket for fem barn i
dldrarna 8-9 ar tyder pa att lexikonet &r viilorganiserat. En jamforelse mellan spriken i
gruppen visar att den svenska produktionsférméagan &r béttre. Forstaelseférméagan dr
ddremot aningen béttre p det arabiska spraket.
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* Det syntagmatiska-paradigmatiska skiftet sker olika for olika sprak och barn beroende
pé den sprikliga bakgrunden. Skiftet fullbordas gradvist och sker tack vare ett
vilorganiserat lexikon. Man kan se det syntagmatiskt-paradigmatiska skiftet som en
milstolpe i barnets sprakliga utveckling.

Aterigen vill forfattarna gora ldsaren uppmérksam pé att det dr svart att generalisera dessa
konklusioner pé en hel population eftersom grupperna var smé och heterogena.
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