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SAMMANFATTNING

Syftet med denna uppsats var att understka huruvida lashastigheten har ndgon betydelse for
ldsforstaelsen. For detta dndamal anvéndes material som 4r vanligt forekommande vid
undersdkning av elevers lds- och skrivformaga i Sverige. Materialet samlades in frin
specialpedagoger och logopeder som gjort utredningar av lissvaga elever. De forméigor som
testades var ldshastighet, lasforstaelse, ordforstaelse och horforstaelse.

Resultat frédn 40 utredningar inkom fran specialpedagoger och logopeder. Av dessa var 8
utredningar kompletta. Med reservation for den laga andelen komplett material, tyder
resultaten frian dessa utredningar pa att ldshastigheten inte har nagon specifik betydelse for
lasforstaelsen.

Nir resultaten sammanstélldes kom nya fragestéllningar upp. Vi fick till exempel endast in ett
fatal resultat fran horforstaelsetester. Detta vickte frigan om hur man ser pé 14s- och
skrivproblem i skolorna. Eftersom studier har visat att det 4r just brister 1 horforstaelsen som
leder till svarare problem for elever i de senare skolaren bor man utreda dessa problem fér den
aldersgrupp den hér uppsatsen behandlar. Var férhoppning &r att denna uppsats kan bidra till
att uppmdérksamma detta problem.
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1. INLEDNING

Niér man ska definiera vad ldsforstdelse #r kommer man l4tt in p4 Gough och Tunmers teori
The simple view of reading (Hoover & Gough, 1990; Catts & Kamhi, 1999, 2005). Enligt
teorin (Catts & Kambhi, 2005) &r 1asforstaelse lika med produkten av ordigenkénning och
horforstdelse (eng. reading comprehension = word recognition x listening comprehension).
Med ordigenkénning avses formégan att kiinna igen ett skrivet ord oberoende av kontext.
Teorin postulerar att 14sforstaelsen &r s& enkel att endast tvd komponenter dr viktiga —
ordigenkdnning och horforstaelse. Andra forskare hdvdar att ldsprocessen och ldsutvecklingen
dr komplex och fler komponenter méste till for att en elev ska tilldgna sig en god ldsfrstaelse.

Sa menar till exempel Joshi och Aaron (2000), att ldshastigheter har en avgdrande betydelse
for lasforstaelsen. Med lashastighet avser man hur snabbt eleven kinner igen ett ord.
Argumentet for att ldshastigheten har en avgorande betydelse for ldsforstaelsen &r att om man
laser flytande far man bittre textforstaelse eftersom man dgnar mindre tid och anvénder
mindre kognitiva resurser at sjilva ordigenkénningen. Det gor att man kan ldgga mer kraft pa
att forsta innehallet. I en tidigare studie undersokte Aaron, Joshi och Williams (1999)
lashastighetens betydelse. Resultatet visade att ldshastigheten kan ha en avgoérande roll
beroende pa elevens alder. [ de yngre &ldrarna fann de inga direkta bevis pa att lishastigheten
har ndgon storre betydelse men da eleverna kommer upp i skolar 4 fann man déremot bevis
for ldshastighetens betydelse och &nnu tydligare blev det da eleverna nétt skolér 8. I skolar 2
har elever séllan tilldgnat sig en god ldshastighet. Bland eleverna i skolér 4 hittar man stora
variationer i ldsutvecklingen. Vissa har vid denna lder tilldgnat sig en god lashastighet
medan andra elever fortfarande har en mer médosam ldsning. D4 eleverna néatt skolar 8, har
lishastigheten en avgorande betydelse eftersom elever 1 de hogre skoldren maste ldsa for att
lira (Joshi & Aaron, 2000; Tressoldi, Lorusso, Brenbati & Donini, 2008).

Anhingarna av The simple view of reading-teorin menar emellertid att resultaten inte &r
entydiga och Adlof, Catts och Little (2006) analyserar dérfor ett stort material dir deras
forskargrupp f6ljt ca 500 elever i en longitudinell studie, fran skolar 2 till skolar 8. Resultatet
av deras analys visade att lashastigheten inte behdver betraktas som en separat faktor for hur
god lasare man #r (Adlof, Catts & Little, 2006).

1.1. Syfte

Efter att ha list forskargruppens artikel, Should the simple view of reading include a fluency
component? (Adlof, Catts & Little, 2006), blev vi intresserade av ait ta reda pi om vi skulle {&
samma resultat pa svenska elever med det testmaterial man anvénder i skolorna hir. Vi ville
veta mer om hur ldshastigheten i sig sjdlv paverkar ldsforstaelsen. For att begridnsa
omfattningen av vart arbete har vi emellertid koncentrerat oss pa ldssvaga elever i skoldren
4-6. Att vi valde denna aldersgrupp beror pa att det 4r da det dr viktigt att tillégna sig en
ndgorlunda snabb ldsning for att klara de foljande skoldrens krav pé ldsf6rmagan. Var
fragestillning for denna studie dr Vilken betydelse har lishastigheten for ldsforstaelsen?



2. BAKGRUND

Inom den experimentella psykologin har man linge ansett att lisning dr en komplex aktivitet.
borjan av 1900-talet hdvdades att, att analysera lisning skulle vara som att beskriva manga av
de mest invecklade aktiviteterna i den ménskliga hjédrnan (citerat fran Hoover & Gough,
1990). Vidare kan man lésa i Hoover och Gough (1990) att 1dsning visar prov pa en komplex
organisation av hogre mentala processer som kan och skall omfatta alla typer av td@nkande,
utrdknande, bedémningsformaga, forestdillningar, resonemang, problemlosning och
arbetsminne. Lisning liknas ocksd vid en symfoniorkesters framftrande. I kontrast till detta
komplexa synsditt utvecklade Gough och Tunmer (citerat frain Hoover och Gough, 1990), en
annan syn pa lasning; det enkla synsdttet, dir man haller med om att ldsning kréver higre
mentala processer men menar att alla de ovan nédmnda processerna kan utvecklas och har
uppnatts av personer som inte kan ldsa. Lasforstaelse kan pa ett enkelt sitt forklaras som att
ldsaren avkodar de grafiska formerna till en spraklig form, det vill séiga fran ordigenkénning
till spraklig forstdelse (Hoover & Gough, 1990).

Man kan jamfOra de olika synsitten pa lasning med olika nivaer av lds- och skrivkunskaper
(Catts & Kamhi, 2005). I bérjan av ldsutvecklingen &r 1dsforstaelsen beroende av
ordigenkinning och horforstaelse (Catts & Kamhi, 2005). I de senare skolaren &kar
betydelsen av andra kognitiva formagor sasom till exempel abstrakt tdnkande,
omvirldskunskap och forforstaelse (Indrisano & Chall, 1995). Utvecklingsmdssigt dr saledes
ordigenk#nningsmodellen och A4 simple view of reading (Hoover & Gough, 1990; Catts &
Kamhi, 1999, 2005) mer applicerbar pa elever som Idr sig ldsa och de mer komplexa
modellerna applicerbara pa dldre barn och vuxna som ldser for att ldra.

For att fa en inblick i och en forstaelse for hur ldshastigheten paverkar lasforstaelsen dr det
viktigt att ha kunskap om ldsutvecklingen och ldsprocessen. Vi har darfor valt att kortfattat
beskriva dessa delar utifran tidigare studier som 4r gjorda inom omradet. Da var studie
grundar sig pa en amerikansk understkning om huruvida The simple view of reading bor
innefatta en ldshastighetskomponent (Adlof, Catts & Little, 2006), har vi valt att mestadels
beskriva ldsningen utifrén det enkla synsiittet.

Eftersom i stort sett all forskning pé det omrade vi behandlar i denna uppsats beskrivs pa
engelska har vi stétt pa flera problem med Sverséttning av termer. Nedan foljer en kort
genomgéng av nagra av de viktigaste begreppen.

A/The simple view of reading — pa de flesta stiillen 1 uppsatsen har vi inte gjort ndgon
dversdttning. Vi har dven anvént oss av forkortningen Simple view da dven detta uttryck ar
vedertaget i den engelsksprékiga litteraturen.

Linguistic comprehension och listening comprehension — sprikforstdelse och horforstéelse.
Béada dessa termer forekommer 1 véar litteratur. I teorin Simple view anvénds termen
horforstaelse. I andra teorier och sammanhang anviinds oftast termen sprakf{drstaelse som &r
ett vidare begrepp dér bade horforstaelse och lasforstielse ingar.

Word recognition — vi har valt att anvdnda uttrycket ordigenkdnning. Med ordigenkénning
menar vi att kunna matcha ljud till bokstéver och ldsa ut ord.

Fluency — vi har valt att 6versétta denna term med hastighet. | Simple view pratar man dels
om accuracy, det vill séiga precision, i ordavkodningen och dels om ffuency som egentligen



bor 6versittas med flyt. Vi har dock valt att anvdnda hastighet eftersom vi utgar ifrén att eit
okat flyt ger en hogre hastighet. Pa detta sétt har vi di kunnat anvinda testmaterial som
anvénds pa skolor i Sverige.

2.1. Lisutveckling - fran médosam till flytande lisning

1979 presenterade Jeanne Chall Stages of reading development — ldsutvecklingens olika
stadier (citerat fran Indrisano & Chall, 1995), se bilaga 1. Dessa utvecklades senare i boken
Stages of reading development som utkom 1983 (citerat fran Indrisano & Chall, 1995).
Grundtanken #r att ldsprocessen dr komplexa firdigheter som dndras i takt med utvecklingen.
Lasning dr ndgot helt annat for en forstaklassare &n for en fjdrdeklassare och for en
gymnasieelev (Indrisano & Chall, 1995). Varje stadium innebiir att man klarar av allt fler
obekanta eller lagfrekventa ord, ldngre och mer komplexa meningar, svérare syntax och mer
abstrakta idéer. Laskunnigheten utvecklas langsammare dn sprakforstielsen, Ett barn 1 skolar
1 har ett ordforrad pa ca 6000 ord men kan bara l4dsa 300-500 ord, Férst i slutet av stadie 3,
det vill séiga i skolér 8, kommer laskunnigheten ikapp hérforstielsen (Indrisano & Chall,
1995). Ett anvéindbart s#tt att jim{tra de olika stadierna dr vilken betoning som ldggs pa
sjdlva lasningen och pa forstaelsen av innehallet. Stadie 3 innebir en stark forskjutning fran
ldsning som en form av ordigenké&nning till 1dsning dér innehallet blir allt viktigare (Indrisano
& Chall, 1995).

Stadie 1 och 2 (skolar 1-3) handlar om att l4ra sig att ldsa. Stadie 3-5 (skolar 4-hégskolan)
handlar om att l4sa f6r att ldra sig (Indrisano & Chall, 1995).

De ldssvaga eleverna i de tidiga skoldren har oftast inte problem med sjélva innehallet i
fexterna utan med skriften. Deras sprakforstaelse dr ofta mer avancerad 4n deras ldsforstéelse,
Lassvarigheterna i det forsta stadiet hinger oftast ihop med avkodningsproblem. De har
framforallt svarigheter med att koppla samman bokstiver med ljud och att sétta samman {jud
till ord. De som har problem i stadie 1 har oftast problem dven i stadie 2 som handlar om att
tillagna sig lésflyt. Avkodningsférmagan 4r otillréicklig for att eleven ska kunna koncentrera
sig pa innehallet. Eleverna méste anvinda s& mycket tid och kraft pd avkodningen att de inte
kan forsta innehallet. Overgangen frén det forsta till det andra stadiet dr svar och kan ta lang
tid for ldssvaga elever. Denna $vergéng &r viktig och om eleven stannar for lange i det forsta
stadiet himmas den fortsatta ldsutvecklingen (Indrisano & Chall, 1995; LaBerge & Samuels,
1974; Stanovich, 1980). Nir eleverna etablerat en grundliggande kunskap om forhallandet
mellan fonem och grafem maéste de fokusera pé att automatisera sin ordavkodningsférméaga.
Lashastighet 4r alltsd en forutsittning for att eleverna ska forsta en text till fullo, menar
Samuels (1988). Okad lidshastighet gor ocksa att eleverna kan bearbeta texten effektivare.

Dessutom &r det viktigt att eleverna kénner sig trygga med det skrivna ordet annars riskerar de
att fa en negativ sjélvbild pa grund av att de stdmplas som lissvaga. Det dr dérfor visentligt
att tidigt sétta in atgérder for att hjédlpa dessa elever medan de fortfarande liser for att ldra sig
lisa istdllet for senare da de maste l4sa for att ldra sig (Stanovich, 1980; Kuhn & Stahl, 2003).

2.1.1, Faser i ordbildsutvecklingen

Vid sidan om stadier gillande avkodning och ldsflyt, genomgdr eleverna en serie av
utvecklingsfaser da de tillégnar sig ordbildsldsning (Ehri, 1995). Ett ord blir en ordbild genom



att eleven analyserar ordets ortografiska struktur flera ganger. Resultatet av denna analys blir
en mental representation av ordet, vilket gér det mojligt for l4saren att ha tillgang till ordet
snabbt och automatiskt. Eleven identifierar ordet med hjélp av information om hur ordet
stavas, uttalas och dess betydelse. Att etablera ordet som en ordbild sker inte direkt, utan det
genomgar fyra olika igenkénningsfaser; prealfabetisk, delvis alfabetisk, fullstindig alfabetisk
och befist alfabetisk.

Det prealfabetiska stadiet stimmer Gverens med forstadiet (stadie 0) i Challs
lasutvecklingsstadier (Kuhn & Stahl, 2003). Eleven kommer ihag en ordbild genom att dra
paralleller mellan ordets visuella utseende och dess uttal eller betydelse. Eleven har dnnu inte
tillégnat sig fonem-grafemférstaelsen varfor denna information inte hjélper till vid
igenk#nnandet av ordet,

I den andra fasen, delvis alfabetisk igenkénning, l4ser eleven ordbilderna med hjélp av
konklusioner utifran nigra av grafemen. Oftast dr det de initiala och/eller finala grafemen som
dr lattast vid lasning eftersom de utmérker sig mest, liksom deras motsvarande fonem. Denna
fas &r mdjlig eftersom eleven tilldgnat sig kunskap om grafemens namn och dven en viss grad
av fonologisk medvetenhet. Dessa formagor hjilper eleven att identifiera ordbilder och att
tilldgna sig kunskap om stavningsregler och fonem-grafemsegmentering.

Eleven fortsétter nu mot fullstindig alfabetisk avkodning, tredje fasen, vilket gar hand-i-hand
med den initiala fasen i Challs ldsstartstadium, se bilaga 1. Eleven har lirt sig de flesta
grafemens fonetiska representation i ljudenligt stavade ord. De kan ocksé, med hjdlp av denna
fardighet, 14sa nya ord. Fortfarande kommer dock de ord eleven liser ménga ganger att
omvandlas till ordbilder och kénns séledes igen omedelbart,

Vid den tidpunkt i ldsutvecklingen da alfabetet &r ordentligt befist, lir sig eleven att kiinna
igen bokstavsférbindelser som aterkommer i olika ord. Samtidigt 6kar ldshastigheten hos
eleven genom 6kad medvetenhet betrdffande morfemens aterkomst i stavningssystemet (Kuhn
& Stahl, 2003). Denna sista fas, som stimmer vil dverens med Challs bekréftelse och
lasflytstadium, se bilaga 1, ser till att lisaren etablerar automatisk och korrekt ordigenkiinning
vilket dr en visentlig del i l4sprocessen.

2.1.2. Automatisering

Fér att uppna ordbildslédsning maste efeven kunna bendimna ett ord lika snabbt som eleven kan
bendmna en bokstav ur alfabetet (Joshi & Aaron, 2000). Med detta menas att nir ett ord kiinns
igen lika snabbt som en enskild bokstav, anser man att eleven har uppnatt ordbildsldsning. Det
faktumn att vanliga ord, innehéllande flera bokstéiver, kan bendmnas lika snabbt som en enskild
bokstav indikerar att bokstédverna i ett ord processas parallellt. Detta betyder att férmagan att
bendmna ett ord som en ordbild dr likvardig med fSrmagan att kéinna igen alla bokstéver i ett
ord samtidigt. Av den anledningen kan ordbildslésningsférmagan, eller processhastigheten,
vara ett tillskott till ordigenkénningsformagan.

Gemensamt for duktiga 14sare dr att de ldser korrekt och att deras ordigenkénning &r
automatiserad (Joshi & Aaron, 2000). Med automatiserad menar man att den energi och méda
eleven behdver anvinda for att kinna igen ett ord signifikant minskat. Vid lisning maste
individen utfora dtminstone tva olika uppgifter samtidigt; a) komma fram till vilket ord man
ldaser just nu och b) bygga en mening av orden. Stanovich (1980) menar att det finns ett flertal



kéllor som hjélper till vid ldsarens bildande av satser och innehall. Lisaren tar hjélp av
ortografiska, fonologiska, semantiska och syntaktiska ledtridar. Det som hiinderda ldsaren #r
dalig pa att ta emot information frdn en av dessa killor &r att han méaste forlita sig mer p4 de
6vriga. Foljden blir att den ldsare som 4nnu inte automatiserat sin ldsning, forlitar sig mer pa
kontexten &n de som redan tilléignat sig en automatiserad ldsning.

For att eleven ska kunna tilldgna sig en automatiserad ordigenkdnning, krivs dvning och ater
&vning genom att stindigt mota skrift. Efterhand som eleven tilldgnar sig kunskaper om
grafem och s& sméaningom om ord, behdvs mindre uppmiérksamhet riktas mot att processa text
pé en ortografisk niva. Eleven fortsitter att utveckla sin ordigenkénning till dess att alla ord
blir igenkénda omedelbart. Nér ordigenkinningen ér automatiserad kommer lidsaren att kunna
koncentrera sig pa textens syfte och innehall (Joshi & Aaron, 2000).

2.2. A simple view of reading

Som nédmnts tidigare dr forskare §verens om att ldsning &r en komplex kognitiv aktivitet.
Beroende pa vilken ldsutvecklingsteori man utgér ifran, har man diremot olika uppfattning
om vad som ingdr 1 begreppet komplex kognitiv aktivitet, Fér drygt 20 ar sedan introducerade
Gough och hans kollegor ett koncept som sedan dess har anviints inom psykologin,
pedagogiken och logopedin. Detta koncept utgjorde grunden till teorin The simple view of
reading som utarbetades av Gough och Tunmer 1986, citerat efter Catts och Kamhi (2005).
Teorin vidareutvecklades av Hoover och Gough (1990) och sedan dven av Catts och Kambhi
(1999, 2005).

Enligt Hoover och Gough (1990) kan ldsning uttryckas med formeln R =D x C (Reading =
Decoding x Comprehension) det vill sidga ldsning = avkodning x forstielse.

Enligt Catts och Kambhis utveckling av teorin (1999, 2005) anvinds istdllet begreppet
ordigenkdnning som #r mer omfattande 4n avkodning. Lisning specificeras som ldsforstielse
och forstaelse specificeras som horforstielse. I utvecklingen av The simple view of reading
anvéinds dérfor formeln RC = WR x LC (Reading Comprehension = Word Recognition x
Linguistic Comprehension).

I The simple view of reading postuleras att lisning 4r en komplex aktivitet da bade
lastorstaelse och horforstéelse dr komplicerade processer liksom ordigenkéinning. Man menar
dock att dessa komplexiteter kan delas upp i tvé delar och att dessa bada delar #r av lika viirde
(Catts & Kambhi, 1999, 2005). Aven om man anser att ordigenkénning #r av central betydelse
for ldsningen, hivdar anhéngare till The simple view of reading att lisning méste inkludera
andra sprakliga formégor som tolkning, kontaktskapande och kontextbyggande.

I denna teori finns tva grundelement. Det forsta &r modellen, det vill siga att 14sforstaelse
bestér av tva komponenter; ordigenkanning och spraklig forstaelse.

Fér att férkiara denna modell f6ljer hiir tva exempel; De elever som har diagnostiserats med
specifik forstaelsestorning har god ordigenkénning men nedsatt horférstielse och de elever
som diagnostiserats med dyslexi har nedsatt ordigenkédnning men god horforstaelse,
Lasforstielse kan saledes inte uppnas om en av dessa formagor &r nedsatt,



Det andra grundelementet 4r indelningen av svaga ldsare i undergrupper vilka baseras pa
elevens specifika lds- och skrivproblematik. Med ordigenkcinning menar man
ordigenkdnningsprocessen som forvandlar skrivna bokstiver till ord. Spraklig forstdelse,
uttryckt som hdrforstaelse, definieras som processen som gér att ord, meningar och
samtalséimnen kan tolkas. Man menar att l&sutvecklingen kommer att fungera
tillfredsstillande endast om bada dessa funktioner 4r utvecklade hos lisaren, Ordigenkinning
utan dessa formagor &r inte ldsning och ldsning utan ordigenkénning gor hérforstielsen
betydelselds. Vid de tillfillen en av dessa funktioner dr nedsatt stors l4sutvecklingen och
eleven far las- och skrivproblem. Beroende pé vilken eller vilka fdrmdagor som ir nedsatta
kommer eleven att utveckla olika typer av lis- och skrivproblem (Catts & Kambhi, 2005). De
har hittat f6ljande fyra avskiljbara undergrupper:

1. Dyslexi — Elever med dyslexi har nedsatt ordigenkiinningsfrméga men bra
horforstaelse. I borjan av lasutvecklingen har dessa elever svarigheter med att
fonologiskt avkoda ord och problem att utveckla ordbilder.

2. Blandad lasproblematik — Dessa elever har problem med bédde ordigenkinning och
horforstaelse. En del elever i denna grupp har problem med sprakprocessen, det vill
sédga problem med vokabuldr, morfologi och textproduktion men normal icke-verbal
formaga.

3. Specifik forstdelsestorning — Eleverna i denna grupp har normal
ordigenkénningsférmaga men nedsatt horfirstaelse. Denna grupp kallas i vissa
sammanhang for Ayperlexi eftersom de 4r duktiga ldsare som ldr sig ldsa tidigt. De har
bade god fonologisk ldsning och ordbildsldsning. De har dock signifikanta svérigheter
med forstaelsen, bade vad giller lds- och horforstaelse.

4, Icke-specificerad — Till denna grupp hér det fatal elever som har normal
ordigenkdnningsférmaga och normal hirforstielse men trots detta #nda har problem
med lds- och skrivutvecklingen.

(Var dversittning fran Catts & Kambhi, 2005, sid. 74.)

Elevernas ldsproblematik i undergrupperna fordndras emellertid dver skolaren.

2.2.1. Undergruppernas forindring éver skolaren

I Catts, Hogan & Adlof (2005) redovisas att graden av ordigenkénningsférmaga och
horforstaelse forklarar en stor del (65 %) av variansen i ldsforstielsen. Andra studier visar att
dessa komponenter varierar 6ver tid (Adlof, Catts & Little, 2006), Under de forsta skolaren
forklaras lasforstaelsen till storsta delen av ordigenk&nningsformagan. Nér eleverna borjar
ldsa mer avancerade texter, Skar horforstaelsens betydelse for lisforstaelsen medan betydelsen
av ordigenkénning minskar. 1 The simple view of reading refereras till denna modell som
utvecklingsmodellen.

Catts, Hogan och Adlof (2005) understkte ordigenkénning och horfrstaelse hos 183 ldssvaga
elever i skolar 2. Resultaten fran denna studie visar att de fanns stora skillnader mellan vad de
ldssvaga eleverna var bra eller déliga p4 1 férhéllande till de olika komponenterna i Simple
view, Det fanns inga tydliga undergrupper men det gar &nd4 ait dela in de ldssvaga eleverna i
grupper utifrdn deras resultat. Majoriteten tillhorde grupp 1, dyslektiker, (36 %) eller grupp 2,



blandad ldsproblematik, (36 %). En mindre andel hamnade i grupp 3, specifik _
forstaelsestérning, (15 %). Resultaten 4r forenliga med antagandena i utvecklingsmodellen.

Ovanstéende dr delresultat frin den mer omfattande longitudinella studie man gjorde pa drygt
500 barn genom grundskolan. Man testade alla barnen i skolar 2, 4 och 8. Man fann da att
andelen elever som hamnade i undergruppen blandad [dsproblematik, grupp 2, var mer eller
mindre konstant i alla skoldren. Didremot var det stor variation i de andra undergrupperna
mellan skoléar 2, 4 och 8. Andelen med ordigenkénningsproblem sjénk fran 27 % i skolar 2 till
13 % i skolar 4 och endast 2 % i skolédr 8. Andelen elever med horforstielseproblem tkade
dédremot frdn 9 % i skolar 2 till 21 % i skolar 4 och 36 % i skolar 8. Detta stimmer vil
gverens med utvecklingsmodellen i Simple view.

Man tittade dven pd undergruppernas sammanséttning, Man sag dé att andelen elever som
klassificerades som dyslektiker, grupp 1, i skolar 2 var 32 %. I skolar 4 hade denna sjunkit till
22 % och i skolar 8 till 13 %. Samtidigt 6kade andelen elever med specifik férstaelsestérning,
grupp 3, frdn 16 % i skolar 2 till drygt 30 % i bade skolér 4 och skolar 8.

Det bor noteras att eleverna hade samma svérigheter genom alla skolaren men att de inte
uppfyllde kriterierna for att klassificeras i en viss undergrupp vid ett givet tillfille. En
majoritet av dem som klassificerades som dyslektiker, grupp 1, i skolar 2 fortsatte att uppvisa
dyslektiska drag i skolar 8§ men bara en tredjedel klassificerades da som lassvaga.

P& samma sitt visade resultaten att 77 % av de elever i skolar 4 och 8 som klassificerades i
undergruppen specifik forstaelsestdrning, grupp 3, uppvisade liknande drag i skolar 2 men da
uppfyllde mindre &n hilften av dem kriterierna for att klassificeras som ldssvaga. De hade i
genomsnitt ett resultat som 14g pa medel eller Gver medel pa ordigenkénningstest i skolar 2
och klassificerades dérfér inte som ldssvaga. Dessa elever kunde tilldgna sig
ldsundervisningen i skolan men fick problem nér kravet pa 14sférstielsen dkade.

De flesta metoder for att hjilpa ldssvaga elever dr inriktade pa ordigenkénningsproblem.
Eftersom de flesta som klassificeras som lidssvaga i de hogre skolaren inte har
ordigenk#nningsproblem s& identifieras de inte med hjilp av de vanliga metoderna. Dérfor
kravs det tillforlitliga instrument for att gbra upprepade beddmningar av elever for att
identifiera horforstaelseproblem. Nér man har upptickt hérforstaelseproblem maste man ta
fram program for att atgérda dessa brister (Catts, Hogan & Adlof, 2005). Detta bér gbras av
logopeder och ldrare i ndra samarbete och i férebyggande syfte.

2.2,2, Liishastighetens betydelse

I Aaron, Joshi och Williams {1999) kan man l&sa att bland andra Lovett (1987) har foreslagit
lashastighet som en oberoende komponent vid ldsning. Vidare skriver de att ldshastigheten dr
en viktig bestdndsdel for att bli en duktig ldsare. For att utreda om huruvida lashastighet dr en
oberoende komponent, maste man kunna bevisa att det finns lissvaga elever som har adekvat
ordigenkénning och férstielse — bade horforstaelse och lisforstaelse — men éndé har nedsatt
lashastighet. Samtidigt méste man finna elever som har nedsatt ordigenkéinning och forstaelse
men samtidigt har normal l4shastighet. Aaron, Joshi och Williams (1999) fann i sin studie
négra ldssvaga elever med nedsatt ordigenkdnningsférmaga och/eller nedsatt forstielse men
som inte nédvéandigtvis hade nedsatt lashastighet och ldssvaga elever med adekvat
ordigenkénningsférmaga och/eller forstielse men nedsatt ldshastighet.



Aven om en del studier visar att lishastigheten r en oberoende komponent for lisforstaelsen,
maste man beakta att vissa andra faktorer kan paverka lishastigheten negativt (Aaron, Joshi &
Williams 1999). Till exempel kan precision och ldshastighet interagera vilket gor det svart att
reda ut att det faktiskt dr lashastigheten som &r nedsatt, Undersékningar visar att elever med
nedsatt ordigenkénning saktar ned sin ldsning for att lisningen ska bli sd precis som mdjligt.
Det dr ddrfor svart att bevisa att lashastigheten 4r en separat faktor for ldsforstaelsen.

Som vi tidigare ndmnt menar upphovsménnen till Simple view att om en elev har
nedsatt/ingen ordigenkinning eller nedsatt/ingen horforstielse sa kan lisforstaelse inte
uppnas.

Joshi och Aaron (2000} undersékte i en studie om The simple view of reading-formeln &r
korrekt sammansatt (se under avsnittet 4 simple view of reading) eller om man istiillet bor
anvinda formeln R = D + C dér R star f6r Reading (ldsning), D for Decoding (avkodning)
och C for Comprehension (forstielse). Observera att Joshi och Aaron har anviint den
ursprungliga formeln (Hoover & Gough, 1990) och inte Catts och Kambhis (2005)
vidareutvecklade version. Dessutom ville de se om det finns behov av att ldgga till en
hastighetskomponent och séledes prova om mobjligheten att forutse lds- och skrivformégan
skulle fordndras. Enligt Joshi och Aaron (2000) menar ett antal forskare att en god ldsare
maéste processa tre formagor; ordigenkanning, horfdrstaelse och lishastighet. Det sistndimnda
ingdr inte i Simple view.

Fyrtio elever i skoldr 3 valdes ut till deras tva undersékningar. Eleverna testades med nonord,
horforstaelsetest och ett bokstavstest dar de skulle 14sa 40 bokstiver pa tid. Resultaten fran
nonordstestet och horférstaelsetestet anvandes for att rdkna fram vilken av formlerna som
sikrast kunde forutse lds- och skrivférmégan. Resultatet blev att 48 % av variansen i
lasforstaelse kan forklaras av produkten (D x C) medan 46 % kan forklaras av summan

(D -+ C). Man anséag att dessa resultat stodjer anvindandet av formeln D x C (Joshi & Aaron,
2000).

Resultatet pa studie tva, ddr man syftade till att 1igga till en hastighetskomponent till formeln
R =DxC+ S, dir S star for Speed (hastighet) visade att ytterligare 10 % av variansen i
lasforstaelse kan forklaras med hjélp av denna formel. Fortsatta statistiska understkningar av
materialet visade pa en signifikant Skning av méjligheten att forutse lasformagan om man
adderar en hastighetskomponent till The simple view of reading-teorin. Joshi och Aaron
(2000) menar att om man reviderar ldsmodellen till att innefatta en adderad
hastighetskomponent stimmer denna béttre Gverens med verkligheten.

2.3. Utgangspunkt for var studie

[ artikeln Should the simple view of reading include a fluency component? (Adlof, Catts &
Little, 2006) kommer man fram till att hastigheten inte #r en separat faktor for hur god lisare
man &r.

Artikelforfattarna har testat 604 barn i skolar 2, 4 och 8 med fragestéllningen Pdverkar
ldshastigheten i sig sjdlv ldsforstaelsen, oberoende av horforstdelse och precisionen i
ordigenkdnningen?. Alla barnen deltog fran borjan i en epidemiologisk studie av 7218
forskolebarn med syfie att bedéma spriakstémingar hos forskolebarn. Av dessa 7218 barn
visade sig 642 ha en sprakstoming. Dessa erbjéds att delta i en longitudinell studie om



sprakstorningar och/eller icke-verbala kognitiva brister, Slutligen deltog 328 barn i studien.
Dessutom deltog 276 slumpvis utvalda barn utan sprakstorning i studien, vilket gjorde att
studien totalt omfattade 604 barn. Kompletta data finns for 522 av barnen. Eftersom andelen
barn med sprakstéring dr stdrre 4n normalfordelningen sa viktades resultaten.

Man testade ordigenkédnning, 1asflyt, horforstaelse och lasforstielse i skoldr 2, 4 och 8.
Testningen utfordes med hjélp av ldsning av enskilda ord med minskad frekvens, lisning av
nonord med stegrad komplexitet samt 14sning av sammanhiingande text, vilka alla testade
ordigenkédnning. Det sistnimnda testet anvéndes dven for att testa ldshastighet i skolar 2.
skolér 4 och 8 anviinde man dessutom tva andra test som miitte ldshastigheten vid lasning av
enskilda ord. Det ena bestod av ord med minskad frekvens medan det andra bestod av ord
med &kad ortografisk komplexitet. I bida fallen hade eleverna 45 sekunder pa sig att 14sa s&
manga ord som méjligt,

Vid testning av horforstielse anviindes Peabody Picture Vocabulary Test-Revised, PPVT-R
for att testa passivt ordftrrad och Clinical Evaluation of Language Fundamentals-3, CELF-3
for att testa grammatisk forstaelse.

Lastorstaelsen testades genom att eleverna fick ldsa en text och besvara ett antal flervalsfragor
efterdt. Man anvinde dven ett test dir eleverna fick svara pa Gppna fragor,

Resultatet visade att i de tidiga skoldren &r ordigenkénningen en viktig faktor for lasforstaelse.
I de senare skoldren hade elever med délig horforstaelse dven dalig ldsforstéelse. Resultatet
frén studien bekriftar att det finns en koppling mellan ldshastighet och de tva faktorerna i
Simple view. Lashastigheten utgor ingen separat faktor men paverkar dnda lasforstaelsen. De
som lédser snabbt har oftast ocksa bra ldsforstéelse. Artikelférfattarna poéingterar ocksa att
dven om ldshastigheten inte &r en separat faktor sa dr det dnda effektivt att fGrscka triina upp
ldshastigheten, Detta eftersom flera studier visar att 6kad ldshastighet leder till bttre
lasforstaelse vilket 1 sin tur leder till bittre sprakforstaelse.

Utifrén denna artikel blev vi intresserade av att gora en liknande studie pa svenska elever
vilket resulterade i fragestillningen Vilken betydelse har lishastigheten for lédsforstdelsen?

3. METOD

3.1. Metoddverviganden

Eftersom vi i var understkning ville understka samma saker som man hade tittat pa i den
amerikanska studie (Adlof, Catts & Little, 2006) som vi utgatt ifrin men med de material som
anvinds for detta dndamal i Sverige, stélldes vi infdr en del valméjligheter.

= Att sjélva testa ett stort antal oselekterade elever i skolar 4-6 pa utvalda skolor
= Att sdka upp ldssvaga elever i skolér 4-6 och sedan sjdlva testa dem
s Att be specialpedagoger skicka in material pa lissvaga elever i skolar 4-6

Dé vi ville underséka flera olika férmagor hos ldssvaga elever hade mycket tid fatt dgnas 4t
att hitta ett tillrickligt stort antal for att det skulle rymmas inom tidsramen fér denna uppsats.
Det ansags da vara biittre att undersoka de elever som redan hade beddmts vara lassvaga av
larare eller specialpedagoger. For att eleverna inte skulie behéva missa skolundervisningen i
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flera timmar for att genomga testning bestidmde vi oss for att anvinda det material som
specialpedagogerna redan hade anvént. Nackdelen med detta forfarande #r att viinte haft
mdjlighet att kontrollera pa vilket sétt testningen har utfBrts.

Eftersom vi under utbildningens géng kommit i kontakt med flera specialpedagoger s visste
vi att anviindningen av de olika deltesten i DLS (Diagnostiskt L#s- och Skrivmaterial) for
klasserna 4-6 (Jarpsten & Taube, 1997) dr vanlig. Vi har ocksa erfarenhet av att de anvéinder
TROG (Test for Reception Of Grammar, Holmberg & Lundélv, 1998) for att testa elevernas
horforstaelse,

For att understka elevernas ordigenkénningsférméga hade det varit bist att anviinda l4sning
av ordlistor som testmetod. D4 hade bade hastighet och precision i ordigenkdnningen kunnat
undersékas. Var erfarenhet fran de specialpedagoger vi varit i kontakt med under utbildningen
ir dock att sddana ordlistor inte anvinds av dem. Vi valde darfor att istdllet underséka
ordfvrstaelsen hos eleverna eftersom detta deltest gérs pa tid. DLS ordfdrstaelsetest 4r upplagt
sa att man ldser ett ord och har sedan fyra alternativ att vilja pa som forklarar ordets
betydelse. Vi &r medvetna om att detta metodval inte dr det bésta for att understka
ordigenkénningsférmagan eftersom ett déligt resultat ocksa kan bero pa délig ordkunskap.

Det bér ocksa podngteras att det anvidnda materialet inte #r avsett for forskning utan for
praktisk anvindning nér det géllér att identifiera ldssvaga elever.

3.2. Procedur

Det var viktigt for studiens syfte att fa in sd mycket material som mdjligt och ett material som
bist dverensstimde med artikeln (Adlof, Catts & Little, 2006) vi grundar var uppsats pa. Vi
bad dirfor specialpedagoger att skicka in material p4 ldssvaga elever i skolaren 4-6, eftersom
ménga lassvaga elever testas under dessa skolar.

Telefonkontakt togs med ungefir 15 specialpedagoger i Skéne. P4 sé siitt fick vi direkt reda pa
hur mycket material vi kunde forvinta oss. Resultatet av detta blev att vi hade kontakt med
cirka tio intresserade specialpedagoger.

Eftersom vi trots direkta forfragningar riknade med ett visst bortfall ansag vi oss behova fa
kontakt med fler specialpedagoger. Dérfor kontaktades en forelisare pa
specialpedagogutbildningen som vidarebefordrade var forfragan. Intresserade
specialpedagoger (ca 40 specialpedagoger) anmiilde sig pa en intresselista. Vi hade nu ett 50-
tal specialpedagoger som visat intresse att hjélpa oss varpa vi kunde skicka ut ett mejl dér vi
forklarade bakgrunden till undersékningen och vilket material vi ville ha in, se bilaga 2.

Tyviérr visade det sig att vi fick ett stort internt bortfall. Méanga skickade inte in den
férvintade mingd material vi ansag oss behdva fir var studie. En del specialpedagoger
meddelade oss att de av olika anledningar inte hade méjlighet att hjilpa oss med det material
vi eftersékte. Detta gjorde att vi i ett sent skede av processen viinde oss till nigra logopeder
och bad om ytterligare material. L.ogopederna fick samma instruktionsbrev som
specialpedagogerna, se bilaga 2.
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3.3. Material

For att kunna svara pa frigestillningen om vilken betydelse lishastigheten har for
lasforstaelsen behdvde vi ta del av elevernas resultat angdende ldsforstaelse, ordforstaelse,
lashastighet och horforstaelse. Materialet vi anviint oss av fir att bedma elevernas
lasformagor &r testresultat fran DLS (Diagnostiskt Las- och Skrivmaterial) fér klasserna 4-6
(Jdrpsten & Taube, 1997), TROG (Test for Reception Of Grammar, Holmberg och Lundilv,
1998) och Token test (de Renzi & Vignolo, 1962),

3.3.1. Material for utredning av lisformagor

DLS, Diagnostiskt Las- och Skrivmaterial for klasserna 4-6 &r ett standardiserat test som
lampar sig att anvéndas vid sd vil individuell testning som i screeningsyfte pa klass- eller
gruppniva. Prévningen ska genomftras pa det exakta sitt som beskrivs i anvisningarna,
géllande till exempel instruktioner och tidsbegrinsningar. Malséttningen &r att
uppmirksamma de elever som presterar ligt vid testning och dérfor bér foljas upp vad giller
lis- och skrivutveckling. Pedagogen bor vid dessa tillfillen folja elevens lds- och
skrivutveckling och komplettera med individuella tester for att f4 kunskap om elevens starka
respektive svaga sidor. P4 sa sitt fir man ocksa underlag for hur ett eventuellt dtgérdsprogram
ska ldggas upp.

DLS for klasserna 4-6 bestar av fyra delprov; Lésforstielse, Lishastighet, Ordforstdelse och
Rdttstavning. I var undersékning har vi valt att anvinda oss av de tre forstndmnda delproven.

v Lisforstaelse
Syftet dr att fa en uppfattning om elevens férmaga att 14sa och forsta skonlitteriira
texter, text med karaktér av sakprosa samt att tolka tabeller. Delprovet bestar av fyra
tystlasningsuppgifter som gors vid tva tillfillen, tva texter vid varje tillfille. Utsver
det ska eleven svara pa 35 flervalsuppgitter,

= Lishastighet
Syftet ér att fa en uppfatining om elevens férmaga att l4sa snabbt med bibehallen
forstaelse. Delprovet innehaller tva olika tystldsningsuppgifter med varierad svarighet.
Eleven gér den uppgift som anses ldmpligast for eleven. Varje version bestér av en
sammanhingande text innehéllande 32 uppgifter med tre ord inom parantes, varav ett
passar in i texten medan de andra &r felaktiga. Eleven stryker under det korrekta
alternativet. Lishastighetsprovet dr tidsbegriinsat.

®  Ordforstaelse
Syftet &r att fa en uppfattning om elevens allmiinna formaga att forsta lista ord och
uttryck hiimtade ur texter som &r vanliga for elever i skolar 4-6. Delprovet bestar av
tystldsningsuppgifter vilka alla gérs vid samma tillfille. 36 ord eller uttryck ingér i en
fras som f6ljs av fyra svarsalternativ varpa eleven ska markera det ritta svaret.

3.3.2. Material for utredning av horforstaelse

TROG ir ett horforstéelsetest for barn mellan 4:0 och 12:11 &r (Holmberg & Lundélv, 1998).
Med hjélp av testet kan man beddma forstdelsen for olika grammatiska strukturer, Testet dr
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vanligt forekommande pé svenska logopedmottagningar och normerat pa svenska barn.
Bilderna i testet dr enkla for att minimera risken for felsvar pa grund av bristande ordfrrad.
Varje grammatisk struktur testas i ett block om fyra frigor. For att barnet ska anses ha
forstaelse for den grammatiska struktur som testas maste det svara rétt pa alla fragorna i
blocket. Testresultat ges i rapoing som omvandlas til] percentilskala,

Token test (de Renzi & Vignolo, 1962) bestar av 20 plastbrickor, tokens. Dessa tokens ir
uppdelade i olika farger, former och storlekar. Med hjilp av tokens utfor testpersonen de
instruktioner som testledaren ldser. Testpersonen fir inte pdbérja uppgiften forrin testledaren
avslutat instruktionen. Token test dr indelat i fem avsnitt med varierad svarighetsgrad.
Sammanlagt kan testpersonen fa 261 poéing. Token test 4r utprévat pd vuxna,

3.4. Forsokspersoner

De som testats av specialpedagoger och logopeder 4r elever i skolar 4-6 som bedémts som
ldssvaga av ldrare eller specialpedagog. Vi har valt att inte ha nigra ytterligare kriterier pa
grund av att det elevantal vi kunde anvinda oss av da blivit mer begrénsat. Vi har séledes
ingen information om huruvida eleverna har syn- respektive horselnedsittning, dubblerat
nagot skolér, &r flersprékiga eller har ndgon typ av koncentrationsproblematik. Dessa faktorer
kan spela in men vi anser att de inte 4r avgdrande for var undersékning,

Specialpedagogerna och logopederna skickade in sitt material via utsént protokoll, se bilaga 2.
Allt material var avidentifierat. Det enda vi har fitt ta del av giillande elevernas identitet r

= elevens dlder — angivet i &rmanader (t. ex. 10:11 = 10 &r och 11 manader)
v elevens kin — flicka eller pojke
» ¢levens skolar — vilket skolar eleven gar i (skolér 4, 5 eller 6)

Vi har séledes inte utfort ndgra testningar sjélv och vi har ej heller varit i kontakt med
eleverna.

Projektet har godkénts av den Etiska kommittén vid Avdelningen for logopedi, foniatri och
audiologi, Institutionen for Kliniska Vetenskaper Lund, Lunds Universitet.

3.5, Bearbetning av testmaterial

I resultatredovisningen har vi valt att g6ra vara berdkningar utifrin stanine- och
percentilvirden istillet for ripoéingvirden. Detta for att samma test har anvénts vid prévning i
skoldr 4, 5 och 6 vilket betyder att samma rapoéng i DLS ger olika staninepoing beroende pa
skolr. Staninepoéng 1-3 innebdr nedsatt férméga, 4-6 normal och 7-9 innebir god férméga.
Fér TROG giller att samma rdpoédng ger olika percentil beroende pa alder. Percentilvirden
upp till 25 anses som nedsatt hdrforstielse, mellan 50 och 75 anses som normal och percentil
90 anses som god. Att anvinda rdposing som grund for vara bedémningar anser vi dérfor hade
gett ett missvisande resultat.
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4. RESULTAT
Den statistiska bearbetningen har gjorts i SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
och Microsoft Office Excel 2003. Resultatredovisning for samtliga elever finns i bilaga 3.

Vér resultatredovisning utgar ifran ett material om 40 elever som vi fitt in frin
specialpedagoger och logopeder. De har testat 14ssvaga elever i skolar 4-6. Av de 40 eleverna
var 26 pojkar och 14 flickor. Aldersspridningen var frin 9 &r och 10 méanader (alder 9,10) till
14 &r och 1 manad (alder 14,01). Medelaldern var 11,02. Tabell 1 visar att 18 av eleverna var
fran skolér 4, 13 fran skolar 5 och 9 fran skolér 6. Av 40 inskickade elevtestresultat hade
endast 8 elever fullstindigt 6nskat material.

Tabell 1. Antalet elever fran varje skolar och deras redovisade resultat frin de olika testen.
Observera att TROG och Token test 4r sammanslagna under rubriken Horforstdelse, vilket
markerats med *.

Antal | Lasférstaelse | Ordfdrstdelse | Lashastighet | TROG | Token test | Horfbrstaelse*

Skolar 4 18 18 3 18 3 1 4

1 Skolér 5 13 12 13 5 8 1 9
Skolar 6 9 9 8 2 2] 1 3
{Antal 40 39 24 25 13. 3 _1e*

4.1. Redovisning av DLS testresultat

Ldsforstaelsen redovisades for samtliga elever, Fér en av eleverna redovisades dock resultatet
fran ett icke standardiserat test, varfor vi inte kunde anvénda det resultatet i var redovisning.
For 23 av eleverna redovisades nedsatt lisforstaelse, for 15 normal och for en elev
redovisades god ldsforstielse. Staninepoingen for ldsforstaelsen varierade mellan 1 och 7.
Medelvirdet var 3,03 och standardavvikelsen 1,530, se tabell 2.

Ordforstaelsen redovisades for 24 elever dér 21 av dem hade nedsatt ordf6rstaelse medan tre
hade normal. Staninepoéngen varierade mellan 1 och 4, Medelvidrdet var stanine 2,0 och
standardavvikelsen 1,063, se tabell 2.

Léshastigheten redovisades for 26 elever. For en av dem redovisades ett icke standardiserat
test, varfor vi inte kunde anviinda det resultatet i var beddmning, Av de 25 resultat vi anviinde
i vér redovisning fann vi 23 med nedsatt léshastighet och tvd med normal l4shastighet.
Staninepoingen varierade mellan 1 och 5. Medelvirdet var 2,4 och standardavvikelsen var
1,041, se tabell 2.

For 18 av 24 elever redovisades sdmre ldshastighet én ldsforstaelse och for en elev visades
bittre lashastighet. Utdver dessa fann vi fem elever som redovisade samma staninepoéng for
béade lashastighet och lasforstaelse.
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Tabell 2. Tabellen visar antal, ldgsta staninepoéing, hégsta staninepoing, medelvirde ay
staninepo#ng och standardavvikelsen vad géller de olika testen i vir undersdknirig.

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation
Lasforstaelse : 39 1 7 3,03 1,530
Ordforstaelse 24 1 4 2,00 1,063
Lashastighet ﬁ 25 1 5 2,40 1,041
Horitrstaelse _ 16 1 3 1,50 632

Resultaten redovisas for varje individ i diagramform. Detta fér att man p4 ett Sversiktligt siitt
ska kunna jamfora ldsforstaelsen med Svriga forméagor. Redovisningen dr uppdelad i skolar
for att underlétta jaimforelse med utvecklingsmodellen (Adlof, Catts & Little, 2006).

Resultaten frdn eleverna i skolar 4 visar att l4shastighet ej uppnatts d& endast en elev har
presterat hogre &n stanine 3. Detta &r forenligt med utvecklingsmodellen (Adlof, Catts &
Little, 2006). I figur 1 redovisas férhallandevis goda resultat vad géller 14sforstaelsen for
skoldr 4 d& 13 elever presterat hdgre 4n stanine 3. Vi fick in tre fullstéindiga resultat for
skolér 4.

Skolar 4
B Lasforstaelse B Ordforstaelse B Lashastighet

8 9 11 14 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 38 32 40
Elev id
Figur 1. Figuren redovisar resultaten fran eleverna i skolar 4.
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For eleverna i skolar 5 redovisas endast fyra fullstindiga resultat, varpa vi inte kan gora nigra
sdkra analyser. Vi kan dock konstatera att normal lisforstaelse redovisas for tva elever.
Utdver det ser vi att for alla utom en redovisas nedsatt ordftrstielse. Detta stimmer Sverens
med utvecklingsmodellen dér ordigenkénningen fortfarande vallar storst problem i den hir
aldersgruppen (Adlof, Catts & Little, 2006). For elev 12 redovisas normal ldshastighet,
ordférstielse och horforstaelse men nedsatt ldsforstaelse, se figur 2.

Skolar 5
| Lasforstaelse B Ordfdrstaelse £ Lashastighet|

2 3 10 12 13 15 27 28 29 30 31 32 37

Elev id
Figur 2. Figuren redovisar resultaten frin eleverna i skolér 5.

Elever i skolér 6 ska ha uppnatt god ldshastighet. DA det endast for en elev i skolér 6
redovisats fullstindigt material kan vi inte dra ndgra slutsatser om huruvida det stimmer
Overens med véra resultat, se figur 3. For denna elev (elev 1) redovisas nedsatt ldshastighet.

Skolar 6

@ Lasforstaelse @ Ordforstaelse [ Lashastighet |
8
7
6

7 33
Elev id
Figur 3. Figuren redovisar resultaten fran eleverna i skolar 6.
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Med hjélp av Pearson Correlation underséktes korrelationen mellan lasforstaelse och
ldshastighet i var studie, se tabell 3. Resultatet av korrelationen (r (24) = 0,537, p = 0,007)
innebir att 28,8 % av variansen i ldsforstaelsen kan forklaras av ldshastigheten.

Tabell 3. Tabellen visar korrelationen mellan lashastighet och lasforstaelse i var studie.

Lisforstaelse | Lishastighet
Léasforstaelse
Pearson Correlation | 1 LI37(*F%)
Sig. (2-tailed) ,007
N 39 24
Lishastighet
Pearson Correlation | ,537(**) 1
Sig. (2-tailed) 007
N 24 25

** Sambandet 4r signifikant pd nivén 0,01,

4.2. Redovisning av horforstaelsetestresultat
4.2.1. Pilotstudie

Da det visade sig att vi fick in Token test som enda alternativ till hirforstaelsetest TROG,
beslot vi att gbra en pilotstudie for att se huruvida TROG och Token test motsvarar varandra i
svérighetsgrad. I denna pilotstudie undersékte vi tva elever i skolar 4 med normal lids- och
skrivutveckling; en pojke 10:09 och en flicka 10:08. Dessa elever ligger i den nedre
fldersregionen i jamforelse med eleverna i var huvudstudie, vilket betyder att elever i skolér 5
och 6 med normal lds- och skrivutveckling bor prestera nigot bittre 4n eleverna i pilotstudien,
Bada eleverna testades med TROG och Token test s att resultaten sedan kunde jimforas, Det
visade sig att eleverna fick likvirdiga resultat. PA TROG hamnade bada i den 90:¢ percentilen
och pd Token test hade flickan 3 fel medan pojken hade 2 fel.

Utifrdn denna pilotstudie omvandlade vi resultaten fran de bada horforstielsetesten till en
gemensam beddmningsskala. Detta fér att resultaten fran de olika horforstielsetesten ldttare
ska kunna jamf6ras. Vi har séledes beslutat oss for att dela in horforstielsen i en tregradig
skala dédr [=nedsatt, 2=normal och 3=god, se tabell 4.

Tabell 4. Indelning av horforstaelse. * Resultaten for eleverna i pilotstudien.

| Var indelning TROG, percentil Token test, antal fel
1 = nedsatt 5,15 och 25 35 och 52
2 = normal 1 50 112
3 =pod 90 2* och 3*

4.2.2, Horforstaelse

Horférstaelsen redovisades for 16 elever, se figur 4. Fér 13 elever hade TROG anviints och
for tre Token test. For 10 av eleverna redovisades nedsatt horforstaelse (horforstielse 1), fem
normal (horforstéelse 2) och for en redovisades god hérforstielse (horforstaelse 3). Resultatet
frén testning med TROG hamnade mellan percentil 5 och 90 medan resultaten frin Token test

17



hamnade mellan 12 och 52 fel. Medelvirdet for horforstaelsen enligt var tregradlga skala var
1,5 och standardavvikelsen var 0,632.

Nedan redovisas resultaten fran horforstielsetesten i separat tabell eftersom vi inte har
testvirde for horforstaelsen 1 staninepo#ng. Resultaten redovisas for varje individ i
diagramform. Indelningen &r enligt var tregradiga skala; 1=nedsatt, 2=normal och 3=god.

Redovisad hérférstaelse

Harforstaelse

1 2 3 4 8 10 1t 12 13 14 15 26 27 25 36 37
Elev td
Figur 4. Elever med redovisad horforstaelse (n=16). Elever fran skolar 4: nr §, 11, 14 och 26.

Elever fran skolar 5: nr 2, 3, 10, 12, 13, 15, 27, 29 och 37. Elever fran skolér 6: nr 1, 4 och 36.

5. DISKUSSION

5.1. Resultat

Det dr svart att utifran resultaten i vér studie dra nigra langtgaende slutsatser om vilken
betydelse ldshastigheten har for 1dsforstaelsen. Dels sé skiljer sig vart testmaterial fran det
material man anvént sig av 1 den amerikanska studien (Adlof, Catts & Little, 2006). Vi har till
exempel i var undersdkning inte tittat pa vare sig precisionen eller hastigheten i
ordigenkénningsprocessen. Dessutom &r vart material for varierande och ofullsténdigt for att
vi ska kunna géra nagon siker statistisk analys. Av det material som redovisats i var
undersokning framgick att majoriteten av eleverna, 18 av 24, hade sdmre ldshastighet 4n
lasforstéelse, en hade samma staninepodng pa bada och endast fern av 24 hade biittre
lashastighet &n ldsforstielse. Det material vi har fatt in ger en tendens till att 14shastigheten
inte paverkar lasforstielsen. Detta kan forklaras med att om ldshastigheten faktiskt paverkar
lasforstaelsen, borde ldsforstaelsen bli sdémre én ldshastigheten vid de tillfillen ldshastigheten
dr nedsatt. Om ldshastigheten ska kunna rdknas som en oberoende komponent borde antalet
med biéttre lishastighet 4n 14sforstaelse vara stérre.

Andra studier har visat pa att l4shastighetens betydelse for lasforstielsen varierar ver tid
(Catts, Hogan & Adlof, 2005). Det 4r emellertid svart att dra ndgra slutsatser i var uppsats, da
lashastigheten endast redovisades pa tvd av eleverna i skolédr 6. Vi sag dock att majoriteten,
17/18, av resultaten for skolar 4 redovisade nedsatt lishastighet vilket stimmer vl verens
med utvecklingsmodellen (Catts, Hogan & Adlof, 2005). Merparten av resultaten i var studie
visade pa en béttre 1asforstaelse 4n lashastighet. Da vi inte fatt in mer 4n 8 elever med
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fullstdndigt redovisat material kan vi ¢j heller jimfora om nigon av de andra tva
komponenterna paverkar ldsforstaelsen mer eller mindre iin ldshastigheten. Som framkommit
tidigare &r horforstaelsen och ordigenkénningsférmagan de komponenter som dr viktigast for
l4sfOrstéelsen men huruvida det stimmer i var studie kan vi siledes inte underséka.

Resultaten av var studie visar att eleverna i skolar 4 har en férhallandevis god ldsforstaelse. I
tva av de tre fallen déir ordforstaelsen redovisas ér dven denna god. I skolér 4 &r det
lashastigheten som &r nedsatt. Detta tyder pd att eleverna hiir 4nnu inte tilldgnat sig ldsflyt,
vilket &r forenligt med utvecklingsmodellen. Da eleverna kommit upp i skolar 6 borjar
horforstaelsen bli mer avgérande for lasforstéelsen, Aven hér 4r vara resultat forenliga med
utvecklingsmodellen d4 de tre elever som testats hade nedsatt horforstielse. Det dr dock inte
endast i skolar 6 véra elever uppvisar nedsatt horforstaelse. Av de elever, vars horforstaelse
var testad, uppvisar majoriteten av eleverna i skolar 4 och hélften av eleverna i skolar 5
nedsatt horforstaelse.

Faktum kvarstar dock att samtliga tre elever i skolér 6 uppvisar nedsatt horforstielse och
nedsatt lasforstaelse. De ska i den aldern ha tilldgnat sig en god ldshastighet, vilket inte vara
elever gjort. Samtidigt exponeras elever i skolar 6 for mer komplexa texter och kravet p# att
ldsa for att 14ra Skar (Indrisano & Chall, 1995; Stanovich, 1980). De elever som di inte
uppnatt god lishastighet och parallellt har nedsatt horforstaelse hamnar snabbt efter i skolan.
Det &r ddrfor av yttersta vikt att man testar horforstaelsen pa ldssvaga elever.

Nir resultaten sammanstélldes kunde vi konstatera att man endast i ett fatal fall kontrollerat
elevens horforstaelse. For oss var detta 6verraskande eftersom det r viktigt att veta hur
elevens horforstaelse dr for att kunna ge adekvat hjilp till eleven. Som ndmnts tidigare i denna
uppsats &r det ocksé de elever med horforstaelseproblem som far det svérast i de senare
skolaren. Det konstaterades ocksé att en klar majoritet av de horforstaelsetest som gjorts hade
gjorts pa pojkar. Orsaken till detta kan vi endast spekulera om, men en anledning kan vara att
pedagogerna uppfattar flickor som mer verbala #n pojkar och att flickorna dérigenom déljer
sina svirigheter béttre.

Det faktum att vi fick in en relativt liten méngd resultat frin ldshastighetstest vickte {orvaning
hos oss. Det kan vara sa att man inom skolan anser att l4shastigheten saknar betydelse for
elevernas lasforstaelseftrmaga och dérfor inte finner det viktigt att testa den strukturen.

En elev (elev 12) hade bittre l4shastighet 4n l4sforstdelse medan ord- och hérforstaelse &r
normal. Detta resultat kan stédja pastdendet att ldshastigheten har betydelse for ldsforstaelsen.
Det &r intressant att se att dessa elever finns, dven om det fortfarande dr sa att vart material r
for litet for att géra ndgra stérre konklusioner.

5.1.1. Samband mellan liishastighet och lisforstaelse

Da vi borjade planera vért magisterarbete var var forhoppning att vi skulle f3 in s stor mingd
data att vi utifran dessa skulle fa mgjlighet att géra en korrelationsberdkning i SPSS. Vi hade
for avsikt att ridkna ut huruvida ldshastigheten korrelerar med ldsforstaelsen. Vi ville ocksd
rdkna ut hur de andra tva komponenterna, ordfirstdelse och hérforsidelse, korrelerar med
lasforstaelsen. Tyvérr visade det sig att vi inte fick in ett sa fullstindigt material som vi fran
bdrjan hade hoppats. Saledes har vi bara kunnat gora en korrelationsberikning mellan
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lashastigheten och ldsférstdelsen. Denna 4r dock nagot osiker da vi gjort berikningen pd
resultatet fran 24 elever. -

Korrelationen mellan ldsforstéelse och lashastighet i var studie visade sig vara varken hég
eller 1ag (0,537) vilket tyder pa att sambandet mellan testen inte #r sirskilt hog. Resultatet
visar att 28,8 % av variansen i lasforstaelsen kan forklaras av ldshastigheten. Det framkom
siledes att lashastighet och ldsforstaelse har ett visst samband, vilket &r forenligt med tidigare
studier (Adlof, Catts & Little, 2006). Ddremot kan orsaken till detta samband inte férklaras av
denna analys. Resultatet tyder dock pa att lashastigheten inte &r en oberoende komponent for
lasforstielsen.

5.2. Metodkritik

En brist i vart val av metod var att vi inte visste hur testningen av eleverna hade gatt till. I en
del fall har vi kunnat misstéinka att eleven fatt hjilp som inte dr férenligt med instruktionerna
f6r hur testen ska anvindas. Det var for oss ovintat att se att man anvénder ett standardiserat
testmaterial pa detta sitt och &nda anvénder sig av staninepoéng for att bedéma elevens
resultat. Anledningen till detta kan vara att specialpedagogerna tagit redan gjorda utredningar
och angett staninepoing dé vi efterfrigat detta. Vi 4r ddremot inte dverraskade ver att
standardiserade test anvénds for att gora kvalitativa beddmningar av elevers 14sformiga men
da ska staninepodng inte anges.

En annan brist var att vi fick tillgang till ett ofullstiindigt material. Noteras bor dock att
materialet ursprungligen inte var avsett for forskningsindamal. I en del fall hade man inte
testat elevens ldshastighet. I de flesta fallen saknades dven resultat fran horforstaelsetest.
Detta faktum gav oss nya insikter som vi inte fatt om vi sjilva utfort testningen av eleverna.
Kanske ser man i skolorna pa ldssvérigheter som ett avkodningsproblem. Som vi har beskrivit
1 denna studie har till exempel horforstaelse en mer avgirande betydelse for ldsforstaelsen.
Den insikten gor att vi 4nda tycker att vi valde ritt metod.

Yiterligare kritik kan riktas mot vart val av testpersoner da vi hade den amerikanska studien
(Adlof, Catts & Little, 2006) som utgdngspunkt. I USA borjar eleverna skolan tidigare &n i
Sverige varfor ldersmatchningen inte stimmer dverens. Vi anser det dock vara viktigare hur
langt man har kommit i sin ldsutveckling. Dérf6r har vi valt elever som géatt lika manga 4r i
skolan som i den amerikanska studien.

Vid en eventuell fortséttning pa var studie rekommenderar vi att man sjilv utfor all testning
for att forsikra sig om att det gors pa rétt sitt. Vi skulle dven rekommendera anviindning
ordlistor och inte ordfrstaelse, for att pa sé sétt testa bade precisionen och hastigheten i
ordigenkanningen. Dessutom hade vi varit sikra p4 att det ir ordigenkdnningen som prévas
och inget annat. Vid testning av lisforstéelse har eleven nytta av kontexten och kan darfor
prestera bittre dn vid ren ordigenkénning. Utdver det hade det varit intressant att gdra en
longitudinell studie dér man understkte samma elever i skolar 2, 4 och 8. Detta for att pa ett
bittre sétt kunna beskriva hastighetens roll for elevens l4sforstaelse. Andra undersékningar
har ju visat pa att hastighetens betydelse foréndras 6ver tid.
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5.3. Triina lishastighet?

P4 flertalet skolor har man i &rtionden tillémpat ldshastighetstrining vilken har en bevisat
positiv effekt. Det dr ddremot oklart om det dr pa grund av specifika Gvningar eller for att
barnen ldser en 6kad méngd text som ldshastigheten okar. Denna triining effektiviseras om
eleven fér lasstod. Repetitionsuppgifter verkar dock inte vara effektivare dn uppgifter utan
repetition (Kuhn & Stahl, 2003). Den viktigaste faktorn for att tilldigna sig ldsning och i en
gynnsam ldsutveckling dr att bearbeta text, det vill siga att trdna ldsning. For att tréina
lashastighet kan man anvinda sig av tvi olika strategier

a) sjélvstiandig tystldsning eller

b) hoglisning med stéd (innefattar bland annat feedback, repetitionslésning, parlisning,
ldsning med inlevelse, delad ldsning och ldsning med stdd av vuxen).

Kuhn och Stahl (2003) fann i sin studie att da eleverna trinade [4sning forbittrades béde deras
lashastighet och deras precision i ordigenk#nningen. Utdver det ékade elevernas lasforstaelse.
Diéremot fann man inte ndgon ¢kad forstaelse vid beddmning med standardiserade test. Man
menar alltsd att kad forstielse mer handlar om forstielsen for syntaktiska forhallanden i
texten och inte géllande mental forstaelse och generell omviérldskunskap. Detta grundar Kuhn
och Stahl pa att eleverna inte gjort nagra forbéttringar vid testning med standardiserade test.

I en studie av Chall, Jacobs och Baldwin (1990) fann man att de elever som fick utmanande
ldsévningar tilldgnade sig en mer gynnsam ldsutveckling. Det dr darfor viktigt att 14rarna har
kunskaper om sprak- och lidsutveckling, speciellt om de arbetar med léssvaga elever. Genom
sddana kunskaper forbittras deras mojlighet att skapa tillrickligt utmanade 6vningar fér
eleverna. For att stimulera sprakutvecklingen for elever i skolar 1-3 bdr man lisa hégt ur
texter innehéllande ett ndgot mer avancerat sprik #én det de sjdlva kan ldsa. Om de inte
exponeras for denna typ av sprakanvindning, minskar deras chanser att ldra sig det (Chall,
Jacobs & Baldwin 1990).

En viktig aspekt i 14s- och skrivutvecklingen dr Matteuseffekten, se Catts och Kamhi (2005).
Om en elev tidigt tilldgnar sig en god ordigenkinningsférmaga kommer eleven att l4sa mer
vilket 1 sin tur leder till 6kad precision och tkad hastighet vad giller ordigenkinning, De
elever som har nedsatt ordigenkéinningsforméga kommer med stérsta sannolikhet att liisa
mindre och vilja lattare texter vilket leder till att eleven utvecklar sitt ordfrrad langsammare
och fér pa sa vis simre l4sforstielse 4n barn som redan fran borjan &dr duktiga ordigenkiinnare.
Om eleverna inte far rétt stdd tidigt 1 sin ldsutveckling, kommer de att hamna efter sina
skolkamrater dven 1 §vriga skoldmnen.

Utifran dessa uppgifter 4r det av yttersta vikt att elever tidigt i sin lds- och skrivutveckling far
stéd och hjélp. Det dr ocksé viktigt att detta st6d #r anpassat efter den enskilda elevens
svagheter och styrkor. En noggrann utredning av elevens samtliga sprakliga formégor &r
darfor nodvindig sé att pedagogerna i skolan ska kunna ge eleven adekvat hjilp.
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5.4. Slutsatser

Utifran véara resultat kan vi egentligen inte sékerstélla nigra slutsatser. Vi ser en tendens till
att lashastigheten inte ér en separat faktor for ldsforstaelsen, Om lidshastigheten vore en
separat faktor for lasforstaelsen borde andelen elever med bittre lishastighet #n lasforstielse
vara stdrre. I vrt material redovisas endast ett sadant resultat (elev 12).

Resultatet i var studie pavisar att utvecklingsmodellen stimmer, Vi har sett att eleverna i
skolar 4 ej uppnétt adekvat lashastighet vilket dr forenligt med utvecklingsmodellen.
Eleverna i skolér 5 redovisar nedsatt ordférstielse medan eleverna i skoldr 6 visar pa nedsatt
horforstaelse. Dessa resultat stimmer ocksé vil 6verens med utvecklingsmodellen.

I den litteratur vi redovisat framkommer olika metoder for att tréina ldsning. De flesta av dessa
metoder efterstréivar en 6kad lashastighet, Flertalet studier pekar pa att 6kad l&shastighet leder
till béttre lasforstaelse, vilket vissa menar leder till 6kad sprakforstielse. Andra menar att det
inte dr sprakforstielsen som Skar utan snarare forstdelsen for hur texter 4r uppbyggda.
Gemensamt for duktiga lisare dr dock att de ldser korrekt, har en god sprakforstaelse och att
deras ordigenkénning &r automatiserad.

Vi har fatt en hel del insikter dé vi gjort denna studie. Vad giller de test som finns att tillga 4r
att 1 de allra flesta standardiserade testen ingér en hastighetskomponent pé ett eller annat sitt.
Detta anser vi vara olyckligt da det inte konstaterats att l4shastigheten 4r en oberoende faktor
for lasforstaelsen. Om en elev inte hinner gora hela testet pd grund av att tiden tar slut, far
denna elev sémre resultat &n om han/hon hade fatt obegréinsat med tid pa sig att genomfora
testet. Vad géller diagnostiken &r det tydligt att utredningar gérs pa olika sitt. Vi anser att
detta &r olyckligt eftersom risken att missa nigot av betydelse tkar d4 inte alla aspekter av
spriket undersoks. Vi fann exempelvis det relativt ovanligt att man gér nagot
horforstaelsetest. Detta dr beklagligt eftersom manga studier visar pa att horforstaelsen ir av
stor betydelse for lasforstaelsen ju lingre upp i skoldren eleven kommer.

TACK

Vi vill tacka de specialpedagoger som bidragit med testresultat. Tack &ven till de logopeder
som i sista stund var vénliga att hjélpa oss samla in mer material. Utan er hade vi inte kunnat
genomfGra uppsatsen.

22




REFERENSER

Aaron, P. G., Joshi, M. & Williams, K. A. (1999). Not all reading disabilities are alike.
Journal of Learning Disabilities, 32, 120-137.

Adlof, 8. M., Catts H. W. & Little, T. D. (2006). Should the simple view of reading include a
fluency component? Reading and Writing, 19, 933-958.

Catts, HW. & Kambhi, A. G. (1999). Language and Reading Disabilities. Needham Heights:
Allyn & Bacon.

Catts, HW. & Kambhi, A. G. (2005). Language and Reading Disabilities. Second edition.
Boston: Pearson Education Inc.

Catts, HW., Hogan, T. P & Adlof, S. M. (2005). Developmental changes in reading and
reading disabilities. ] H. W. Catts & A. G. Kambhi (Red.), Connections Between
Language and Reading Disabilities, (s 25-40). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Chall, I. 8., Jacobs, V. & Baldwin, L. (1990). The reading crisis. Cambridge, MA, Harvard:
University Press.

de Renzi & Vignolo, (1962). Token test.

Ehri, L. C. (1995). Phases of development in learning to read words by sight. Journal of
Research in Reading, 1995, 18, 116-125.

Holmberg, E. & Lundilv, E. (1998). T'R.O.G. svensk manual. SIH Liromedel Goteborg.

Hoover, W. A. & Gough, P. B. (1990). The simple view of reading. Reading and Writing: An
Interdisciplinary Journal 2, 127-160.

Indrisano, R. & Chall, J. S. (1995). Literacy development, Journal of Education, 177, 1, 63-
g4,

Jirpsten, B. & Taube, K. (1997) DLS — Handledning for klasserna 4-6. Psykologiftrlaget AB,
Katarina Tryck AB.

Joshi, R. M. & Aaron, P. G. (2000). The component model of reading: Simple view of
reading made a little more complex. Reading Psychology, 21, 85-97.

Kuhn, M. R, & Stahl, S. A. (2003). Fluency: A review og developmental and remedial
practices. Journal of Educational Psychology, 95, 1, 3-21.

LaBerge, D. & Samuels, S. J. (1974). Toward a theory of automatic information processing in
reading. Cognitive Psychology, 6, 293-323,

Lovett, M. W. (1987). A developmental approach to reading disability: Accuracy and speed
criteria of normal and deficient reading skill. Child Development, 58, 1, 234-260.
Samuels, S. J. (1988). Decoding and automaticity: Helping poor readers become automatic at

word recognition. The Reading Teacher, 41, 756-760.

Stanovich, K. E. (1980). Effects of explicit teaching and peer toutoring on the reading
achivement of learning disabled and low-performing students in regular classrooms.
Reading Research Quarterly, 16, 32-71.

Tressoldi, P. E., Lorusso, M. L., Brenbati, F.& Donini, R. (2008). Fluency remediation in
dyslexic children: Does age makes a difference? Dyslexia, 14, 142-152.

23



Bilaga 1
Challs Lisutvecklingsstadier )

Stadie 0

Forstadiet. 0-6 ar.

Allmin sprakutveckling. Redan pa detta forstadie lér sig barnen enklare lés- och skrivkoncept,
t.ex. att kiinna igen bokstéver och skyltar samt skriva sitt eget namn.

Stadie 1
Lasstart. Skolar 1 — bérjan av skolar 2.
Inldrning av alfabetets principer samt avkodning och ldsning av enkla texter.

Stadie 2
Bekriftelse och lidsflyt. Skolar 2 ~ skolar 3,
Lasningen blir mer flytande och ldsningen av kiinda texter mer automatiserad.

Stadie 3

Lésa for att ldra sig. Skolar 4 — skolar 8.

Eleverna anvénder lasningen som ett medel for att léra sig saker, utvecklar sitt ordfrrad och
bygger upp sin kunskap om virlden,

Stadie 4
Flera synvinklar. Gymnasiet.
Kritisk textanalys och forstaelse for olika synvinklar,

Stadie 5

Konstruktion och rekonstruktion. Hogskolan.
Formaga att analysera vad texten ska anvéindas till och vem den #r skriven fér.
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UNIVERSITET

LUND 2008-01-11

Hej!

Vi gér dttonde terminen pa logopedutbildningen pé universitetet i Lund och vi har precis
borjat med var magisteruppsats om 20 podng. Uppsatsens fragestillning 4r "Vilken betydelse
har ldshastigheten for lasforstaelsen?” och det 4r dirf6r vi nu skickar detta brev till Dig. Fér
att vi ska kunna genomfra uppsatsen behdver vi nimligen Din hjilp eftersom Du &r utbildad
specialpedagog, specialldrare eller talpedagog. Du triiffar de lissvaga eleverna i Ditt arbete pa
skolan och utg@r dér en viktig del i elevens trining och ldsutveckling. Var forhoppning ar att
Du pé Din arbetsplats anvinder ett 14s- och skrivtest som heter DLS och ett hdrforstaelsetest
som heter TROG (eller ett likvardigt horforstaelsetest som testar satsforstaelse, inte bara ord-
forstéelse och som helst 4r normerat eller standardiserat).

Bakgrund till var studie

Det finns olika teorier om hur l4sinldrningen gér till, men forskare virlden dver 4r dverens om
att lasning 4r en komplex kognitiv aktivitet, En av teorierna heter ”The simple view of
reading” och det #r den teorin var uppsats utgér ifrdn. Grunden till var frigestillning 4r
artikeln ”Should the simple view of reading include a fluency component?” av Suzanne M.
Adlof, Hugh W. Catts och Todd D. Little vid University of Kansas i USA. (Se samman-
fattning av artikeln nedan.) “The simple view of reading”-teorin grundades av Gough och
Tunmer 1986, vidareutvecklades av Hoover och Gough 1990 och sedan dven av Catts och
Kambhi 1999.

Det centrala i denna teori &r att lisning bestar av tva komponenter; avkodning och spraklig
forstaelse. Med avkodning menar man ordavkodningsprocessen som forvandlar skrivna bok-
stiver till ord. Sprakiig forstdelse, utiryckt som horforstdelse, definieras som processen som
gor att ord, meningar och samtalsimnen kan tolkas. Man menar ait lisutvecklingen kommer
att fungera tillfredsstillande endast om bada dessa funktioner finns, d.v.s. att ordavkodning
utan forstdelse inte &r lisning. Vissa forskare, t.ex. Crowder 1982, haller inte med om detta.
De menar att det enda som behdvs &r ordavkodning och att det 4r den som ér sjélva ldsningen.

Pa senare tid har frigan vickts om ”A simple view of reading” dven borde innehalla en
hastighetskomponent. Argumentet fér detta 4r att om man ldser flytande far man bittre text-
forstelse eftersom man 4gnar mindre tid och anvénder mindre kognitiva resurser. Det gér att
man kan ligga mer kraft pa att forstd innehillet,
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Artikelforfattarna har testat 522 barn i skolar 2, 4 och 8 med fragestillningen "Péverkar
ldshastigheten i sig sjélv ldsfrstaelsen, oberoende av horforstaelse och ordforstaelse?” .

Resultatet av deras forskning visade att ldshastighet inte ir en separat faktor for dalig ldsning.
Istdllet visade det sig att i de tidiga skolaren #r ordfrstdelse en viktig faktor for ldsforstielse.
I de senare skoléren hade de med dalig horforstaelse dven délig lisforstdelse. Men lashastig-
heten paverkar dnda ldsforstaelsen. De som lédser snabbt har oftast ocksa bra lisforstaelse.
Slutsatsen blir alltsa att hogre ldshastighet ger béttre ldsforstaelse vilket i sin tur ger bittre
sprakforstaelse.

Vi dr nu intresserade av att ta reda pd om dessa resultat dven giller for svenska barn i skolar
4-6. Vi hoppas dérfor att Du vill hjdlpa oss med att skicka oss kopior pé utredningar som Du
har gjort pa lissvaga elever i ar 4-6. Det material vi 4r intresserade av 4r alltsa;

DLS for skolar 4-6, deltesten

- ldshastighet (hela testet)

- lasforstaelse (fyll i protokoll)

- ordkunskap (fyll i protokoll)

Nagot horforstaelsetest (sprakforstaelse), helst TROG

Vi bifogar hir ocksé ett protokoll som kan fyllas i och med forklaringar till de olika
varaiblerna vi behdver ha som underlag for vér studie. Alla kopior av testblanketter ska vara
avidentifierade och bara mérkas med elevens alder, kén och skolér. Vi vill gérna att Du ger
eleven ett id-nummer ifall vi behdver komplettera materialet. Vanligen séind oss materialet
senast den 14 mars (v 11).

Med vinlig hélsning

Susanna Jansson Anmn-Sofie Leufstedt
Logopedstudent Logopedstudent

susanna.k jansson(@telia.com ann-sofie.leufstedt.665@student.lu.se
Institutionen for kliniska vetenskaper Institutionen for kliniska vetenskaper
Avdelningen for logopedi, foniatri Avdelningen foér logopedi, foniatri
och audiologi och audiologi

Lunds Universitet Lunds Universitet

Handledare

Eva Wigforss

Leg. logoped

Universitetslektor

eva.wigforss@med.lu.se
Institutionen for kliniska vetenskaper
Avdelningen for logopedi, foniatri
och audiologi

Lunds Universitet
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Protokoll Gver underlaget for magisteruppsats i logopedi

“Vilken betydelse har ldshastigheten for ldsforstdelsen?” -
Av logopedstudenterna Susanna Jansson och Ann-Sofie Leufstedt

[.unds Universitet

Elevens alder

Elevens kén

Elevens skolar

Elevens id

Kontaktpersonens namn

Kontaktpersonens arbetsplats

Sammanstiillning av test

Test Poiing Stanine | Percentil

| DLS (ar 4-6) — Lisforstaelse

DLS (ar 4-6)— Ordforstaelse

DLS (&r 4-6) — Lashastighet Avidentifiera, kopiera och ”id-mérk” lishastig-
hetstestet.

TROG

Annat sprakligt horforstaelsetest

Forklaring

Elevens alder — angivet 1 ar:manader (tex 10:11 = 10 &r och 11 manader)

Elevens kon - flicka eller pojke

Elevens skoldr — vilken "klass” eleven gar i (skolar 4, 5 eller 6)

Elevens id — numrera eleverna sé att vi kan ta kontakt med er om vi undrar nigot om resultat
eller dyl. Viktigt att du sparar en egen lista dir du har elevens namn tillsammans med id-
numret vi far

Kontaktpersonens namn — ditt namn, sé vi vet vem vi ska ta kontakt med om det &r ndgot vi
undrar dver

Kontaktpersonens arbetsplats — var du jobbar

DLS — Diagnostiskt material for analys av 14s- och skrivférméga. Materialet bestar av fyra
delprov. Ldsférstaelse miter olika aspekter av ldsférmaga, sdsom kunskaper pa detaljniva och
férmaga att dra slutsatser. Ordforstdelse flervalsuppgifter med ord hiimtade fran olika dmnes-
omraden. Ldshastighet finns i tva versioner med olika svarighetsgrad. Tolkning dr méjlig av
hastighet i relation till forstaelse av den lista texten.

TROG — Svensk Oversittning och normering av det brittiska "Test for Reception of
Grammar", ett impressivt test for barn i forskola och skola. Testar satsforstielse.

Annat sprakligt hérforstaelsetest — testet ska innehalla forstaelse av meningar och inte bara
ordforstéelse. Det 4r bra om testet &r normerat eller standardiserat, men det 4r inte nédvindigt.
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