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SAMMANFATTNING

Lexikon beskrivs som en viktig faktor for skolframgang hos flersprakiga barn. Det vanligaste
séttet att testa lexikon &r att mata dess storlek. Forskning har dock visat att &ven lexikal
organisation spelar en viktig roll. Att enbart méata lexikal storlek ger alltsa en begransad bild
av en persons lexikala formaga. | detta arbete studeras lexikal storlek och organisation hos 49
svensk-arabiska flersprakiga barn i skolar 4 med hjélp av Peabody Picture VVocabulary Test 111
(PPVT) och Kent & Rosanoffs associationstest. Associationstestet har tidigare anvénts i
lingvistiska studier, men &r ej kliniskt utprovat.

En jamforelse med tidigare studier visade att testgruppen hade ett samre resultat &n bade
ensprakiga och flersprakiga barn, pa bada testen. En méjlig bakomliggande faktor till detta
kan vara en begransad tillgang till idiomatisk talad svenska. Det ar sedan tidigare kant att
aldersreferenser for ensprakiga barn inte ar rattvisande for flersprakiga barn. Resultaten i
foreliggande studie tyder pa att det aven kan vara problematiskt att anvanda flersprakiga
aldersreferenser i en annan population an den de har konstruerats for. | detta arbete
presenteras aldersreferenser pa de aktuella testen, utprovade pa svensk-arabiska fjardeklassare
i Rosengard.

Inget samband gick att pavisa mellan resultatet pa PPVT och andelen avancerade
associationer pa Kent & Rosanoffs associationstest. Detta tyder pa att inget sjalvklart
samband finns mellan lexikal storlek och organisation; ett stort lexikon behdver alltsa inte
nodvandigtvis vara val organiserat. Det ar darfor viktigt att man vid spraklig bedémning och
behandling tar hansyn till bade lexikal storlek och organisation. Ett statistiskt signifikant
samband fanns dock mellan resultatet pa PPVT och andelen icke klassificerbara associationer,
framfor allt sadana som tyder pa en svag lexikal organisation. Denna typ av svar var dessutom
mycket mer vanligt forekommande &n i tidigare studier. Eventuellt representerar dessa
associationer en ny, lagre, niva i utvecklingen av associationer.

Anvéandbarheten for Kent & Rosanoffs associationstest diskuteras. Om testet ska kunna
anvandas kliniskt behéver det kortas ner och rattningsprinciperna bor férenklas.
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1 INLEDNING

| takt med att Sverige blir ett alltmer mangkulturellt samhalle 6kar behovet av logopedisk
kunskap i amnet flersprakighet. Att alla barn, oavsett bakgrund, ska kunna fa en likvardig
logopedisk beddmning anser vi vara ett mycket viktigt mal att sikta mot. Det kanns darfor
angelaget att narmare utforska flersprakiga barns sprakformaga.

Lexikon &r ett relativt eftersatt omrade inom barnspraksforskning, sarskilt om man jamfor
med till exempel grammatik och fonologi. Lexikal formaga brukar ofta delas upp i
kvantitativt och kvalitativt lexikon. Med kvantitet menas da hur manga ord ett barn kan och
med kvalitet menas hur bra barnet kan orden. | logopedisk verksamhet &r det vanligt att man
arbetar med kvantitativa aspekter av lexikon. Ett populart test for att mata lexikal kvantitet,
alltsé storlek®, ar Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT). Enligt Pefia, Bedore och Rapazzo
(2003) far man dock en begransad bild av ett barns lexikon om man bara testar lexikonets
storlek. Kvalitativa aspekter av lexikon tycks vara mer eftersatta inom klinisk verksamhet,
kanske eftersom dessa &r svarare att mata an de kvantitativa. En kvalitativ aspekt av lexikon
ar dess organisation (Meara 1996). Namei (2002) testade lexikal organisation hos flersprakiga
och ensprakiga barn i Stockholmsomradet, med hjélp av ett test kallat Kent & Rosanoffs
associationstest.

Att undersoka lexikon ar en viktig del i en utredning av sprakstorning eller dyslexi (se till
exempel Durkin 2000). Bada dessa diagnoser kan paverka barns skolprestationer och det &r
viktigt att en ordentlig utredning gors sa att adekvat hjalp kan sattas in. Om barnet i fraga ar
flersprakigt blir diagnostiseringen komplicerad, eftersom flera sprak &r inblandade och
eftersom barnet ofta har hela sin skolgang pa sitt andrasprak. Dessutom ar bade test och deras
referensvarden oftast anpassade for ensprakiga barn (se till exempel Salameh 2003). For att
battre kunna diagnostisera sprakstorning och dyslexi ar det alltsa angeléget att utarbeta test
och aldersreferenser for flersprakiga barn.

1.1 Undersokningens syfte

Nameis undersokning (2002) hade ett lingvistiskt perspektiv. I den hdr uppsatsen vill vi bygga
vidare pa hennes resultat och forsoka utrona om testet hon anvéande aven fungerar med en
klinisk utgangspunkt, det vill sdga som en hjalp i diagnostiseringen av dyslexi och
sprakstorning hos flersprakiga skolbarn. Uppsatsen tar dven upp fragan huruvida det finns ett
samband mellan lexikonets storlek och dess organisation, detta genom att jamfora resultatet
pa Kent & Rosanoffs associationstest med resultatet pd PPVT. | Nameis studie gors ingen
jamforelse mellan resultatet pa associationstestet och andra test av spraklig formaga, nagot
hon sjalv patalar som ett uppslag for vidare forskning.

For bade PPVT och Kent & Rosanoffs associationstest finns data fran svenska flersprakiga
barn. Det ar dock viktigt att komma ihag att flersprakiga barn ar langt ifran en homogen
grupp. Det kandes darfor angelaget att rekrytera testpersoner fran ett annat omrade &n
Stockholm. Vi valde Rosengard i Malmo, en stadsdel med en stor flersprakig population. En
av de vanligaste sprakkombinationerna hos skolbarn i Rosengard ar arabiska och svenska,
darfor blev det naturligt sa att dessa sprak fick representera flersprakighet i denna uppsats.

! Begreppen lexikal kvantitet och lexikal storlek anvands synonymt i denna uppsats.



Syftena med denna undersokning ar:

1. Att faststalla aldersreferenser for PPVT-I11 och Kent & Rosanoffs associationstest for
svensk- och arabisktalande normalsprakiga fjardeklassare i Rosengard.

2. Att jamfora resultaten med tidigare studier pa flersprakiga och ensprakiga barn.

3. Att jamfora resultaten pa de tva testen for att se hur de forhaller sig till varandra.

4. Att undersoka den Kkliniska anvandbarheten for Kent & Rosanoffs associationstest.

2 BAKGRUND

| bakgrunden redogors for olika aspekter av flersprakighet och andraspraksinlarning, samt
sprakstorning och dyslexi. Dessutom behandlas lexikal utveckling och testning av lexikon.

2.1 Flersprakighet

En person definieras som flersprakig om hon lever i en flersprakig miljo och exponeras for
minst tva sprak pa regelbunden basis (Salameh 2003). Enligt denna definition stalls alltsa
inget krav pa att personen ska ha en viss fardighet i sina sprak. Det &r till exempel mojligt att
raknas som flersprakig utan att kunna lasa och skriva pa ett eller flera av sina sprak. Man kan
aven vara flersprakig trots att man bara har en passiv forstaelse av ett sprak.

2.1.1 Férekomst

Aven om det i Sverige sedan lang tid tillbaka finns etniska minoritetsgrupper som &r
flersprakiga, till exempel sverigefinnar och samer, hanger flersprakigheten i det svenska
samhallet tatt samman med den del av befolkningen som har utlandsk bakgrund. Statistiska
centralbyran (SCB 2005) har som kriterier for beteckningen utlandsk bakgrund att en person
antingen ar fodd utomlands eller har tva utrikes fodda foraldrar. Enligt statistik dver Sveriges
befolkning fanns det drygt 1,5 miljoner méanniskor, motsvarande 16,7 % av befolkningen,
med utlandsk bakgrund i Sverige 2006 (SCB 2007). Dessa siffror kan inte sdgas vara en
fullstandig beskrivning av antalet flersprakiga personer i Sverige. Klart ar dock att en ansenlig
del av Sveriges befolkning ar flersprakig. | vissa delar av Sverige ar denna del av
befolkningen sérskilt stor. | Malmé hade 2006 35,9 % av befolkningen utlandsk bakgrund
(SCB 2007). I Malmé finns det dock stora variationer mellan stadsdelarna. | stadsdelen
Rosengard uppgar andelen invanare med utlandsk bakgrund till 85 % (Malmg stadskontor
2008).

2.2.2 Successiv och simultan flersprakighet

En vanligt anvand indelning av flersprakighet ar simultan och successiv flersprakighet.
Simultan flersprakighet innebar att man lar sig tva sprak fran tidig barndom, medan successiv
flersprakighet innebar att man lar sig andraspraket efter forstaspraket (Hakansson 2003).
Gransen mellan de olika formerna av flersprakighet dras ofta vid tre ars alder. Personer med
successiv flersprakighet vantas inte na lika langt i sin andraspraksutveckling som personer
med simultan flersprakighet (Hakansson 2003). Hakansson menar vidare att simultan



flersprakighet kan forekomma i svenska invandrarfamiljer, forutsatt att barnet ar fott i Sverige
och borjar pa forskola tidigt. Salameh (2003) pekar dock pa att det ar mycket svart att
anvanda distinktionen mellan simultan och successiv flersprakighet i multietniska omraden
som Rosengard. Barnens exponering for svenska blir, &ven i de fall dar den pabdrjas tidigt,
séllan kontinuerlig. Exponeringen sker dessutom till stor del genom personer som sjalva har
svenska som andrasprak. Sprakmiljon i omraden som Rosengard, med fa talare av svenska
som modersmal, gor alltsa att distinktionen mellan simultan och successiv flersprakighet
saknar relevans for dessa barn. Det ar snarare sa att samtliga ar successivt flersprakiga.

2.2.3 Andraspraksinlarning

Till skillnad fran inlarning av fraimmande sprak sker andraspraksinlarning i det land dar
spraket talas. Andraspraket ar dessutom undervisningssprak i skolan och malet for inlarningen
ar att eleverna ska komma upp till samma eller nastan samma niva som barn som har svenska
som forstasprak (Viberg 1996).

Det har gjorts en del undersokningar om hur lang tid andraspraksinlarning tar fér barn. Viktigt
i sammanhanget ar att skilja mellan det vardagliga spraket och det sprak som behovs i skolan.
Det tar enligt Viberg (1996) i genomsnitt tva ar for barn i skolaldern att utveckla sitt
andrasprak till en niva som fungerar i det dagliga livet. Denna niva racker dock inte for att
klara av skolan, sarskilt inte i de hogre skolaren. For barn i skolaldern tar det minst fem ar att
uppna den sprakliga niva som kravs for att inhamta kunskap och for att resonera och framféra
tankar och asikter (Cummins 1981). Collier (1989) menar att det tar fem till sju ar for
invandrarbarn att komma upp till en normalniva i lasning och i lasamnen som So och No.
Detta galler forutsatt att barnen har fatt minst tva ars skolgang i hemlandet innan ankomsten.
Om de inte har haft nagon skolgang pa sitt modersmal kan det ta sju till tio ar att komma upp i
normalnivan i dessa @amnen och vissa barn nar aldrig dit.

Enligt Cummins (1981) &r det latt att Gverskatta ett barns sprakliga kompetens om det har gott
uttal och talflyt. Just dessa formagor ar dock inte de mest avgorande for barnets prestationer i
skolan. Daremot ar lexikal formaga en av de viktigaste prediktorerna for skolframgang
(Verhallen & Schoonen 1998). Det &r inte bara lexikonets storlek, utan dven dess
organisation, som spelar en viktig roll for flersprakiga barns generella skolframgang
(Verhallen & Schoonen 1993).

Viberg (1996) menar att den sociala situationen utanfor skolan &r en mycket viktig faktor for
andraspraksinlarning, eftersom en stor del av sprakutvecklingen sker dar. Att hora svenska
talas dven utanfor skolan och att ha kamrater med svenska som modersmal ar viktiga faktorer
for andraspraksinlarningen. Om barnet inte har tillgang till sddan spraklig input kan det enligt
Viberg fa negativa konsekvenser for andraspraksinlarningen. Enligt Kotsinas (1988) ar den
sprakliga miljo som barn i multietniska omraden vaxer upp i speciell pa sa satt att det
forekommer en mindre méngd talad svenska. Dessutom &r den svenska som forekommer
sallan talarnas modersmal.



2.3 Sprakstorning och dyslexi
2.3.1 Sprakstorning

En sprakstorning innebar att ett barn har en spraklig formaga klart under det typiska for
aldern, utan att det finns en uppenbar orsak. Sprakproblemen ska saledes inte bero pa lag 1Q,
horselnedséttning, neurologisk skada eller sjukdom, autismspektrumstorning eller strukturella
avvikelser i munhalan (Leonard 1998). Den sprakliga miljon anses inte ensam kunna orsaka
sprakstorning (Bishop 1997).

Manga barn med sprakstorning har lexikala problem. Dessa kan yttra sig som
ordmobiliseringsproblem och som svarigheter att forsta talat sprak, till exempel bildsprakliga
uttryck (Nettelbladt & Salameh 2007). Lexikala problem kan &ven ge problem med lasning,
eftersom man inte forstar det man laser. Ordmobiliseringsproblem leder till svarigheter att
uttrycka sig, vilket kan ge pragmatiska problem (Nettelbladt 2007b). | skolaldern kan ett
daligt ordforrad innebéra att barnet far svart att forsta vad lararen séger, att tolka innehallet i
larobdcker och att utfora rakneuppgifter med text (Ladberg 2003). Lexikon ar den enskilt
viktigaste faktorn for skolframgang (Viberg 1996).

2.3.2 Sprakstorning hos flersprakiga barn

Vid beddmning av flersprakiga barn med sprakliga problem maste man i forsta hand
differentiera mellan problem som beror pa bristande inléarning av andraspraket och problem
som orsakas av en underliggande sprakstorning (Winter 1999; Stow & Dodd 2003). Ar
orsaken en sprakstorning paverkas samtliga sprak barnet talar, alltsa &ven modersmalet
(Salameh, Nettelbladt, Hakansson & Gullberg 2002). For att korrekt diagnostisera
sprakstorning hos flersprakiga barn ar det alltsa nodvandigt att bedoma bada barnets sprak
(Umbel, Pearson, Fernandez & Oller 1992; Salameh 2003; Salameh, Hakansson & Nettelbladt
2003). Ett stort problem i sammanhanget ar att det rader stor brist pa test och normaldata for
dessa barn (Salameh 2003). Traditionellt har flersprakiga barn exkluderats vid forskning om
sprakstorning for att skapa homogena grupper (Stow & Dodd 2003). Forskning visar att test
for ensprakiga barn och medféljande normer séllan ar réttvisande for flersprakiga barn. Till
exempel testade Umbel, m. fl. (1992) 105 spansk-amerikanska barns lexikon pa bada deras
sprak. Trots att barnens spanska lexikon lag inom det typiska for aldern, vilket tydde pa att
barnen hade typisk sprakutveckling, var resultatet pa det engelska testet signifikant lagre &n
for engelsktalande amerikanska barn. Kalnak (1997) gjorde en utprovning av Nya SIT
(Sprakligt Impressivt Test for barn) och Nya Lundamaterialet pa flersprakiga barn med typisk
sprakutveckling. Barnen lag i genomsnitt 1 till 2,5 ar efter de svenska normdata som finns.
Liknande resultat visade Eriksson och Hugosson (1996), som testade 20 svenska ensprakiga
och flersprakiga barns lexikon. Det sammantagna resultatet for forstaelse och bendamning
visade att de flersprakiga barnen, med eller utan sprakstorning, presterade samre &n jamnariga
ensprakiga barn, dven dessa med eller utan sprakstérning. Det star saledes klart att man vid
bedémning av flersprakiga barn inte kan anvéanda sig av normer och referenser fran
ensprakiga barn.



2.3.3 Dyslexi och las- och skrivsvarigheter

The International Dyslexia Association ([IDA] 2002) definierar dyslexi som en specifik
inlarningssvarighet, vilken yttrar sig som svarigheter med avkodning och stavning.
Konsekvenser av dessa svarigheter blir en nedsatt lasforstaelse. | Sverige pratar man ofta om
det vidare begreppet las- och skrivsvarigheter istéllet for dyslexi. Forutom personer med
dyslexi omfattar kategorin las- och skrivsvarigheter dven personer som laser daligt pa grund
av andra orsaker (Frisk 1996). Exempel pa sadana orsaker kan vara reducerad intellektuell
kapacitet, sprakproblem och sociala problem.

Personer med dyslexi riskerar enligt IDA (2002) att hammas i sin lexikala utveckling och i
inhdmtandet av kunskap. Lexikon och lasformaga ar tatt forknippade med varandra; ett stort
lexikon underlattar lasning och lasningen spelar i sin tur en mycket stor roll for den lexikala
utvecklingen. Lasning ger i hdgre grad &n samtal och tv-program majligheter till utveckling
av ett rikt ordforrad, eftersom lasaren i texter moter langt fler 1agfrekventa ord (Hoien &
Lundberg 1999).

2.3.4 Dyslexi och las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga barn

Deponio, Landon, Mullin & Reid (2000) fann i en undersokning tecken pa att flersprakiga
barn var underrepresenterade bland elever med dyslexi. De menar att detta pekar pa att det
finns en risk for att flersprakiga barn med dyslexi inte far ratt diagnos och darmed inte den
hjalp de behover. Geva (2000) betonar faran i att inte vilja diagnostisera las- och
skrivsvarigheter hos barn som inte kommit sa langt i sin andraspraksinlarning. Hon menar att
man mycket val kan forvénta sig att barn ska kunna avkoda pa andraspraket, trots att deras
muntliga formaga inte ar fullt utvecklad &n. Detta galler forutsatt att de fatt tillracklig
lasundervisning.

Trots att flersprakiga elever ar underrepresenterade vad galler dyslexi ar de enligt Taube och
Fredriksson (1995) dverrepresenterade bland svaga lasare. Detta beror dock inte pa
avkodningsproblem utan pa problem med lasforstaelsen. Bade sprakliga och kulturella
faktorer kan ligga bakom dessa problem. Taube och Fredriksson poangterar dock att ett
omfattande ordforrad ar en av de viktigaste faktorerna for god lasforstaelse.

Vid las- och skrivutredningar av elever som lar sig ett andrasprak &r det viktigt att skilja
mellan problem som beror pé en bristande andraspraksinlarning och problem som beror pa
dyslexi (Miller Guron & Lundberg 2003; Durkin 2000). Durkin (2000) betonar vikten av att
vid en las- och skrivutredning av flersprakiga barn aven bedéma andra sprakliga formagor,
som horforstaelse och lexikon. Detta bor dessutom genomféras pa alla barnets sprak. Mycket
tyder dock pa att detta inte gors i sarskilt stor utstrackning. Deponio, m. fl. (2003) visade i sin
studie att i endast 37 % av fallen bedémdes modersmalet vid misstankt dyslexi hos
flersprakiga barn. De menar att bra testrutiner for flersprakiga barn forefaller saknas.

Sammanfattningsvis finns det saledes en risk for feldiagnostisering av saval dyslexi som
sprakstorning hos flersprakiga barn. For att undvika detta ar det viktigt att anvanda sig av bra
testmaterial och testa alla barnets sprak. Ett problem i sammanhanget ar dock bristen pa for
gruppen utprovade testmaterial.



2.4 Lexikon

Det finns manga olika synsatt pa hur man bast beskriver en persons lexikala formaga. | denna
uppsats har vi anammat en modell som Meara (1996) presenterar. Han anser att lexikal
kompetens kan matas med hjélp av tva komponenter: storlek och organisation.

Enligt Meara (1996) ar det mest grundlaggande mattet pa lexikonet dess storlek. Lexikal
formaga stracker sig dock langre an sa. En annan viktig dimension &r hur val férankrade
orden &r i det mentala lexikonet. Manga har anvant termerna bredd och djup for att illustrera
denna skillnad. Meara anser att dessa termer ar forvirrande och framhaller vikten av att
definiera begreppet ordkunskap. Han hanvisar till Richards (1976) sju grundldggande
aspekter:

1. Att veta hur sannolikt det &r att ett visst ord ska dyka upp i tal eller text.

2. Att veta vilka funktionella och situationella begransningar som finns i anvandandet av
ordet.
Att kunna ordets syntaktiska form(er).
Att kunna identifiera ordets ordstam och veta vilka avledningar som kan goras.
Att kanna till associationer mellan ordet och andra ord pa samma sprak.
Att kanna till ordets semantiska varde.
Att kdnna till manga av ordets betydelser.

No ok w

Meara menar dock att for att testning av lexikon ska bli praktiskt genomforbart bor listan
kortas ner till en enda, métbar, aspekt. Tillsammans med ett matt pa lexikonets storlek, skulle
man sedan kunna uttala sig om en persons totala lexikala formaga. Man skulle till exempel
kunna skilja pa en person som har ett stort ordforrad pa grund av att hon lart sig en lang lista
glosor och en person med ett mer strukturerat lexikon.

Meara anser att punkt nummer 5: ”Att kanna till associationer mellan ordet och andra ord pa
samma sprak” fyller denna funktion. En persons associationer kan alltsa reflektera hennes
lexikala organisation. Han tanker sig att personer med ett valorganiserat lexikon presterar
battre pa flertalet sprakliga uppgifter an personer vars lexikon dr av samma storlek, men
samre organiserat.

2.4.1 Lexikal utveckling

En beskrivning av barns lexikala utveckling kan ges pa olika sétt. Var framstallning baseras
pa Mearas modell. Utvecklingen av lexikonets storlek och dess organisation beskrivs darfor
var for sig. For att underlatta for lasaren har dven skillnad gjorts mellan ensprakig och
flersprakig lexikal utveckling.

Det ensprakiga lexikonets storlek

Det forsta stadiet i den lexikala utvecklingen préglas av att barnet utvecklar 10-50 ord, vilka
ar fonetiskt instabila och liknar stavelsejoller. Utvecklingen sker langsamt. For barn med
typisk sprakutveckling ager detta stadium rum mellan ca 12-18 manaders alder (Nettelbladt
2007a). Det ar viktigt att skilja pa ordproduktion och ordforstaelse, eller produktivt och
receptivt lexikon. Forstaelse kommer fére produktion och barnet forstar langt fler ord &n det
producerar. Nar ett barn anvander ca 10 ord forstar det redan 6ver hundra (Hakansson 1998).
Den lexikala utvecklingen hanger tatt samman med begreppsutvecklingen. Nar barnet forstar



att allt har ett namn intrader den sa kallade ordforradsexplosionen (Namei 2002). Detta sker
vanligtvis vid ca 18 manaders alder. Barnet tredubblar da takten i utvidgandet av sitt lexikon
(Nettelbladt 2007a).

Enligt Viberg (1996) har ett barn med typisk utveckling vid skolstarten ett lexikon pa ca

10 000 ord. Detta galler det receptiva lexikonet. Det produktiva lexikonet ar mindre, kanske
ett par tusen ord. Barnet lar sig sedan ca 3 000 nya ord per ar och vid slutet av gymnasiet har
det receptiva lexikonet vuxit till ca 40 000 ord.

Den sprakférmaga som barn tillagnar sig fore skoldldern, kallas ofta den sprakliga basen. Den
utgors av fonologi, grammatik samt en del av lexikonet och grundldggande pragmatisk
formaga (Viberg 1996). En perfekt spraklig bas innebar att man later infodd. Den del av
lexikonet som tillhor basen &r relativt neutrala ord som betecknar vardagliga féremal och
foreteelser (Ladberg 2003). Basordforrad ar tamligen lika hos infodda talare av ett sprak
(Namei 2002). Ut6ver basen lar man sig ocksa spraklig utbyggnad, vilken bland annat bestar
av utvidgat ordforrad (Viberg 1996). Utbyggnaden bestar dven av en vidareutvecklad
pragmatisk formaga och eventuellt skriftspraklig kompetens. Den sprakliga utbyggnaden
pagar hela livet; lexikonet fortsatter alltsa att utokas aven i vuxen alder. | vilken takt och
utstrackning lexikonet utvecklas varierar beroende pa den sprakliga input man har tillgang till.
Denna beror i sin tur bland annat pa vilket yrke man véljer och vilka intressen man har
(Ladberg 2003).

Det ensprakiga lexikonets organisation

Formagan att kategorisera ar en forutsattning for att kunna utveckla ett lexikon. Innan ett litet
barn kan producera sina forsta ord maste hon organisera sina kunskaper om de personer,
foremal och foreteelser som forekommer i dess narhet (Nettelbladt 2007a). Bomba och
Siqueland (1983) i Namei (2002) sag i en studie att spadbarn kan kategorisera redan vid 3-4
manader. Allt eftersom barnets lexikon expanderar storleksméssigt 6kar behovet av en
effektiv organisation av detsamma. Vid ca 3-4 ars alder borjar orden delas in i ett slags
hierarkiskt system, dar generella ord far tillnéra dverordnade kategorier och mer specifika ord
hamnar i olika underkategorier. Denna process varar livet ut (Namei 2002; Nettelbladt
2007a).

Som tidigare namnts sker en dramatisk 6kning av lexikonets storlek under skoltiden. Man har
sett att det i tidigare skolar dven sker en viktig omorganisation av lexikonet, dar relationen
mellan ord forandras (Nettelbladt 2007a). Lexikonets organisation reflekteras i hur barnet
associerar mellan ord (Meara 1996). Associationer kan delas in i tre olika kategorier, vilka
bland annat presenteras i Namei (2002, 2004). Den mest basala varianten brukar kallas
klangassociationer. Dessa ar fonologiskt relaterade till varandra, till exempel "katt”-"hatt”.
Nasta niva i utvecklingen &r syntagmatiska associationer. Dessa hor vanligtvis till olika
grammatiska kategorier men har en stark syntaktisk koppling. Syntagmatiskt relaterade ord
kan sta ihop i grammatiskt godtagbara fraser, till exempel "katt”-"mjuk”. Den mest
avancerade typen av association ar den paradigmatiska, vilken galler mellan ord som tillhor
samma ordklass. Orden kan std pa samma positioner i en mening och ar semantiskt relaterade
till varandra, till exempel “katt”-"hund”. Se Figur 1.
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Figur 1. Syntagmatiska och paradigmatiska kopplingar mellan ord. Richards, m. fl. (1985,
s. 285) i Namei (2004, s. 371).

Yngre barn tenderar att ge manga syntagmatiska associationer. Mellan 5 och 9 ars alder gar
barn dver till att ge mer paradigmatiska associationer (Nelson 1977). Detta brukar kallas det
syntagmatisk-paradigmatiska skiftet. Darefter &r det mentala lexikonets organisation
overvagande paradigmatisk. Skiftet sker inte en gang for hela lexikonet, utan géller snarare
for varje individuellt ord. Enbart hogfrekventa ord gar igenom alla utvecklingsstadier, vilket
innebar att lexikonet alltid innehaller ord pa olika associationsnivaer. Ett ord som man har
begrénsad kunskap om eliciterar klangassociationer. | takt med att ordet blir mer etablerat i
lexikonet eliciterar det forst syntagmatiska associationer och sedan paradigmatiska (Namei
2002).

2.4.2 Flersprakig lexikal utveckling

Liksom tidigare kommer vi forst att diskutera storleksméassiga aspekter och sedan ga vidare
till organisatoriska.

Det flersprakiga lexikonets storlek

Flersprakiga personer anvander sallan alla sina sprak i alla sammanhang. Ordforraden i de
olika spraken kan darfor se olika ut. Yngre flersprakiga barn har ett storre lexikon for
hemmets och familjens doméner pa modersmalet medan forskolevarlden &r battre
representerad pa andraspraket (Ladberg 2003). Flersprakiga barn har darfor ett mindre lexikon
pa bada sina sprak an ensprakiga talare (Namei 2002). Detta behdver dock inte betyda att de
har ett mindre lexikon totalt sett.

Barn som méter sitt andrasprak forst i skolaldern stalls infor utmaningen att lara sig bade
spraket och amneskunskaperna samtidigt. Basen i andrasprakets ordférrad fattas och barnen
stalls darfor tidigt i sin ordforradsutveckling infor ord som varken ar enkla, vardagliga eller
konkreta. Dessa barn lar sig alltsd ord i en annan ordning an pa modersmalet, ord som tillhor
utbyggnaden lérs in fore basen (Viberg 1996). En anledning till detta &r att svara och abstrakta
utbyggnadsord ofta forklaras i skolan, medan det tas for givet att man kan basorden. Detta kan
leda till att barnet kanske aldrig kommer i kontakt med vissa ord som tillhor basen (Ladberg
2003). Beroende pa mangden och kvalitén pa den sprakliga exponeringen kan darfor
flersprakiga barn ha stora luckor i sitt ordforrad. Lexikonets tillvaxttakt ar densamma som for
ensprakiga barn, men for de flersprakiga barn som ligger efter fran borjan ar detta inte
effektivt nog for att hinna ikapp. Istallet ligger flersprakiga barn vanligtvis konstant ca ett till
tva ar efter ensprakiga vad géller storleken pa sitt lexikon pa andraspraket (Verhoeven &
Vermeer 1985 i Viberg 1996). Vid riklig exponering for bada spraken kan glappet minimeras
(Namei 2002).
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Det flersprakiga lexikonets organisation — Nameis studie

Namei (2002, 2004) genomfdrde en studie med syfte att studera skillnader och likheter i den
syntagmatisk-paradigmatiska lexikala utvecklingen hos modersmalstalare och
andraspraksinlarare. Hon testade 100 flersprakiga barn och ungdomar i olika aldrar. Gruppen
rekryterades fran Stockholmsomradet. Deras modersmal var persiska och andraspraket var
svenska. Hon hade aven ensprakiga kontroller pa svenska och persiska. Som testmaterial
anvandes Kent & Rosanoffs associationstest, en lista med 100 vanliga engelska substantiv och
adjektiv, vilken dversattes till svenska (se bilaga 1) och persiska. Svaren analyserades i
paradigmatiska, syntagmatiska, klangassociationer och icke klassificerbara associationer.

Resultatet visade att det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet i samtliga grupper var genomfort
fore nio ars alder. Skiftet skedde samtidigt pa bada spraken for de flersprakiga barnen, trots
den rimligtvis olika input som barnen fatt. Det verkar alltsa som att skiftet generaliseras
spraken emellan. Man kunde ocksa se att skiftet inte var karakteristiskt for hela lexikonet,
utan snarare for varje individuellt ord, vilket bekraftar tidigare forskning. Detta gallde bade
ensprakiga och flersprakiga barn.

Tidigare, menar Namei, har det havdats att det mentala lexikonet &r semantiskt organiserat pa
modersmalet. Andraspraket skulle da istallet vara fonologiskt organiserat, atminstone i bérjan
av inlarningen. Detta stammer dock inte med resultaten av Nameis studie. Hon sag namligen
att modersmalstalare och andraspraksinlarare hade liknande monster i sina associationer
géllande till exempel klangassociationer och paradigmatiska associationer.

De yngre barnen har i studien betydligt fler klangassociationer an de &ldre. Detta ser Namei
som ett tecken pa att klangassociationer minskar med 6kad ordkunskap och béttre
sprakfardighet. Ett stort problem med detta resonemang ar dock att ingen testning eller
bedémning av forsokspersonernas sprakfardighet redovisas. Istéllet tas det skoldr barnen gar i
som ett matt pa bade sprakfardighet och ordkunskap. Detta gors trots att studien &r
semilongitudinell; man har alltsa latit dldre barn representera en hogre niva av sprakinlarning.
De &ldre barnen var i sjalva verket oftare fodda utomlands och hade i regel mott svenskan
betydligt senare i livet. Namei ndmner daven sjélv att det vore 6nskvért att kombinera
associationstestet med nagon form av semantiskt test for att battre kontrollera graden av
ordkunskap.

2.4.3 Sambandet mellan lexikonets storlek och organisation

Nar det géller fragan om det finns nagot samband mellan lexikonets storlek och dess
organisation, har olika studier kommit fram till olika resultat.

Ordéiiez, Carlo, Snow och McLaughlin (2002) testade en grupp flersprakiga spansk-
amerikanska barn pa deras bada sprak med olika lexikala test. Barnen fick beskriva och
definiera nagra vanliga ord och fick sedan poang for hur mycket éverordnade begrepp de
anvande. Det visade sig att resultaten pa bildutpekningstestet PPVT (Peabody Picture
Vocabulary Test) och dess spanska motsvarighet TVIP inte korrelerade med hur mycket
Overordnade begrepp barnen anvénde i sina forklaringar och definitioner. Detta resultat kan
tolkas som att det inte finns nagot direkt samband mellan storleken pa en persons lexikon och
hur vél organiserat det &r. Meara och Schmitt (1997) har dock delvis kommit fram till andra
resultat. De testade en grupp japanska universitetsstuderande och gymnasieelever pa engelska
med bland annat expressiva och impressiva ordassociationstest. Ordassociationerna beddmdes
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inte utifran klassifikationen syntagmatisk - paradigmatisk, utan efter hur lika de var i relation
till modersmalstalares associationer. Det visade sig att det fanns en signifikant korrelation
mellan andel modersmalslika ordassociationer och saval lexikonets storlek (matt med testet
Levels Test) som allmén sprakfardighet (matt med testet TOEFL Language Proficiency Test).
Pa grund av testpersonernas olika bakgrund kan dessa tva studier egentligen inte jamforas.
Resultaten antyder dock att det i forskarvarlden inte rader samstammighet kring kopplingen
mellan lexikal storlek och organisation.

2.4.4 Testning av lexikonets storlek

Bildbenamning &r en vanlig metod vid bedémning av produktivt lexikon. Man visar en bild
for barnet, som séger vad hon tror att den forestéller. For att prova receptivt lexikon kan man
istallet lata barnet peka ut en bild bland olika alternativ. Whitehurst och Fischel (2000) fann
att testresultat av receptivt och produktivt lexikon hos 6-7-aringar korrelerade starkt. De fann
det darmed tillradigt att testa enbart receptivt lexikon och lata resultaten spegla dven statusen
pa det produktiva lexikonet.

PPVT

Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT) &r ett amerikansk test for receptivt lexikon. Den
forsta versionen utkom 1959, en omarbetning f6ljde 1981 och den version som anvants i
denna undersokning, PPVT-I11 (Peabody Picture Vocabulary Test — Third Edition), utkom
1997. 2001 utkom den svenska dverséttningen, gjord av Fyrberg, Gustavsson och Lundalv, se
bilaga 2. Den senaste versionen, PPVT-1V, utkom 2007. PPVT kan anvandas for personer
fran 2 % ar och uppat. Testet bestar av 204 ord och lika manga bildark med vardera fyra
stiliserade svartvita bilder. Varje stimulusord presenteras verbalt av testledaren och
testpersonen far sedan matcha det med en av de fyra bilderna pa det aktuella arket. Orden &r
indelade i 17 block med 12 ord i varje. Blocken &r arrangerade i stigande svarighetsgrad. For
att testpersonen ska slippa genomfora alltfor enkla eller svara block begransar man
testningens omfang. Man paborjar alltsa inte alltid testning fran block 1, utan utgar istéllet
fran testpersonens alder for att avgora var testningen ska paborjas. Om testpersonen gor mer
an ett fel pa startblocket bladdrar man bakat i testet for att hitta golvnivan, vilken anses ligga
dar man klarar minst 11 av blockets 12 ord. Testningen avbryts nar testpersonen gjort atta fel
inom samma block. Man anser att testpersonen da natt sin takniva. Antalet fel subtraheras fran
takpoangen for att fa fram testpersonens rapoang. PPV T-I11 atfoljs av en amerikansk
standardisering (Dunn & Dunn 1997).

Hedberg och Kellén Nilsson (2003) utarbetade i ett magisterarbete aldersreferenser for
PPVT-III pd 91 ensprakiga svenska barn i skolar 4. Man gjorde dven aldersreferenser pa 65
barn i forskoleklass. Resultaten visade att barnen i forskoleklass motsvarade en alder pa ca ett
ar over den amerikanska normeringen. Barnen i skolar 4 motsvarade en alder pa ca 2 ar 6ver
den amerikanska normeringen. Svenska ensprakiga barn far alltsa alltfor hoga staninevarden
om man gar efter de amerikanska siffrorna. Man kan saledes sluta sig till att den svenska
oversattningen har lett till en lagre svarighetsgrad pa testet.

| ett annat magisterarbete utarbetade Lindberg (2004) aldersreferenser for PPVT-I11 pa 50
flersprakiga barn i arskurs 3. Hon hade ocksa 22 ensprakiga kontroller. Resultatet visade att
de flersprakiga barnen hade ett statistiskt signifikant lagre resultat pa PPVT-111 &n ensprakiga.
De flersprakiga barnen Iag sju manader under den amerikanska normeringen, medan de
ensprakiga lag 11 manader dver. Det skilde alltsd 18 manader mellan de bada grupperna. Den
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amerikanska normeringen var klart missvisande for saval ensprakiga som flersprakiga
svenska barn. Enligt den amerikanska normeringen motsvarade de flersprakiga barnens
medelvérde stanine 5, detta trots att de lag 18 manader efter jamnariga ensprakiga elever.

2.4.5 Testning av lexikal organisation

Det finns idag ingen allmént vedertagen metod for att méta kvalitativa aspekter av en persons
lexikon. Flera metoder har anvants, till exempel fritt berattande till bilder, kategoriserings-
uppgifter, aterberattande och orddefinitionsuppgifter (Namei 2002; Eriksson & Hugosson
1996; Verhallen & Schoonen 1993, 1998). En annan metod &r ordassociationstest. Dessa har
anvants i flera olika syften och av manga olika forskare sedan 1800-talet (Nelson 1977).
Genom att presentera forsokspersoner med stimulusord och be dem sé&ga det forsta ord de
kommer att tdnka pa har man velat studera saval forsokspersonernas psyke som olika aspekter
av deras sprak Nelson (1977). Meara (1996) anser som tidigare namnts att ordassociationstest
kan anvandas for att understka lexikonets organisation. Andra har ansett att associationer och
utvecklingen av dem snarare hanger ihop med mognaden i en persons kognitiva och logiska
formaga (Nelson 1977).

En fordel med ordassociationstest ar att de ar enkla att utféra, vilket mojliggor insamling av
en stor mangd data pa relativt kort tid. En nackdel &r att analysen av resultaten ar desto mer
tidskravande och komplicerad. | vissa fall maste bedomaren anvanda sin egen subjektiva
uppfattning for att kategorisera resultaten.

Kent & Rosanoffs associationstest

Kent och Rosanoff (1910) sammanstallde en lista éver 100 vanliga engelska ord for en
ordassociationsstudie i USA. Studien syftade till att faststélla en normering for listan, vilken
var tankt att anvandas vid diagnostisering av psykisk sjukdom. Man testade 1 000 psykiskt
friska personer i aldrarna 8-80 (Kent & Rosanoff 1910). Listan har sedan dess anvants i flera
lingvistiska ordassociationsstudier av bade barn och vuxna (Nelson 1977). | Sverige har listan
framfor allt anvéants i studier av det flersprakiga lexikonet, se till exempel Namei (2002,
2004), Hakansson och Norrby (2005) och Quennerstedt (2007).

Listan bestar av 71 substantiv, bade konkreta och abstrakta, och 29 adjektiv. Man valde ut ord
som ansags vara neutrala, for att de inte skulle vacka for manga associationer kopplade till
personliga erfarenheter. Vissa ords ordklass ar tvetydig, till exempel ”whistle”, som kan vara
béde ett substantiv och ett verb. Aven den svenska dversattningen innehaller en del tvetydiga
ordklassindelningar, till exempel ”ljus”, som kan vara bade ett substantiv och ett adjektiv.
Noteras bor att en del ord &r kulturellt praglade, till exempel ”prast”, ”bibel” och “whisky”.

3METOD

Den aktuella undersdkningen gjordes inom ramen for ett projekt vid Malmé hogskola: Olika
modeller for tvasprakig undervisning pa arabiska och svenska — forutsattningar och
konsekvenser.
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3.1 Forsokspersoner

Testning utfordes pa 49 barn, 33 flickor och 16 pojkar. Barnen rekryterades ur skolar 4 pa tre
olika skolor i Rosengard i Malmd. Samtliga hade arabiska som modersmal och hade gatt i
svensk skola sedan forsta klass. 16 av barnen gar i en svensk-arabisk klass dar undervisningen
delvis sker pa arabiska. Dessa barn har dven alfabetiserats pa arabiska, alltsa lart sig att lasa
pé arabiska innan svenska, inom ramen for ovanstéaende projekt. Ovriga 33 barn gar i klasser
dar man ej undervisat i eller pa arabiska utdver modersmalsundervisning. Pa grund av
sammansattningen av befolkningen i Rosengard bestar dock aven dessa klasser nastan helt av
barn med svenska som andrasprak. Samtliga barn har bedémts ha typisk sprakutveckling,
antingen av sin klasslarare eller genom formell testning av logoped inom ovan ndmnda
projekt. Inget av barnen har tidigare gatt i behandling hos logoped.

Etiskt tillstand, samt foraldratillstand for barnens medverkan fanns insamlat sedan tidigare.
Enkéater med uppgifter om bland annat foréldrars utbildningsbakgrund och vistelsetid i
Sverige skickades ut till samtliga familjer. Inga av dessa uppgifter redovisas dock hér, detta
pa grund av for 1ag svarsfrekvens.

3.2 Material

Samtliga barn testades med den svenska dverséttningen av PPVT-I11. Anledningen att den
senaste versionen, PPVT-1V, inte anvéndes var att de referensvarden som gjorts for svenska
barn &r baserade pa PPVT-III. Barnen testades aven med den svenska dversattningen av Kent
& Rosanoffs associationstest.

3.3 Pilotstudie

Innan testningen inleddes utférdes en pilotstudie pa sex ensprakiga barn i aldrarna 7-11 ar.
Under pilottestningens gang modifierades de instruktioner till Kent & Rosanoff som dversatts
direkt ur Namei (2002). Anledningen till detta var att barnen ofta inte forstod hur testningen
skulle genomforas. Andringarna som gjordes var att de exempel som gavs relaterades till den
aktuella testsituationen, ett exempel pa en klangassociation lades till och barnet gavs
mojlighet att testa testledarna med nagra egna ord.

3.4 Tillvagagangssatt

Bada forfattarna var med vid testningen av samtliga barn. For att inte trotta ut barnen delades
testningen upp pa tva tillfallen, undantaget nagra enstaka fall da barnen indikerade att de
hellre ville fortsatta. Vid det forsta tillfallet testades barnen med PPVT och den forsta
tredjedelen av Kent & Rosanoff. Vid det andra tillfallet testades de tva sista tredjedelarna av
Kent & Rosanoff. En av forfattarna utforde sjélva testningen medan den andra antecknade
resultaten. Testningen med Kent & Rosanoff spelades dven in med en HHB Flashmic
DRMS85. Vid tveksamheter jamfordes de gjorda anteckningarna med de inspelade filerna.
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Parallellt med insamlingen av vara data genomfordes dven testning inom det stérre
forskningsprojektet, genom att barnen testades med samma test pa arabiska. I de flesta fall
testades barnen pa svenska fore arabiska, men av praktiska skl blev det sa att nagra hann
testas pa arabiska forst. Det gick tyvarr inte att undvika att testtillfallena for de bada spraken i
dessa fall hamnade néra varandra i tid.

3.4.1PPVT

Instruktionerna som gavs infor testning med PPVT 16d som foljer: "Testet ser ut sa har (visar
évningsexempel 3), det ar fyra bilder pa varje sida. Jag kommer att séga ett ord, och sa vill jag
att du pekar pa den bild som stammer. Vi kan prova nagra forst (6vningsexempel 3 och 4
genomfors). Det kommer nagra svara ord sen ocksa, s du kommer inte att kunna alla. Da far
du titta pa alla bilderna och ta den som du tycker passar bast. Forstar du hur det gar till? Da
borjar vi.”

Vid testning av PPVT ska man enligt manualen bérja pa en niva som bestams av barnets
alder. I den aktuella studien frangicks denna princip och alla barn testades istallet fran bérjan
av testet, fram till sin takniva enligt manualen. Denna testningsprincip valdes pa grund av
osakerhet kring barnens sprakliga niva. Det bedomdes som oetiskt att lata barnen borja pa en
alltfor hog niva och sedan tvingas bladdra bakat istéllet for framat i testet. Den eventuella
motivationshéjande effekt det kan innebéra att klara ett antal ord i borjan av testningen
varderades ocksa hogt.

3.4.2 Kent & Rosanoffs associationstest

Instruktionerna som gavs till Kent & Rosanoffs associationstest 16d som féljer: ”Néar man hor
ett ord sa kommer man ofta att tanka pa ett annat ord. Olika manniskor kommer att tanka pa
olika ord. Om nagon kom in till oss tre och sa ordet "kaffe’, sa skulle vi nog komma att tanka
pa olika ord. Jag skulle kanske tanka pa "te’, [den andra forfattarens namn] skulle kanske
tanka pa “dricka” och du skulle kanske tanka pa *ackligt’ eller *gott’ eller nagot annat. Om
man far hora ett ovanligt ord, som till exempel *pendang’, sa kanske man kommer att tanka pa
‘pang’, for att det later lite likt, eller pa nagot annat ord som inte ens betyder nagot. Nu vill
jag géarna hora vad du tanker pa nar du hor olika ord. Man kan inte svara rétt eller fel,
eftersom alla tanker olika. Du kan fa prova pa oss en gang: sag ett ord, vilket som helst!
(Barnet testar testledarna med ett eller tva ord.) Forstar du hur det gar till? Da &r reglerna sa
hér: Sag det forsta ordet du kommer att tanka pa nar du hor mitt ord, forsok att svara sa snabbt
du kan, svara bara en gang pa varje ord, forsok att svara pa alla orden. [Den andra testledarens
namn] skriver ner vad du sager, men vi spelar in ocksa, for sakerhets skull. Har du forstatt?
Vill du fraga nagot? Da borjar vi.”

3.5 Rattning
35.1 PPVT

Vid rattning av PPVT raknades forst barnens verkliga rapoang ut. Denna omvandlades sedan
till den rapoédng som skulle ha uppnatts om testningen utféorts enligt manualen. Detta gjordes
genom att rakna bort de fel barnet gjort innan det block dar dess golvniva lag. Samtliga barn
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skulle enligt manualen paborja testning vid block 8. Om barnet gett max ett felsvar pa det
blocket raknades alltsa alla felaktiga svar i block 1-7 bort, sa att barnets rapoang hojdes. Om
barnet gett tva eller fler felsvar pa block 8 kontrollerades blocken sedan i fallande ordning,
tills man hittade det hogst numrerade block dar barnet endast givit ett eller noll felsvar.

3.5.2 Kent & Rosanoffs associationstest

Barnens responser klassificerades enligt Nameis (2002) principer, se nedan. Vissa mindre
andringar gjordes, se ”’Icke klassificerbara associationer”. Ibland gav barnen svar som bestod
av flera ord. | dessa fall togs innan klassificeringen genomférdes ett huvudord ut enligt
foljande. Det fanns tva typer av svar med flera ord. En del av svaren hade ett tydligt
huvudord, till exempel MAN-min pappa, dar huvudordet beddmdes vara “pappa”. | andra fall
var det mindre klart, till exempel SAX-klipper papper. | sddana fall har det forsta ordet, i
detta exempel “Kklipper”, tagits ut som huvudord.

Klangassociationer

Klangassociationer ar fonologiskt relaterade till stimulusordet. De ar ofta, men inte alltid,
nonsensord. Oftast finns det ingen semantisk koppling mellan stimulusord och respons.
Exempel: SAX-lax.

Syntagmatiska associationer

Syntagmatiska associationer ar syntaktiskt relaterade till stimulusordet. Stimulus- och
responsord kan hora ihop i grammatiskt godtagbara yttranden och tillhor ofta olika ordklasser.
Exempel: GUL-sol, HAND-k&nna, KVINNA-du.

Till de syntagmatiska svaren rdknades &ven avledningar, bojningar och ord som tillsammans
med stimulusordet bildar ett sammansatt ord. Exempel: BLOM-blomma, MAN-manlig, FOT-
boll.

Paradigmatiska associationer

Normen dr att en paradigmatisk association tillhér samma ordklass som stimulusordet och kan
std pa samma position i en fras. Exempel: BLA-rod, FRUKT-apelsin, MAN-kvinna. Enligt
Namei (2002) &r dock den semantiska relationen viktigare an ordklass. Ett fatal associationer
klassificerades som paradigmatiska, pa grund av vad Namei kallar semantisk narhet, det vill
saga nar responsordet har mycket starka semantiska band till stimulusordet. Detta géller alltsa
dven om orden tillhor olika ordklasser. Exempel pd semantisk narhet: ATA-mat, STOL -sitta,
SAX-klippa. (Se bilaga 3 for fullstandig forteckning éver de ord som réttats enligt denna

princip.)

Icke klassificerbara associationer

Féljande typer av associationer bedémdes som icke klassificerbara:
o Repetition av helt eller delar av ord, till exempel ONSKEMAL-mal.
Missforstand av stimulusord, till exempel UGN-gammal.
Ingen klar koppling till stimulusordet, till exempel VITKAL-pyjamas.
Annat sprak, till exempel BAD-bagno ("badkar” pa arabiska).
Nyord, alltsd ord som inte &r etablerade i svenska spraket, till exempel LANGSAM-
kortsam, HAMMARE-hammar. | tveksamma fall konsulterades Svenska Akademiens
ordlista dver svenska spraket (Svenska Akademien 1986). Noteras bor att Namei
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(2002) inordnade ordet “tjuva” under denna kategori, men da ordet redovisas i SAOL
har det i denna studie klassats som ett fullgott verb.
e “Jag vetinte”, inget svar.
Pa forekommen anledning lades foljande tva kategorier till i denna studie:
e Vi hor ej vad barnet sager (ett fatal fall).
e Respons som givits efter det att testledaren hjalpt till med till exempel en gest eller
forslag pa ord (ett fatal fall).

Vid analysen slogs rubrikerna ”Antal svar utan klar koppling till stimulusordet” och ”Antal
svar i form av repetition” ihop da de bedomdes ha det gemensamt att de bada var svar som
barnet gav nar stimulusordet var obekant. Nar korrelationsberakningarna gjordes slogs denna
kategori samman med icke-svar.

For att rattningen skulle bli sa konsekvent som majligt rattades resultaten ord for ord, sa att
alla barns forsta respons rattades i en foljd, istallet for att ratta barn for barn. Pa sa satt
minimerades risken att samma respons skulle klassificeras olika. De ord som var extra
svarklassificerade diskuterades med handledare.

En annan indelning som presenterades i Namei (2002) var homo- och heterogena responser.
Vid denna indelning tas enbart hénsyn till ordens ordklass. Homogena svar tillhér samma
ordklass som stimulusordet och heterogena svar ar responser av en annan ordklass. |
foreliggande studie analyserades de syntagmatiska och paradigmatiska responserna dven pa
detta satt, for att kunna se vilken grad av 6verensstaimmelse som fanns mellan de tva
analysmetoderna. Vid denna bedémning togs hénsyn till hur barnet tolkat de stimulusord som
ar homonymer och som alltsa kan tillhora olika ordklasser. Till exempel bedémdes bade
SALT-surt och SALT-socker som homogena svar.

Det ar omojligt att undvika en viss grad av subjektivitet vid klassificeringen av svar i
associationstest. Till exempel kan olika personer se olika grader av semantisk koppling
mellan ord. Samma respons kan darfor klassificeras olika av olika bedémare. Detta ar ett
problem med tanke pa interbedomarreliabiliteten. For att kontrollera denna valdes 10 % av
materialet ut slumpvis och rattades av en av uppsatsens tva handledare. En jamforelse av de
bada rattningarna visade pa 90 % interbedémarreliabilitet.

3.6 Statistisk bearbetning

De statistiska berakningarna utfordes i statistikprogrammet SPSS 14.0 for Windows. For att fa
fram aldersreferenser gjordes deskriptiv statistik (medelvérde, variationsvidd samt
standardavvikelse) pa resultaten for de bada testen. For Kent & Rosanoffs associationstest
beraknades dven for hela gruppen sammantaget hur stor andel de olika associationerna
utgjorde. For att se om det fanns nagon statistiskt signifikant skillnad gallande kén och typ av
klass barnen gar i jamfordes medelvarden med t-test. For att berdkna graden av linjart
samband mellan resultaten pa de tva testen samt mellan olika rattningsprinciper anvandes
Pearsons korrelationskoefficient.
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4 RESULTAT

De bada testen redovisas separat. Vi tar &ven upp resultat fran tidigare studier, detta for att
underlatta jamforelser. Resultaten pa de bada testen jamfors dven med varandra.

4.1 Resultat pa PPVT
4.1.1 Aldersreferenser pad PPVT

Referensvarden pa PPVT for den aktuella gruppen redovisas i Tabell 1. Resultatet redovisas i
faktisk rapoang, omréaknad rapoéng, antal testade ord, totalt procent ratt samt antal testade
block.

Vid tolkningen av resultatet bor den ojamna fordelningen av kon i testgruppen beaktas.
Pojkarna hade en hogre medelpoédng an flickorna (84,1 jamfort med 80,1). Skillnaden var
dock inte statistiskt signifikant (t(47) = -0,679, p = 0,501). Barnen som alfabetiserats pa
arabiska hade en lagre medelpoédng an 6vriga barn (75,8 jamfort med 84,1). Inte heller denna
skillnad var statistiskt signifikant (t(47) = -1,421, p = 0,162).

Tabell 1. Resultatet pa PPVT.

N Min Max Medel SD
Rapoang PPVT 49 49 141 81,4 19,5
Omraknad rapoang |49 49 143 83,6 20,7
Antal testade ord 49 72 192 113,4 25,8
Totalt procent ratt |49 57,3 84,4 71,9 7.1
Antal testade block |49 6 16 9,5 2,2

Fordelningen av den utraknade golvnivan visas i Figur 2. 12 av barnen har sin golvniva redan
pa block 1. Inget barn har en hogre golvniva an block 7.
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Figur 2. Figuren visar hur barnen fordelar sig pa de utraknade golvnivaerna pa PPVT.
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| Figur 3 redovisas hur manga barn som har genomfort varje block. Alla barn klarade sig upp
till block 6. 47 av barnen klarade sig upp till block 8 eller langre. 27 barn tog sig till block 9
och 14 barn till block 10. Ett barn klarade &nda till block 16.
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Figur 3. Figuren visar hur manga barn som genomfort varje block pa PPVT.

4.1.2 Jamforelser med andra studier

For att underlatta diskussionen jamfars i Tabell 2 den testade rapoangen samt den omraknade
rapoangen med data fran Hedberg och Kellén Nilsson (2003) samt Lindberg (2004).
Jamforelsen visar att barnen i foreliggande studie har ett lagre medelvarde jamfort med saval
den amerikanska normeringen som Hedberg och Kellén Nilssons samt Lindbergs studier.
Skillnaden jamfort med de ensprakiga tioaringarna i Hedberg och Kellén Nilssons studie ar 67
poang. Skillnaden jamfort med de flersprakiga nioaringarna i Lindbergs studie &r 36 poang.
Dessa siffror galler den omréknade rdpoangen, om man utgar ifran den faktiska sa blir
skillnaderna &nnu storre. Standardavvikelserna ar stora i samtliga studier.

Lindberg har i sin studie dven gjort en stanineférdelning utifran resultaten fran flersprakiga
barn. For att fa stanine 5 kravs en poang pa minst 115, nagot som endast fem av barnen i den
hér studien nar upp till. Ett barn som i féreliggande studie presterar i niva med testgruppens
omraknade medelvarde far stanine 2 enligt Lindbergs studie. Aven har galler siffrorna den
omraknade rapoangen.

Tabell 2. Testad och omréknad rapoéng jamfort med andra studier.

N Min |Max |Medel |SD
Testad rapoéang 49 49 141 |814 19,5
Omraknad rapoang 49 49 143 |83,6 20,7
Enl Lindberg (2004), flersprakiga barn i 50 68 158 [1193 |21,1
skolar 3
Enl Hedberg & Kellén Nilsson (2003), 91 110 179 |150,4 |17,2
ensprakiga barn i skolar 4
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4.2 Resultat pa Kent & Rosanoffs associationstest
4.2.1 Aldersreferenser pa Kent & Rosanoffs associationstest

Gruppens medelvéarde for de olika kategorierna i den syntagmatisk-paradigmatiska analysen
presenteras i Tabell 3.

I gruppens resultat &r de storsta kategorierna syntagmatiska och paradigmatiska associationer.
Dessa ar ungefar lika stora. Nagot syntagmatisk-paradigmatiskt skifte ser alltsa inte ut att ha
agt rum om man tittar pa gruppen som helhet. Variationen barnen emellan &r dock stor.

Aven pa Kent & Rosanoffs associationstest gjordes t-test for att se om nagon statistiskt
signifikant skillnad fanns géllande kén och undervisningsform. Pojkarna hade en hogre andel
paradigmatiska svar &n flickorna (medelvarde 43,3 jamfort med 36,7). Skillnaden var dock
inte statistiskt signifikant (t(47) = -1,525, p = 0,134). Barnen som alfabetiserats pa arabiska
hade, trots sina lagre resultat pa PPVT, en hogre andel paradigmatiska svar an 6vriga barn.
Inte heller denna skillnad var dock signifikant (t(47) = 0,605, p = 0,548). Inte heller géllande
medelvérde for andelen icke-svar fanns nagon signifikant skillnad gallande kon eller typ av
klass (t(47) = 1,652, p = 0,105 respektive t(47) = 0,210, p = 0,834).

Tabell 3. Gruppens minimi-, max- och medelvarde samt standardavvikelse for de olika
analyskategorierna i Kent & Rosanoffs associationstest.

Typ av association Min Max Medel SD
Paradigmatisk 13 71 38,8 14,3
Syntagmatisk 6 64 37,0 18,0
Klang 0 14 2,4 3,1
Icke-svar 0 51 12,8 13,3
Ingen koppling samt repetition |0 43 7,0 6,9
av stimulusord

Ovrigt 0 7 1,9 1,6

4.2.2 Jamforelse med Nameis studie

Som en jamforelse med Nameis (2002, 2004) resultat presenteras i Tabell 4 for varje kategori
den totala andelen svar i hela gruppen. Resultatet for barnen i denna studie jamfors med tva
grupper hos Namei: de ensprakiga svenska tredjeklassarna samt de flersprakiga
tredjeklassarnas svenska resultat.

I sdval var grupp som i Nameis bada grupper ar paradigmatiska svar den vanligaste sortens
svar. | var studie ar dock andelen paradigmatiska svar betydligt mindre &n i Nameis bada
grupper — 39 % jamfort med 65 respektive 72 %. Den syntagmatiska kategorin ar i samtliga
grupper nast storst. | denna studie ar den dock nagot storre an i Nameis grupper, 37 % jamfort
med 23 och 21 %. En skillnad mellan grupperna &r att i var studie utgor inte klang-
associationerna den tredje storsta kategorin. Istallet ar de icke klassificerbara associationerna
den tredje storsta kategorin. Den utgor 22 % av alla svar, att jamféra med 1 % av alla svar hos
Namei. Andelen klangassociationer &r i var studie 2 %, att jamféra med 12 respektive 6 % hos
Namei. Barnen i Nameis studie har i skolar 3 som grupp betraktat genomgatt sitt
syntagmatisk-paradigmatiska skifte. Detta ar som tidigare namnts inte fallet i var studie.
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Tabell 4. Total andel svar i hela gruppen per kategori i Kent & Rosanoffs associationstest, i

denna studie samt i Namei (2002).

Namei, Namei,
Denna flersprakiga |ensprakiga
Typ av association studie,ar4 |barniar3 |barnidr3
Paradigmatiska 39% 65% 2%
Syntagmatiska 37% 23% 21%
Klang 2% 12% 6%
Icke klassificerbara 22% 1% 1%

4.2.3 Jamforelse mellan heterogen-homogen klassificering och syntagmatisk-

paradigmatisk klassificering

Korrelationen mellan heterogena och syntagmatiska associationer visade sig vara mycket

stark, liksom korrelationen mellan homogena och paradigmatiska associationer (r(49)=0,953,

p=0,000 respektive r(49)= 0,935, p=0,000).

4.3 Jamforelser mellan de tva testen

For att undersoka sambandet mellan storleken pa forsokspersonernas lexikon och deras

lexikala organisation utfordes korrelationsberakningar dar resultatet pa PPVT (métt i rapoang)
jamfordes med olika parametrar fran Kent & Rosanoffs associationstest. Resultatet fran dessa

korrelationsberakningar redovisas i Tabell 5.

Tabell 5. Korrelationer mellan forsokspersonernas faktiska rapoang pa PPVT och andelen
svar pa Kent & Rosanoffs associationstest i olika kategorier.

Rapoang

PPVT
Andel paradigmatiska svar
Pearson Correlation ,076
Sig. (2-tailed) ,602
Andel syntagmatiska svar
Pearson Correlation ,226
Sig. (2-tailed) ,118
Andel klangassociationer
Pearson Correlation -,229
Sig. (2-tailed) ,114
Andel icke-svar
Pearson Correlation -,292"
Sig. (2-tailed) ,042
Andel icke-svar, svar utan koppling
samt repetition av stimulusord
Pearson Correlation -,366
Sig. (2-tailed) ,010
* p<0,05
** n<0,01
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Inget statistiskt signifikant samband gick att pavisa mellan andelen paradigmatiska
associationer och resultatet pa PPVT. Det verkar saledes inte vara sa att ett stort lexikon med
nddvéndighet dven ger avancerade associationer. Inte heller andelen syntagmatiska
associationer eller klangassociationer korrelerar signifikant med rapoangen pa PPVT. Dock
finns en signifikant negativ korrelation mellan resultat pa PPVT och andelen icke-svar
(p<0,05). Nar andelen icke-svar slas ihop med andelen svar utan koppling till stimulusordet
och repetition av stimulusordet blir korrelationen &nnu starkare (p<0,01). Personer med ett
lagt resultat pa PPVT har alltsa i hogre grad en stor andel icke klassificerbara associationer,
antingen genom att forsokspersonen inte kan ge nagot svar eller genom att hon svarar med
irrelevanta ord. Se éven Figur 4.
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Figur 4. Forhallandet mellan rdpoang pa PPVT samt andelen svar som klassificerats i nagon
av kategorierna icke-svar, ”Ingen koppling till stimulusordet” eller ”Repetition av
stimulusordet™.

5 DISKUSSION
5.1 Resultatdiskussion

De aktuella testpersonerna ligger efter i sin lexikala utveckling pa svenska jamfort med
flersprakiga barn i tidigare studier. Detta galler saval lexikal storlek som lexikal organisation.
Viberg (1996) betonar som tidigare namnts vikten av spraklig input pa andraspraket utanfor
skolan. Da andelen invanare med utlandsk bakgrund &r ovanligt hog i Rosengard kan man
formoda att barnen i denna studie har tillgang till forhallandevis lite idiomatisk talad svenska i
sin vardag. Detta kan tankas vara en orsak till deras laga resultat pa de aktuella testen. | det
foljande diskuteras ndrmare forsokspersonernas resultat samt tdnkbara orsaksfaktorer.
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5.1.1 Resultatet pa PPVT

Medelvardet pa PPVT i foreliggande studie ligger 67 poang under medelvardet i Hedberg och
Kellén Nilssons (2003) studie pa ensprakiga fjardeklassare. Denna stora skillnad kan ha
manga orsaker och flersprakighetsaspekten far anses vara en viktig komponent. Testresultaten
for var studie ar dock pafallande laga aven jamfort med Lindbergs (2004) flersprakiga
tredjeklassare. Det skiljer hela 36 podng mellan medelvérdena, detta trots att testpersonerna i
var studie &r ett ar aldre an Lindbergs. Vad kan da denna stora skillnad bero pa? Den kanske
mest intressanta aspekten ar skillnaderna i befolkningssammansattning i de omraden som
testpersonerna rekryterats fran. Halften av Lindbergs testpersoner kom fran skolor med 99 %
flersprakiga elever. Den andra halften kom fran skolor dar méangden flersprakiga elever
varierade mellan 15 och 65 %. Pa de tre deltagande skolorna i foreliggande studie var andelen
flersprakiga elever 95, 98 och 100 % (Malmg stad 2007a, 2007b, 2007¢). Som grupp betraktat
har alltsa barnen i var studie troligtvis mindre kontakt med jamnariga barn med svenska som
modersmal an barnen i Lindbergs studie. Detta har formodligen paverkat resultatet.

I Lindbergs studie var 27 olika sprak representerade bland barnens modersmal. Samtliga barn
i foreliggande studie hade arabiska som modersmal. Da arabiska &r ett av de vanligaste
spraken i Rosengard, har formodligen dessa barn tillgang till mer input pd sitt forstasprak an
manga andra flersprakiga barn. Troligtvis har de dessutom helt andra mojligheter att fora
frekventa samtal med jamnariga pa modersmalet. Det vore darfor intressant att jamfora
testresultat pA modersmalet for barnen i denna studie med barnen i Lindbergs. Kanske skulle
man i sa fall se en omvand trend, dar inputen pa modersmalet bidragit till ett hogre resultat for
barnen i var studie dn de i Lindbergs. Om detta kan man dock bara spekulera.

5.1.2 Resultatet pa Kent & Rosanoffs associationstest

Som grupp betraktat hade testpersonerna inte genomgatt nagot syntagmatisk-paradigmatiskt
skifte. Skiftet ska enligt tidigare forskning vara gjort senast vid 10 ars alder, oavsett om man
ar en- eller flersprakig. Barnen i foreliggande studie presterar alltsa under vad som skulle
kunna forvéntas enligt tidigare forskning. Som en jamforelse med Nameis studie kan nd&mnas
att hennes flersprakiga persisktalande tredjeklassare genomgatt skiftet. Man kan tanka sig att
sociokulturella faktorer spelar en viktig roll dven for dessa skillnader. Namei redovisar inga
siffror pa varken befolkningssammansattning, sprakanvandning eller social bakgrund, vilket
gor det svart att dra nagra egentliga slutsatser. Det finns dock statistik som tyder pa att den
persisk-svenska minoriteten generellt sett &r mer integrerade i det svenska samhéllet &n den
arabisk-svenska. Invandringen fran Iran hade sin kulmen under senare delen av 1980-talet
(SCB 2005). Av utrikes fodda personer i Sveriges befolkning 2004 var irakier den dverlégset
storsta gruppen fran lander dar arabiska talas. Av de irakier som befann sig i Sverige 2004
hade en majoritet invandrat efter 1994 (SCB 2005). Man kan alltsa tanka sig att personer med
arabiska som modersmal i hdgre utstrackning har kommit till Sverige senare an personer med
persiska som modersmal. En annan viktig skillnad ar att personer fran Iran paborjar svensk
hogskoleutbildning i hogre utstrackning an till exempel personer fran Irak och Libanon
(Gardqvist 2006). Dessa faktorer skulle delvis kunna forklara det battre resultatet pa Kent &
Rosanoffs associationstest for Nameis forsokspersoner. Aven for associationstestet vore det
intressant att jamfora modersmalsresultaten for forsokspersonerna i var och Nameis studie.

En annan intressant skillnad jamfért med Nameis studie ar den stora mangd icke
klassificerbara svar som sags i foreliggande studie. Dessa bestod framfor allt av svar utan
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koppling till stimulusordet och svar av typen “jag vet inte”, alltsa svar som tyder pa en svag
lexikal etablering av det aktuella stimulusordet. | gengéld var méngden klangassociationer
farre. En mojlighet ar att tolka den hdga forekomsten av icke klassificerbara svar som
ytterligare en, lagre, niva av lexikal organisation. Det skulle rimligtvis kunna stamma for
dessa barn, som ju trots sin alder inte genomgatt nagot syntagmatisk-paradigmatiskt skifte och
som ocksa ligger avsevart lagre pa sitt PPV T-resultat &n vad man sett tidigare. Detta ar i
overensstammelse med Namei (2002) pa sa sétt att hennes flersprakiga barn hade fler icke
klassificerbara svar pa bada spraken jamfort med kontrollgrupperna, vilket tolkades som att
de sprakligt sett lag efter de ensprakiga barnen.

Som namnts i bakgrunden kan barn som lar sig ett andrasprak i skolaldern ha gatt miste om
delar av den grundlaggande ordférradsutvecklingen, den sa kallade basen. De flesta orden i
Kent & Rosanoffs associationstest ar enkla, vardagliga ord. Att barnen i denna studie trots
detta hade s& manga icke-svar skulle kunna tolkas som att de har luckor i sitt basordforrad.
Denna tolkning styrks av barnens resultat pa PPVT, dar manga hade svarigheter redan pa
block 1.

Tidigare forskningsresultat tyder pa att bade lexikonets storlek och dess organisation ar
mycket viktiga for skolframgangen (se Verhallen & Schoonen 1993). Barnens bristande
lexikala kompetens kan alltsa fa konsekvenser for deras skolresultat. Det ar darfor av yttersta
vikt att dessa barn far goda mojligheter att utveckla sin lexikala formaga.

5.1.3 Sambandet mellan storlek och organisation

Inget statistiskt signifikant samband sags mellan resultatet pa PPVT och antal paradigmatiska
associationer. Detta tyder pa att ett stort lexikon inte nodvéandigtvis r val organiserat; ett val
organiserat lexikon behdver i gengald inte vara stort. Detta stammer vél éverens med
Ordofez, m. fl. (2002) resultat. Deras forsdkspersoner var spansk-amerikanska och levde
alltsd under andra forutsattningar an vara, bade vad galler sprakliga, sociala och kulturella
aspekter. De hade dock, liksom testpersonerna i var studie, lart sig sitt andrasprak i det land
dar det talas. Meara och Schmitt (1997) fick resultat som pekade pa en korrelation mellan
saval organisation och storlek som organisation och allmén sprakfardighet. Deras
forsokspersoner hade dock enbart lart sig spraket i en undervisningssituation. De var
dessutom betydligt &ldre &n barnen i saval var som Ordéfiez, m. fl. studie.

Inte heller klangassociationer korrelerade med resultaten pa PPVT. Detta star i kontrast till
Nameis slutsatser om att klangassociationer minskar med okad allman sprakfardighet. Som
tidigare namnts har sprakfardigheten i Nameis studie inte undersokts med formell testning och
ingen hansyn har tagits till hur lang tid barnet exponerats for sitt andrasprak. Enligt resultatet i
foreliggande studie kan ingen minskning av klangassociationer med 6kad sprakfardighet ses,
atminstone inte om man anvander lexikal storlek som matt pa sprakfardighet.

Den enda korrelation som aterfanns mellan storlek och organisation var den mellan PPVT och
icke-svar eller "icke-svar + svar utan koppling till stimulusordet + repetitioner”. Vid testning
med associationstest ar det svart att veta varfor testpersonen svarar som hon gor. Att svara
"jag vet inte” far anda sagas kunna tyda pa att testpersonen inte kanner igen eller kan ordet.
Vid testningen upplevdes att vissa barn gav responser utan klar koppling till stimulusordet
eller repeterade detsamma istéllet for att sdga att de inte kunde svara. Att inte ge nagot svar,
att repetera stimulusordet och att ge ett svar utan anknytning upplevdes alltsa vara olika
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strategier som barnen anvénde sig av nar orden var obekanta. Med den tolkningen &r det
mycket logiskt att en hdg andel sadana svar korrelerade med en lag poéng for lexikonets
storlek. Om en person kan farre ord pa PPVT sa ar det nara till hands att tro att hon ocksa
kommer att kunna farre ord pa Kent & Rosanoffs associationstest. Meara (1996) poangterar
att vikten av god lexikal organisation 6kar med lexikonets storlek. Det kan vara sa att det inte
ar meningsfullt att méta lexikonets organisation om den lexikala storleken ar liten.

5.2 MetodoOvervaganden

Vid tolkning av resultaten bor beaktas att ingen information finns géllande barnens sociala
och ekonomiska bakgrund. Detta ar naturligtvis beklagligt. Vad géller Kent & Rosanoffs
associationstest ar det i jamforelsen med Namei viktigt att beakta att det kan finnas skillnader
i rattningarna, pa grund av att olika bedomningar gjorts i fall som ar mindre sjélvklara.

16 av barnen har haft en annan skolgang an vad som lange varit det vanliga for flersprakiga
barn i Sverige, genom att stora delar av undervisningen skett pa modersmalet. Det kan inte
uteslutas att detta har paverkat resultatet. Sammansattningen av testpersoner kan dock
forsvaras med att det bland flersprakiga barn alltid ar sa att vissa har mer tillgang till sitt
modersmal an andra, till exempel genom hemspraksundervisning och/eller sociala natverk. De
tva grupperna ansags darfor trots allt ge ett representativt matt pa den aktuella
barnpopulationen.

Som namnts tidigare pabdrjades testning med PPVT redan pa block 1. Detta betyder att
resultaten inte blir helt jamforbara med de amerikanska normerna eller de svenska
referensvarden som finns. Barnens faktiska rapoang raknades om enligt testets principer for
golvniva, men testproceduren innebér anda att testningen tog langre tid 4n om den utforts
enligt manualen. Detta kan ha gett effekter for barnens koncentrationsniva och
uppmarksamhet. Man bor dock ta i beaktande att inget barns faktiska golvniva motsvarade
testets startniva for tiodringar. Man kan formoda att det aktuella testforfarandet haft en
motivationshéjande effekt for testpersonerna, genom att de haft mojlighet att klara storre
delen av uppgifterna i borjan av testningen och dessutom sluppit se testledaren bladdra bakat i
testet. Detta bor vagas mot den eventuella forsamring av resultat som det aktuella
testforfarandet kan ha medfort.

Associationstest ar ett verktyg bland manga som anvénds for att undersoka lexikal kvalitet. En
av anledningarna till att det inte finns nagon vedertagen metod &r att det ar svart att definiera
sjélva begreppet kvalitet. Man har inte heller lyckats komma 6verens om vilken aspekt av
lexikonets kvalitet som ar bast lampad att mata och hur man i sé fall ska gora det. Att méata
just organisation som ett matt pa kvalitet &r ett tillvagagangssatt som foredragits av manga
forskare. Det ar ovisst huruvida just associationstest ar den mest effektiva eller rattvisande
metoden for detta syfte. Det &r till exempel omojligt att veta varfor testpersoner véljer just de
responser de gor. Det kan mycket val vara sa att man forst far en association, men sedan valjer
att saga en annan hogt. Anledningen att just Kent & Rosanoffs associationstest valdes for
denna studie var att det finns svenska referensvérden sedan tidigare.

Orden i associationstestet ar valda for att representera frekventa, neutrala ord. Eftersom
urvalet gjordes 1910 &r en del ord varken frekventa eller neutrala langre. Vissa ord &r
kulturellt fargade, vilket férmodligen har haft konsekvenser for forsokspersonernas svar. | den
svenska versionen finns dessutom en del ord vars dversattning kan diskuteras.
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5.3 Kliniska implikationer

Barnen i denna studie 1ag pa PPVT langt under ensprakiga barn i samma alder (jfr Hedberg &
Kellén Nilsson 2003). Detta resultat bekréaftar alltsa &n en gang att ensprakiga aldersreferenser
pa sprakliga test inte ar rattvisande for flersprakiga barn. Att bedoma flersprakiga barn efter
ensprakiga normer kan leda till att de bedoms ha avvikande laga poang och darmed far en
felaktig spraklig diagnos.

Att barnen i var studie ocksa ligger en bra bit under flersprakiga barn i Stockholm pa PPVT
(jfr Lindberg 2004) visar pa att det vid tolkning av aldersreferenser ar viktigt att aven véga in
skillnader som kan finnas inom gruppen flersprakiga barn. Det finns en risk for att
aldersreferenser for flersprakiga barn som utarbetas i ett visst omrade kan vara felaktiga for
barn som véxer upp i ett annat. Forsiktighet bor iakttas vid anvandningen av normer som ar
utarbetade i ett annat omrade eller i en annan kontext &n den man som logoped &r verksam i.

Enligt tidigare forskning &r det viktigt att testa flera aspekter av lexikal organisation (se till
exempel Pefia, m. fl. 2003). Att resultaten pa PPVT och Kent & Rosanoffs associationstest i
foreliggande studie inte korrelerade i ndgon hog utstrackning tyder pa att man inte bor
betrakta lexikal storlek som ett heltackande matt pa lexikon. Lexikal formaga omfattar manga
olika aspekter, vilka inte alltid korrelerar med varandra. Det &r darfor viktigt att vid
bedémning av lexikon anvanda sig av flera olika bedémningsmetoder och forsoka tacka in
aven kvalitativa aspekter av lexikal formaga.

Gallande behandling tyder resultatet fran denna studie pa att det inte ar tillrackligt att arbeta
med att 6ka den lexikala storleken hos barn med lexikala problem. Det fanns som ovan
namnts inget samband mellan ett stort lexikon och avancerade associationer, vilket tyder pa
att ett stort lexikon inte automatiskt ar vél organiserat. Forutom att arbeta med att utdka
lexikonet storleksmassigt bor man &ven arbeta med dess organisation, till exempel genom att
prata om olika féremals funktioner, anvandningsomraden, bestandsdelar, med mera. Tidigare
forskning har tytt pa att det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet ar generaliserbart Gver
spraken (se till exempel Ordéfiez, m. fl. 2002). Stimulansen maste darfor inte nédvandigtvis
ske pa andraspraket.

Enligt manualen for PPVT ska man som namnts inte borja fran borjan, utan pa en niva i testet
som bestams av barnets alder. For tioaringar ar den nivan block 8. | denna studie visade det
sig att alla barn hade en golvniva som lag under block 8. Den foreslagna startnivan var alltsa
felaktig for samtliga. FOr hela 12 av barnen hade man behdvt bladdra tillbaka anda till block
1. Man bar darfor vid testning av flersprakiga barn i Malma vara forsiktig med att borja testet
pa den i manualen rekommenderade nivan. Fér manga barn ar det lampligare att istéllet
paborja testning fran borjan av testet.

Kent & Rosanoffs associationstest ar som namnts konstruerat for ett annat syfte an vad det
anvants for i denna uppsats. Ett av syftena for uppsatsen var att se om testet gar att anvanda
for att undersoka flersprakiga barns lexikala formaga. Det ar som sagt svart att veta om
associationstest verkligen mater lexikal organisation, men vi anser anda att de sager en del om
ett barns lexikala formaga. Om Kent & Rosanoffs associationstest ska anvandas kliniskt
behover dock en bearbetning ske. Detta diskuteras vidare under 5.4.
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5.4 Fortsatt forskning

Det beh6vs mer forskning kring lexikal utveckling — bade gallande ensprakiga och
flersprakiga barn. Forskningen behover ha en tydlig anknytning till den kliniska verkligheten,
sa att resultaten kan vara till nytta for personer med olika sprakliga diagnoser. Det finns behov
av att utveckla nya test, framfor allt gallande lexikal kvalitet. Den aktuella undersékningen
har dessutom aterigen visat pa hur missvisande ensprakiga normer kan vara for flersprakiga
barn. Man behdver darfor tillse att rattvisande normer finns fOr existerande test. Det ar viktigt
att normerna ar utprovade pa den population for vilken de ska anvéndas.

Kent & Rosanoffs associationstest har potential att bli ett kliniskt anvandbart méatinstrument
for lexikonets organisation, forutsatt att en bearbetning sker. Atgéarder méaste vidtas for att
minimera risken att barnen inte kanner till testorden, detta for att fa ner antalet icke-svar. Det
skulle till exempel kunna gdras genom att man plockar ut de 50 ord som gett minst antal icke-
svar och konstruerar ett nytt test av dem. Detta skulle dessutom atgarda ett annat problem,
namligen att testets omfattning upplevdes som for stor. Forslagsvis skulle &ven de ord kunna
plockas bort, som har starkast kulturell pragel. Enligt var bedomning ar detta "bibel”, "prast”,
“whisky” och "tobak”. Féljande 6versattningar bor ses 6ver: “lammkott” (eng. mutton),
”vrede” (eng. anger), “ocean” (eng. ocean), “spadbarn” (eng. baby) samt "blom” (eng.
blossom). Vidare behover testets rattningsprinciper forenklas. Rattningen visade sig vara en
maddosam process, dar man alltfér ofta fick lita till subjektiva bedémningar. Ett satt att
forenkla bedéomningen skulle kunna vara att ersitta den syntagmatisk-paradigmatiska
analysen med en heterogen-homogen analys. Man skulle i sadana fall kunna analysera
responserna i foljande kategorier: homogena associationer, heterogena associationer,
klangassociationer, associationer utan koppling till stimulusordet, icke-svar samt icke
klassificerbara svar. En korrelationsberdakning visade pa en mycket stor 6verensstammelse
mellan andelen paradigmatiska och homogena svar respektive syntagmatiska och heterogena
svar, varfor detta tillvagagangssatt verkar vara lampligt. Korrelationen beraknades dock pa
totalmaterialet och inte for varje enskilt barn. Innan man éverger de aktuella
rattningsprinciperna bor korrelationsberdkningar goras for varje individuellt resultat, for att
kontrollera sa att korrelationen ar lika hog aven da.

For att fa en mer fullstandig bild av forsokspersonernas lexikala formaga vore det intressant
att undersoka aven deras resultat pd modersmalet. Man skulle dessutom kunna undersoka
lexikal storlek och organisation, samt forhallandet daremellan, pa ensprakiga svenska och
ensprakiga arabiska barn. Det vore ocksa intressant att se hur testresultaten pa Kent &
Rosanoffs associationstest korrelerar med testresultat pa 6vrig spraklig formaga, till exempel
sprakforstaelse och grammatik. Detta skulle i sa fall kunna bekrafta Nameis slutsatser om att
klangassociationer korrelerar med allman sprakfardighet.

Tidigare forskning har pekat pa att lexikal formaga ar en viktig prediktor for skolresultat (se
Taube & Fredriksson 1995; Verhallen & Schoonen 1993, 1998; Viberg 1996). Det vore darfor
intressant att se hur resultaten fran foreliggande studie korrelerar med gruppens framtida
skolresultat.

Att undersoka lexikal formaga ar ett viktigt led i en utredning av las- och skrivsvarigheter.
Det vore darfor [ampligt att testa en grupp personer med konstaterad dyslexi med de aktuella
testen. Man skulle da kunna se om, och i sa fall hur, deras resultat avviker fran
normalpopulationens.
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5.5 Konklusioner

Uppsatsens fyra syften gav upphov till fem konklusioner:

Syfte 1.

Syfte 2.

Syfte 3.

Syfte 4.

Att faststalla aldersreferenser for PPVT-I11 och Kent & Rosanoffs associationstest
for svensk- och arabisktalande normalsprakiga fjardeklassare i Rosengard.

Aldersreferenser presenteras i avsnitt 4.1.1 samt 4.2.1. Dessa &ldersreferenser skiljer
sig fran de i tidigare studier pa flersprakiga barn, vilket tyder pa att forsiktighet bor
iakttas vid tolkning av flersprakiga normer. Det &r viktigt att beakta pa vilken grupp
normeringen gjorts.

Att jamfora resultaten med tidigare studier pa flersprakiga och ensprakiga barn.

Gruppen med flersprakiga svensk-arabiska barn presterar simre pa PPVT och

Kent & Rosanoffs associationstest jamfort med ensprakiga barn. De presterar dven
samre an flersprakiga barn i tidigare studier. Detta skulle till exempel kunna bero pa
att barnen har luckor i sitt basordforrad. Mojliga bakomliggande faktorer kan vara
sociokulturell miljo samt tillgang till idiomatisk talad svenska.

Pa Kent & Rosanoffs associationstest var andelen icke-svar och svar utan koppling
till stimulusordet mycket stor i jamforelse med tidigare studier. Eventuellt
representerar dessa associationer en niva under klangassociationer i den
syntagmatisk-paradigmatiska utvecklingen.

Att jamfora resultaten pa de tva testen for att se hur de forhaller sig till varandra.
Ett hogt resultat pA PPVT hade inget samband med avancerade associationer. Detta
tolkas som att inget sjalvklart samband finns mellan lexikal storlek och organisation.
Darfor ar det viktigt att vid sprakliga bedomningar ta hansyn till bade kvantitativa
och kvalitativa aspekter. Vid behandling bor man arbeta dels med att utoka barns
lexikon, dels med att forbattra den lexikala organisationen.

Att undersoka den kliniska anvandbarheten for Kent & Rosanoffs associationstest.

Om Kent & Rosanoffs associationstest ska kunna anvandas kliniskt maste det kortas
och rattningsprinciperna maste forenklas.
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Ett stort tack till féljande personer som varit oss behjalpliga under uppsatsskrivandets gang:
Alla de testade barnen och deras foréldrar.

Larare och 6vrig personal pa de olika skolorna som hjalpt till och lanat ut sina elever, sina
grupprum och arbetsrum for testningen.

Ulrika Nettelbladt och Eva-Kristina Salameh for att vi fick skriva om detta @amne och for all
handledning.

Zoli Mikoczy for hjélp och rad kring statistiska berakningar.

Carin Gustafsson, Torill Kornfeldt och Iréne Olsson, som last och kommit med vardefulla
synpunkter.
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Bilaga 1. Orden i Kent & Rosanoffs associationstest i svensk dversattning (Namei 2002)

Da vissa av orden ar tvetydiga pa svenska kompletterades dessa med antingen ett extra ord
eller en gest.

©CoNO~WNE

bord
mork
musik
sjukdom
man
djup
mjuk
ata

berg

. hus

. svart

. lammkott
. bekvam

. hand

. kort

. frukt

. fjéril

. slat

. order

. stol

. 50t (smak)
. vissla

. kvinna

. kall

. langsam

. onskemal
. flod

. Vit

. vacker

. fonster

. grov

. medborgare
. fot

. spindel
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39.
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41.
42.
43.
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51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.

nal

rod

somn
vrede
matta
flicka

hog (+ gest hojd)
arbete

sur (smak)
jord
problem
soldat
vitkal

hard

orn

mage
stam (pa en véxt)
lampa
drém

gul

brod
rattvisa
pojke

ljus

hélsa
bibel
minne
(djuret) far
bad

stuga
snabb

bla
hungrig
prést
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69.
70.
71.
72.
73.

ocean
huvud
ugn
lang
religion

74. whisky

75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94,
95.
96.
97.
98.
99.

barn
bitter (smak)
hammare
torstig
stad
kvadrat
smor
doktor
hdgt (ljud)
tjuv

lejon
gladje
sang
tung
tobak
spadbarn
mane
sax

tyst

gron

salt

gata
kung

ost

blom

100. radd



Bilaga 2. PPV T-I11: De engelska originalorden samt den svenska Oversattningen av
Fyrberg, Gustafsson och Lundélv.
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buss
dricker
hand
klattrar
nyckel
laser
garderob
hoppar
lampa
helikopter
luktar
fluga
graver
ko
trumma
fjader
malar
bur

kna
inslagning
staket
armbage
sopor
tréanar
tomt

axel
kvadrat
mater
piggsvin
pil

skalar
fontéan
olycka
pingvin
garnerad
bo

borg
sagar
kaktus
bondgard
gar ut
harpa
astronaut
tvattbjorn
jonglerar
kuvert

bus
drinking
hand
climbing
key
reading
closet
jumping
lamp
helicopter
smelling
fly
digging
cow
drum
feather
painting
cage
knee
wrapping
fence
elbow
garbage
exercising
empty
shoulder
square
measuring
porcupine
arrow
peeling
fountain
accident
penguin
decorated
nest
castle
sawing
cactus
farm
going
harp
astronaut
racoon
juggling
envelope

35

47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72,
73.
74,
75.
76.
77,
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79.
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91.
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river

klo
fallskarm
overlamnar
rektangel
dyker
husbil
maltavla
skriver
lurvig
borrar
krok

grupp
droppar
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oval
bagage
beldnat
kugghjul
trask
raknemaskin
signal
pumpa
jordglob
gronsak
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gigantisk
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bogserar
forfarad
stam

valjer

o
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hjarta
skiftnyckel
flamingo
tamburin
palm
forvanad
kanadensare
intervjuar
klarinett
utmattad

tearing
claw
parachute
delivering
rectangle
diving
camper
target
writing
furry
drilling
hook
group
dripping
vehicle
oval
luggage
awarding
hydrant
swamp
calculator
signal
pumpkin
globe
vegetable
frame
gigantic
nostril
vase
knight
towing
horrified
trunk
selecting
island
camcorder
heart
wrench
flamingo
tambourine
palm
surprised
canoe
interviewing
clarinet
exhausted
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ventil
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tigerslakting
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kust
apparat
grund

yxa
flammar
daggdjur
tillrattavisar
tapetserararbete
hissar
exterior
konsumerar
bakverk
hornhinna
fjattrad

pitcher
reptile
polluting
vine

pedal
dissecting
bouquet
rodent
inhaling
valley
tubular
demolishing
tusk
adjustable
fern
hurdling
solo
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inflated
lecturing
timer
injecting
link
cooperating
microscope
archery
garment
fragile
carpenter
dilapidated
hazardous
adapter
valve
isolation
feline
wailing
coast
appliance
foundation
hatchet
blazing
mammal
reprimanding
upholstery
hoisting
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consuming
pastry
cornea
constrained
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fotgangare
fol
injektionsspruta
transparent
slev

fyller pa
rasp
parallellogram
kaskad
havarm
detonation
pelare
kultivera
amfibie
behdvande
oas
besviken
perpendikular
fjaderfa
anfortror sig
tidskrift
filtrering
primat
sfarisk

klo

oktagon
glédande
snattar
omloppsbana
merkantil
borrtorn
uppatgaende
finanser
entomolog
huggkrok
kvintett
nautisk
sparrar in
koniferer
gnu

trissa

trankil
konvex
gourmand
dromedar
divergerar
osékerhet
letargisk
slipar

kupol

pedestrian
colt

syringe
transparent
ladle
replenishing
abrasive
parallellogram
cascade
lever
detonation
pillar
cultivating
aquatic
indigent
o0asis
disappointed
perpendicular
poultry
confiding
periodical
filtration
primate
spherical
talon
octagon
incandescent
pilfering
trajectory
mercantile
derrick
ascending
monetary
entomologist
gaff

quintet
nautic
incarcerating
coniferous
wildebeest
caster
reposing
convex
gourmand
dromedary
diverging
incertitude
quiescent
honing
cupola



193.
194.
195.
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198.

accessoar
strovar
odlingsbar
pastridighet
minnesgravvard
barberare

embossed
perambulating
arable
importunity
cenotaph
tonsorial
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199.
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201.
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203.
204.

rede
koreografi
stenkummel
vagspel
Vitros
luguber

nidificating
terpsichorean
cairn
osculating
vitreous
lugubrious



Bilaga 3. Responser som klassificerats som paradigmatiska pa grund av semantisk
narhet till stimulusordet

Stimulusord Responsord Stimulusord Responsord
musik instrument brod baka
fiol ugn
piano
trumma bibel Jesus
noter profeten
ata mat bad simma
vatten
order lyda
hungrig ata
stol sitta pa mat
kall frysa hammare  spika
fot ga ugn brod
trampa baka
promenera
torstig vatten
spindel nat dricka
tradar
doktor medicin
nal sy tabletter
sticka sjukhus
sjuk
somn sova spruta
sover
dromma tjuv tjuva
stjala
matta golv
sax klippa
jord vaxt
trad gata bilar
fro trafik
blomma hus
ros
radd mork
soldat krig
kriga
lampa ljus
mork
drém sova
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