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SAMMANFATTNING

Studier har visat att det finns ett samband mellan muntlig narrativ férmaga och andra sprékliga
formagor sdsom sprakforstaelse, lexikala formégor och lasforstaelse samt mellan muntlig narrativ
formaga och arbetsminne.

Syftet med foreliggande studie var att underska muntlig narrativ férméaga hos barn med typisk
sprakutveckling i grundskolans ar tre och fyra och relatera olika aspekter av denna férmaga till test
som métte ordmobilisering, lexikal organisation, ldsforstaelse, fonologiskt korttidsminne och
komplext verbalt arbetsminne. De aspekter av den narrativa formigan som studerades var
innehéllsstruktur, produktivitet, tidsdtgang, lexikal variation/produktivitet samt tva matt pa
syntaktisk komplexitet (antal samordningar inom yttranden i relation till antal yttranden samt antal
bisatser i relation till antal yttranden). Ytterligare nagot som var av intresse var huruvida aspekterna
pa berdttande korrelerade sinsemellan, samt om det fanns inbordes samband mellan resultaten pa de
olika testen.

Endast ett signifikant samband erholls nér det géllde samband mellan aspekter pa den muntliga
narrativa formagan och resultaten pé tester: Poidng avseende innehéllsstruktur i barnens beréttelser
korrelerade signifikant med resultatet pa det test som matte lexikal organisation. Férutom denna
korrelation erhdlls flera signifikanta korrelationer mellan aspekterna pad den muntliga narrativa
formagan. Bland annat erholls signifikanta samband mellan produktivitet, innehallsstruktur och
tidsatgédng. Dessutom korrelerade antal samordningar per yttrande med antal innehallsstrukturpoéng
per yttrande. Aven mellan vissa av testen fanns signifikanta samband. De test som miitte lexikal
organisation, fonologiskt korttidsminne och lasforstaelse uppvisade signifikanta samband med
varandra. Léasforstaelsetestet korrelerade dven med det test som maétte snabb ordmobilisering. Snabb
ordmobilisering korrelerade vidare med det test som métte komplext verbalt arbetsminne.
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1. INLEDNING

Berittande ar inte bara ett viktigt verktyg for ménsklig kommunikation. Det dr dven ett sitt att
skapa ordning och begriplighet i en forénderlig tillvaro. Ménniskan anvinder sig av beréttelser for
att strukturera tankar, fantasier och moraliska val (Adelswird, 1997a). Detta giller bade pa ett
individuellt plan och pé ett samhélleligt. I artusenden var det muntliga berdttandet den priméra
bararen av det kulturella arvet (Ong, 1982). I kulturer utan skriftsprék dr den muntliga beréttelsen
an idag det viktigaste verktyget for att bevara kulturella virden.

Mainniskan anvinder saledes berdttandet pa manga sétt. Det har gjort att ménga discipliner har
intresserat sig for berdttande. Detta géller till exempel psykologin. Stern (2000) beskriver i en
utvecklingspsykologisk teori hur barnet organiserar sin socioemotionella virld bland annat genom
eget berdttande. Han menar att barnets utveckling vid cirka tre érs alder tar ett stort steg framat 1 och
med “det narrativa sjélvet”. Barnet kan vid tre ar borja lagra och dterge vérlden i verbala episoder,
vilket ger mojlighet till nya former av identifikation och sociokulturell inldrning samt till
upplevelsen av en separat kénsla av sjélv.

Inom sprakvetenskapen och logopedin har man under det senaste artiondet studerat de sprakliga
forutsattningarna for berdttande samt hur olika typer av sprékliga och kommunikativa
funktionshinder begransar den narrativa formagan. Vid avdelningen for logopedi, foniatri och
audiologi vid Lunds universitet har den narrativa formégan studerats i tal och skrift hos barn med
typisk sprakutveckling liksom hos barn med sprékstdrning. For ndrvarande bedrivs dven studier av
berittande hos barn med olika grader av horselnedséttning.

2.SYFTE

Studiens syfte var att undersoka muntlig narrativ formaga hos barn med typisk sprakutveckling 1
grundskolans ar tre och fyra. Fokus var riktat pa att studera mojliga samband mellan olika aspekter
av den muntliga narrativa formagan samt mellan den muntliga narrativa forméagan och andra
formagor som lexikal organisation, ordmobilisering, fonologiskt korttidsminne, komplext verbalt
arbetsminne och ldsforstielse.

Studiens fragestéllningar var:
Finns det ndgra samband mellan f6ljande aspekter pd muntligt berdttande till bildserien
“Flotten”: innehallsstruktur, lexikal variation/produktivitet, antal bisatser, anvindning av
samordningar och beréttelseldngd?
Hur forhéller sig barnens muntliga berittelser till resultat pa test som provar lexikal
organisation, ordmobilisering, fonologiskt korttidsminne, komplext verbalt arbetsminne och
lasforstaelse?
Finns det ndgra samband mellan resultaten pa testen?
Forekommer nagra skillnader mellan den yngre och éldre arskursen respektive mellan

flickor och pojkar géllande de ovan ndmnda aspekterna pd muntlig berittarformaga samt
gillande resultaten pa arbetsminnestest och spraktest?

1 (30)



3. BAKGRUND

3.1 Den narrativa formégan

Berittande forekommer i den dagliga kommunikationen mellan ménniskor. Det utgér en viktig och
valintegrerad del av samtalet. Med narrativ formaga avses inom barnlogopedin formagan att
muntligt eller skriftligt framstilla olika typer av hindelser eller upplevelser sa att lyssnaren eller
lasaren kan folja med. Idag stélls det stora krav pa barn och ungdomar géllande bdde muntlig och
skriftlig narrativ formaga. I skolan mdter barnen krav pa att kunna hitta pé fiktiva historier samt
aterge héandelser i tal och skrift (Nippold, 1998). Men formagan att beritta dr inte bara viktig nér det
giller ett barns forutsittningar att lyckas med skolarbetet. Aven i sociala sammanhang #r det viktigt
att kunna berétta vad man sjélv eller ndgon annan varit med om samt kunna beritta roliga historier
for att bli accepterad (McCabe & Bliss, 2003; Eder,1988).

For att producera en berittelse, likavil som for att forstd den, kridvs sprakliga, sociala och kognitiva
formagor (Botting, 2002). Sprakligt sett kravs formagan till sprakanvandning pa diskursniva, dvs.
pa en spriklig niva 6ver meningsnivan. Denna sprakanviandning vilar pa grundlaggande spriklig
kompetens avseende fonologi, lexikon, semantik och syntax. Narrativ diskurs krdver dock mer av
beréttaren dn behirskandet av dessa sprakliga nivaer. Ett barn som presterar adekvat pa sprakliga
test som maéter fonologi, lexikon, semantik och syntax, kan mycket vil uppvisa sprakliga brister vid
beréttande (Westby, 1992). Forutom rent sprakliga fardigheter krévs social forméga for att bli en
skicklig berittare. Social medvetenhet hos talaren dr oundgéinglig for att lyssnaren ska forsta och
kénna sig engagerad att lyssna vidare (Norbury & Bishop, 2002). Bland de mer grundlidggande
kognitiva formagor som kravs vid narration kan de exekutiva funktioner som reglerar strukturering
och planering nimnas (Purvis & Tannock, 1997). Dessa funktioner &r starkt beroende av ett
valfungerande arbetsminne. Givetvis kriavs det dven erfarenheter och omvarldskunskap for att
kunna forstd eller producera en sammanhéllen narrativ (Westby, 1984). Formagan att beritta ér
séledes komplex och innefattar i sig manga olika férmagor.

3.2 Varfor dr narrativ formaga intressant?

Narration och samtal dr bada exempel pa sprakanviandning pa diskursnivd. Om man vill studera
sprakanvandning pé diskursnivd hos barn med sprakstorning kan det vara en fordel att vélja
narration istillet for samtal. Dels dr analysen av narrativer ofta lattare och dels eliciterar narrativer
sprak med hogre komplexitet an vad samtal gor (Reuterskidld-Wagner, Nettelbladt, Sahlén &
Nilholm, 2000). Vidare férekommer narration ofta mer dekontextualiserat 4n samtal. Narrativer
stiller darfor sprakliga krav som mer liknar de krav som ar vanliga i klassrummet, dér sprakliga
verksamheter ofta ar 16sryckta ur sitt ssmmanhang (Roth & Spekman, 1986).

Sprakanvindning pa diskursniva kan betraktas som en sofistikerad sprakanvéndning eftersom den
kraver mycket av individen (Ely, McCabe, Wolf & Melzi, 2000). Enligt Kintch (1983) &r narration
krdvande eftersom beréttaren méste operera pa tva plan samtidigt, bade pa ett lokalt och ett globalt
plan. Det lokala planet utgors av den sprakliga representationsnivan. Detta plan inbegriper orden,
satserna och sammanlénkningen av dessa. Det globala planet utgors av begreppslig organisering av
den dvergripande betydelsen, kdrnpunkten, temat och strukturen i narrativen. Till dessa tva plan kan
utmaningen att kommunicera ett budskap och anpassa det efter den aktuella kontexten ldggas.
Eftersom narration krdver mycket av beréttaren "mognar” den narrativa formagan relativt sent.
Enligt Karmiloff-Smith (1985) stér den narrativa utvecklingen for ett av de mest framtrddande
omréadena i barns senare spraktillignande. Over huvud taget karaktiriseras #ldre barns och
ungdomars sprakutveckling av en 6kande forméga att beméstra spraket pa diskursnivd (Berman &
Verhoeven, 2002a). Den som vill skapa sig en bred bild av dldre barns, ungdomars eller vuxnas
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sprak, bor dirfor studera den narrativa formagan i tal och skrift. Det dr dessutom viktigt att komma
thdg att barn och ungdomar som tidigare haft problem med grundldggande sprékliga formagor ofta
har kvarvarande svarigheter med narrativ diskurs. Dessa svérigheter kan vara av mer svarupptackt
karaktir. Wetherell, Botting och Conti-Ramsden (2007) har studerat muntlig narrativ forméga hos
ungdomar med SLI (eng. specific language impairment, sv. specifik sprakstorning). De fann att
dessa ungdomar ofta lyckas dolja sina svarigheter gidllande muntlig narrativ forméga 1 den
vardagliga samtalskontexten. Wetherell m.fl. sdg att ungdomarna vid berittande under spontana
forutsittningar, dd de hade kontroll 6ver innehéll och stil, avsl6jade mindre av sina svarigheter dn
under mer styrda omstidndigheter.

Det har visat sig att muntlig narrativ formaga har ett stort prediktivt virde (Feagans & Appelbaum,
1986). Den muntliga narrativa férmagan kan forutsidga framtida sprakférmaga (Purvis & Tannock,
1997) samt framtida lds- och skrivformaga (Botting, 2002) framfor allt 14sforstaelse (Bishop &
Edmundson, 1987). Dessutom kan den differentiera mellan 6vergdende och kvarstiende sprakliga
problem hos barn med sprakstérning (Bishop & Edmundsson, 1987). Pa grund av att narration kan
predicera senare sprakforméga och lds- och skrivformaga ar det viktigt att inkludera
beréttarformagan i logopedisk diagnostik och intervention hos barn i férskoledldern (Sahlén,
Reuterskiold-Wagner & Hansson, 2007; Reuterskiold-Wagner, Sahlén & Nettelbladt, 1999). Da den
narrativa formagan dr beroende av sprékliga, kognitiva och sociala formagor kan den ge intressant
information vid kartldggning av sprakliga och sociala formagor hos barn (Miniscalco, Hagberg,
Kadesjo, Westerlund & Gillberg, 2007). Flera forskare har bl.a. undersokt narration hos barn med
sprakstorning och funnit att deras narrativer inte dr lika utvecklade som hos barn med typisk
sprakutveckling (Botting, 2002; Merritt & Liles,1989). Barn med sprakstérning berittar kortare,
samre organiserade och mindre syntaktiskt komplexa narrativer (Leinonen, Letts & Smith, 2000).
Testning av narrativ formaga kan enligt vissa forskare dven anvindas for att fa beldgg for
svarigheter dar standardiserade test inte nddvéndigtvis ger utslag, t.ex. vid pragmatiska svarigheter.
Négra av de aspekter pd pragmatisk sprikformaga som kan belysas genom analys av narrativer ér
koherens, kohesion, referens, informationsgivande, presupposition och figurativt sprak (Adams,
2002).

3.3 Olika slags narrativer

Den engelska termen “narrative” anvinds inom forskningen som ett paraplybegrepp. Begreppet
betecknar flera olika typer av framstillningar av berittelsekaraktir. Det engelska substantivet
“narrative” bor darfor inte okommenterat anvéndas som synonym till det svenska ordet berittelse”.
Heath (1986), som studerat barns narrativer som en del i den sprékliga socialiseringsprocessen,
presenterar fyra olika slags muntliga narrativer som barn anvénder: “recounts”, “eventcasts”,
“accounts” och “’stories™'. De tre forsta ar olika typer av dtergivning eller kommentarer till faktiska
héndelser medan den fjirde “stories” beskrivs som fictionalized accounts of animate beings
attempting to carry out a goal”. Utifrdn Heaths indelning motsvarar bildberittelsen i denna studie en
”story” eftersom den handlar om en fiktiv pojke och hans djur. Hadanefter anvénds ordet historia

for att beteckna ’story”.

Heaths intresse lag 1 hur olika kontexter gav olika narrativer. Preece (1987) gjorde snarare sin
huvudindelning av barns narrativer efter vad de handlade om. Precce fann genom analys av material
insamlat i en naturlig kontext att personliga anekdoter (vad beréttaren sjilv varit med om) och
stillforetradande anekdoter (vad ndgon annan varit med om) var de vanligast forekommande

! »Recount” = Redogorelse av en gemensamt upplevd hiandelse efter uppmaning att berétta. “Eventcast” = en slags
rollfordelning eller handelseplanering infor t.ex. fantasilek. ”Account” = en beskrivning/berittelse pa eget initiativ av
reella erfarenheter eller tankar. ”Story” = fiktiv historia/saga. Observera att dér Heath talar om “accounts”, anviander
maénga andra forskare begreppet “’scripted narratives” eller scripts”.
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narrativerna ndr de femériga informanterna samtalade med varandra. Men barnen aterberdttade dven
narrativer fran bocker, tv och filmer. Dessutom hittade de pa egna fiktiva historier. I Preeces data
fanns dven s.k. ’collaborative narratives”, det vill sdga narrativer som barnen gemensamt skapade.

3.4 Historier (stories)

Forskningen har dgnat stort intresse at bade “accounts” (dven kallade ”scripted narratives”) och
historier. ”Accounts” dr de narrativer som barnet skapar utifran inre representationer av reella
erfarenheter. For att kunna berétta en historia (story) racker det inte med att ha erfarenheter av
handelser i det egna livet. Ett barn maste ha blivit exponerat for manga historier for att kunna
berétta historier. De barn som hort manga historier har skapat en inre struktur for hur en historia ar
uppbyggd (en s.k. story grammar struktur). Historier/sagor anses vara intressanta bl.a. utifran att de
representerar ett slags mellanting mellan det interaktiva kontextbundna sprak som anvinds i
hemmet och det icke-interaktiva kontextoberoende sprak som dominerar i skolan (Naremore,
Densmore & Harman, 1995). Historier star nimligen ofta for barns forsta kontakt med ett mer
dekontextualiserat, litterdrt sprak. Ett barn som beharskar ett sadant spréak, och kan tala om saker,
minniskor och héndelser som inte finns i den omedelbara omgivningen, har storre chans att lyckas
med lds- och skrivinldrningen (Stothard, Snowling, Bishop, Chipcase & Caplan, 1998). En analys
av ett barns historier, kan fungera som en prediktor for hur vl sprakligt utrustat barnet dr infor
skolan (Westby, 1984).

Eftersom barn snappar upp historier fran sin omgivning varierar strukturen pa historierna mycket
mellan kulturer. I Nordamerika anvinder t.ex. afro-amerikanska barn en berittarstil dér flera
likartade anekdoter lankas ihop (istédllet for den i véstvéirlden dominerande berittarstrukturen dér
sekvenser fortdljs fran borjan till slut). Deras historier dr darfor ofta ldngre och mer komplexa dn de
historier som vita barn i Nordamerika producerar (Champion, 2003b). Aven japanska barn binder
samman hiandelser som behandlar samma tema. De anvénder en struktur som liknar haikudiktens,
som &r en kulturellt uppskattad poetisk form i Japan (Minami, 1996).

Heath (1986) menar att alla kulturer har nagon form av historier. I den vésterldndska kulturen kan
man kénna igen en historia genom att den har en poéng. Pa s sétt dr det mojligt att berétta vad en
vasterldndsk historia handlar om. Naremore m.fl. (1995) beskriver vésterlindska historier som
”goal directed narratives”. Denna definition stimmer vl 6verens med Heaths definition som
ndamndes under rubriken “olika slags narrativer”, ndmligen att historier &r fiktiva berittelser om
levande varelser som forsoker uppna ett mal.

3.5 Narration 1 relation till grundlaggande sprékliga formagor och arbetsminne

3.5.1 Narrativ forméiga och semantisk-lexikal férmaga

I Lund bedrivs jamforande studier mellan barn med SLI och barn med sensorineural horselskada
géllande muntligt berdttande. Ett intressant fynd i denna forskning &r att det som bést predicerar den
narrativa formagan hos sdvil barn med SLI som barn med horselskada &r olika aspekter av lexikal
forméga (Reuterskiold-Wagner, Ibertsson & Sahlén, manuskript). Bland annat har man funnit att ett
globalt matt (total narrativ formaga) pa beréttande som innefattar bade innehallsstruktur och
kohesion har samband med savil nyordsinldrning som verbala analogier. Verbala analogier ir ett
deltest i ITPA (Kirk, McCartthy & Kirk, 1968; Holmgren, 1984) som mater lexikal organisation
och mobilisering (se metoddel). Uccelli och Pdez (2007) fann i en studie av tvdsprakiga barns
narrativa- och lexikala utveckling en koppling mellan test som métte expressivt ordforrdd och ett
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mitt kallat “story score”?. Denna koppling erhdlls bade i spanska och engelska. Aven lexikal

variation uppvisade korrelationer med “’story score”. I en studie av narrativ formaga hos barn med
typisk sprakutveckling respektive barn med inldrningssvérigheter testade Ripich och Griffith (1988)
barns ordforstéelse med ett standardiserat test for att avgdra deras lexikala dlder. Ripich och Griffith
relaterade sedan barnens lexikala &lder till formagan att berdtta. De anvénde tre olika historier som
de klassificerat efter svarighetsgrad med hénsyn till antalet ingdende héndelser. De fann ett
signifikant samband mellan lexikal &lder och antal hindelser som barnen inkluderade i sina
berittelser. Detta samband erholls oavsett historiens svarighetsgrad.

3.5.2 Narrativ formiga och komplext verbalt arbetsminne

Komplext verbalt arbetsminne innefattar bearbetning av komplex verbal information samt lagring
och dtkomst av densamma. Flera olika forskare har presenterat modeller for hur det komplexa
verbala arbetsminnet kan tdnkas fungera. Montgomery (2003) dr en av dem. Han beskriver det
komplexa verbala arbetsminnet som ett dynamiskt system dir bearbetning och lagring far samsas
om en begransad kapacitet. Om den sprakliga informationen &r komplex tar bearbetningen en stor
del av kapaciteten i ansprak, och mindre utrymme finns da dver till lagring. For att testa komplext
verbalt arbetsminne anvdnder man uppgifter som innebér just samtidig bearbetning och lagring av
verbal information. For att ta del av hur detta kan g4 till, se under rubriken "Competing Language
processing task™, sid 11.

Komplext verbalt arbetsminne antas ha betydelse for sprakforstaelse och sprakproduktion i vid
mening. Man har funnit att det dr inblandat vid olika sprékliga aktiviteter. King och Just (1991)
fann t.ex. 1 en studie av collegestudenter att komplext verbalt arbetsminne kunde forklara
individuella skillnader i ldsforméaga och forméga att forsta syntaktiskt komplexa meningar. Vidare
fann Gaulin och Campbell (1994), som ar upphovsméinnen till det arbetsminnestest’ som anvéndes i
foreliggande studie, att komplext verbalt arbetsminne hos barn dr kopplat till t.ex. ordforstéelse och
formagan att repetera orelaterade ord. Aven Ahlgren och Grenner (2005) fann att komplext verbalt
arbetsminne har betydelse for den lexikala formagan. De fann ett signifikant samband mellan
komplext verbalt arbetsminne och lexikal variation 1 skriftliga narrativer.

Vilken betydelse har dd komplext verbalt arbetsminne for formégan att berédtta? Med tanke pa den
narrativa formagans komplexa karaktér, med forhéllandevis hoga krav pa bade sprak och
strukturering, ar det hogst troligt att berdttande belastar det komplexa arbetsminnet. Moser och
Johnston (2004) erhéll i en studie av skolbarn med sprékstorning resultat som pekar pé att komplext
verbalt arbetsminne har betydelse for den narrativa formagan. An sa linge ir det dock f studier
som behandlat detta. Det dr séledes inte klarlagt pa vilket sétt det komplexa arbetsminnet ar
involverat nér det géller berdttande.

3.5.3 Narrativ formaga och fonologisk formaga

Det finns troligen ett indirekt samband mellan fonologiskt formaga och muntlig berdttarformaga.
Detta samband gér via lexikon. Lexikal formaga dr central for berdttarformégan. For att effektivt
kunna bygga upp lexikon kréivs en vélfungerande fonologisk férmaga. Detta &r nagot som forskare
ar overens om. Daremot har de olika syn pa hur fonologisk och lexikal utveckling samverkar.
Nedan presenteras tva olika synsitt, “phonological storage capacity account” (PSCA) och
“phonological sensitivity account” (PSA).

2 ”Story score” innefattar analys av sé kallade story enheter och sekvensering.
3CLPT = Competing Language Processing Task
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Gathercole (2006) menar att det fonologiska korttidsminnet, métt med nonordsrepetition, spelar en
nyckelroll vid inldrning av nya ord. Hon foretrdder sdledes “phonological storage capacity account”
(PSCA). Fonologiskt korttidsminne utgor enligt henne en primitiv inldrningsmekanism som &r
sarskilt viktig 1 ett tidigt stadium vid tilldgnandet av ett visst sprak. Vid ett forsta mote med en
ljudstruktur (ett nytt ord) aktiveras representationer av denna ljudstruktur i det fonologiska
korttidsminnet. Dessa representationer dr hogst kortvariga men utgodr grunden for det gradvisa
bildandet av en stabil uppfattning av ljudstrukturen. P4 s sétt menar Gathercole att formégan att
repetera nonord kan berdtta ndgot om formagan att tilligna sig nya ord. Hon framhaller att det hos
barn med typisk sprikutveckling finns ett starkt och specifikt samband mellan formégan att repetera
nonord och férmégan till ordinlarning/ordkunskap. Att barn med specifik sprakstorning uppvisar en
svérighet att repetera nonord med stigande stavelseldngd forklarar Gathercole, atminstone delvis,
med en storning 1 formagan att tillfdlligt lagra information 1 det fonologiska korttidsminnet.

Bowey (2001) och Metsala (1999) foretrader ett annat synsitt, ’phonological sensitivity account”
(PSA). De menar att nonordsrepetition och fonologisk medvetenhet dr beroende av samma forméga.
De anvinder termen “fonologisk kénslighet” som paraplyterm for fonologiskt korttidsminne och
fonologisk bearbetning. Det som enligt dem driver pa inldrningen av nya ord &r det vixande
ordforrdet. Ordforridsexplosionen skapar ndmligen forutséttningar for utvecklingen av formagan
till segmentell analys. Formagan till segmentell analys dr enligt Bowey viktig for savil skapandet
av inre representationer vid nonordsrepetition som vid inldrning av nya ord.

3.5.4 Narrativ forméga och lasforstielse

Som tidigare ndmnts dr behdrskandet av narrativ diskurs viktigt infor skolstarten, inte minst for att
lyckas med den tidiga lds- och skrivinldrningen. Narrativ text dr nimligen den texttyp som
dominerar under de forsta skolaren (Nippold, 1998). Med narrativ text menas en texttyp som star i
kontrast till olika typer av rena faktatexter. Narrativ text skiljer sig fran faktatexter bl.a. genom att
den foljer en forutsédgbar struktur samt att amnesinnehallet dr ndgorlunda bekant for ldsaren. Den ar
dessutom ofta subjektivt firgad genom att ha en tydlig "berdttarrost”. For att forstd sé kallad
narrativ text anvénder sig ldsare av savél kunskaper om vérlden som kunskap om story grammar
struktur (Pearson & Fielding, 1991). Att ha kunskaper om story grammar struktur underléttar alltsa
lasforstdelsen. Barn som har en tydlig inre story grammar struktur kan snabbt matcha innehallet 1
texten med denna struktur. Denna tydliga inre story grammar struktur har de tillgodogjort sig
genom att lyssna till muntligt berdttande och hégldsning av historier samt genom att tillimpa
kunskaperna om story grammar struktur i eget muntligt beréttande.

Forskning har visat att barn med l4ssvérigheter inte dr lika kompetenta som andra barn nér det giller
att anvinda sig av story grammar strukturer for att forsté, berétta och aterberdtta muntliga historier
(Westby, 2005). Sahlen m.fl. (2007) fann i en longitudinell studie av barn med sprikstérning att
muntlig berdttarformaga vid fem érs alder hade ett samband med lasforstaelse vid tio érs élder.
Dessutom fanns det ett samband mellan muntlig berdttarforméga och ldsforstaelse vid tio ars alder.
Saledes kan muntlig berittarférmaga predicera lasforstielse.

3.6 Analys av narrativer

Eftersom den narrativa formégan ar komplex kan den studeras ur minga olika perspektiv och mitas
pa ménga sétt. Man kan analysera narrativer pd makronivd och titta pa innehallsstruktur,
overgripande uppbyggnad och logisk-konceptuell organisation eller pa mikroniva och t.ex. fokusera
pa forekomsten av specifika grammatiska eller lexikala drag. Dessutom kan man undersdka
tillkomsten av narrativer genom att kartligga dynamiken i sjilva berdttandet. Da kan man till
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exempel studera hastighet, pauser och omformuleringar. Férutom olika nivaer for analys av
narrativer, kan man anvinda sig av olika metoder for att samla in narrativer, s.k. eliciterings-
metoder. I stycket nedan beskrivs vanliga eliciteringsmetoder, foljt av tva avsnitt som behandlar
analys av narrativer pa makroniva respektive analys pa mikroniva.

3.6.1 Eliciteringsmetoder

Elicitering av muntliga narrativer kan ske pa olika sétt. Vilken metod man véljer beror delvis pa
syftet. Ely m.fl. (2000) beskriver tre huvudsakliga eliciteringstekniker som anvénts inom
forskningen: naturalistiska-, seminaturalistiska- och direkta eliciteringstekniker. Det naturalistiska
tillvigagéngsséttet innebér att man observerar och/eller spelar in det naturliga samtalet for att sedan
utvinna det narrativa material som finns diri. Denna metod anvénds ofta d& malet &r att studera
narrativer som karaktériserar en viss situation (hemma vid matbordet, i klassrummet osv.). De
forskare som viljer denna metod dr ofta intresserade av narrativers socialiserande funktioner. Vid
det seminaturalistiska tillvigagidngssittet manipulerar man miljon eller kontexten for att 6ka
chanserna att fa anvéndbara data, samtidigt som man forsoker behélla en naturlig inramning. Till
exempel dr det vanligt att man i en vanlig samtalskontext promptar barnet att berétta en narrativ
genom att sjélv berétta en anekdot och dérefter fraga ”Har du varit med om nagot liknande?”.
Direkt elicitering innebér att barnet explicit ombeds att berdtta en narrativ. Oftast sker detta genom
att barnet far ta del av ett visst stimulus t.ex. inledningen pa en berittelse som barnet sedan ombeds
komplettera. Andra vanliga stimuli dr bilderbocker utan text, filmer med eller utan tal och
sekvensbilder. De forskare som anvinder sig av direkt elicitering framhaéller virdet av att ge varje
deltagare samma input, ett standardstimulus.

Forutom att intressera sig for narrativer producerade av barn har forskare studerat barns
aterberéttande av narrativer. Merritt och Liles (1989) fann i en studie av barn 1 tiodrsdldern med och
utan sprakstorning att savil berdttande som dterberittande av historier ar tillforlitliga matt pa
narrativ forméga. I foreliggande studie ombads barnen producera en historia till en bildsekvens.
Bildsekvensen utgjordes av en s kallad grodhistoria (Frog Stories; Mayer & Mayer, 1975). Inom
forskningen har grodhistorier anvints flitigt. Bilderna som eliciterar historierna illustrerar olika
slags hindelser som innebar olika kognitiva, kdnsloméssiga och sprakliga utmaningar for
berittaren. Sérskilt 1dmpliga dr dessa grodhistorier for den som vill jamfora narrativ produktion
mellan olika sprak eller dldrar (Berman & Slobin, 1994). En mycket stor mdngd referensmaterial
finns insamlat till dessa bilder (se Stromqvist & Verhoeven, 2004: Appendix II a och 11 b).

3.6.2 Analys av narrativer pad makroniva

Flera olika angreppssitt har anvints for att beskriva de bestandsdelar som dr nddvandiga for att en
narrativ 1 sin helhet ska uppfattas som bra. Till dessa hor bland annat ’high point analysis”, story
grammar analys och stanza analys. Enligt high point analysis” dr en god historia strukturerad runt
en podng. Med podng menas en redogorelse for en hindelse samt berittarens virdering av denna
hiandelse (Labov, 1972). De som foretrdder story grammar analys varderar historier utifran
strukturen hos de ingédende enheterna och ir ofta intresserade av hur beréttaren hanterar historiens
problemldsningsaspekter (Mandler & Johnston, 1977). I stanza analys ligger fokus pa narrativens
koherens dvs. hur berittelsens olika delar hinger samman och tolkas som en helhet (Gee, 1986).

I foreliggande studie har story grammar modellen efter Stein och Glenn (1979) anvints, dock med
vissa revideringar.

Analys av story grammar &r vanligt forekommande i studiet av historier. Med story grammar avses
den struktur som de olika informationsenheterna i en historia ar organiserade i. De flesta historier dr
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uppbyggda efter en sddan struktur. Enligt Mandler (1982) vet man inte sdkert om story grammar &r
att betrakta som ett innehéllsschema eller en makrostrukturell textgrammatik. Alldeles oavsett
vilketdera kan story grammar ses som en uppséttning regler for hur en historia bor organiseras for
att kdnnas igen som just en historia. Dessa regler ar kulturspecifika. For att kunna beritta
véldisponerade historier (och for att forstd narrativ text) kravs det att man har story grammar
strukturen lagrad i langtidsminnet samt att man kan anvianda den effektivt ndr den behovs. De story
grammar enheter som dr grundlidggande i den vésterldndska kulturen ar enligt Nippold (1998)
inramning, mal och episod/episoder. Med inramning dsyftas introducerande och orienterande
information avseende plats, tid och karaktérer. Malet forsoker karaktirerna uppnad genom en serie
sé kallade “episoder”. En historia kan besté av en eller flera episoder. Med en episod menas ett
sammanhéllet avsnitt som innehaller &tminstone foljande grundliggande bestdndsdelar:

e igingsittande hdndelse eller perception.

e handlande som utfors av historiens karaktérer och som syftar till att hantera den
igdngséttande hdndelsen eller perceptionen.

e en konsekvens av detta handlande.

En episod kan dock besta av fler enheter 4n de ovan ndmnda. I Stein och Glenns modell frdn 1979
finns ytterligare enheter omndmnda. Olika episoder knyts samman antingen tidsmassigt eller
orsaksmissigt. Forutom inramning, mal och episoder innehaller historier ofta ett slut som
sammanfattar episodens/episodernas innehéll, ibland 1 form av en sensmoral. Dessutom innehaller
en historia ofta kommentarer kring hur karaktdrerna kénner sig eller vad de tanker.

3.6.3 Analys av narrativer pd mikroniva

Det finns méanga infallsvinklar till studiet av narrativer pad mikroniva. I princip kan alla sprakliga
nivaer och drag studeras. Dock har syntaktisk komplexitet och olika aspekter pé lexikal anvdndning
varit i forgrunden 1 den forskning som bedrivits. Anvindning av pronomina, referenser, och
kohesiva markorer som t.ex. konjunktioner har studerats. Andra exempel pa &mnen som tilldragit
sig forskningsintresse ar satslingd, typ av satser, andel komplexa satser, verbanvindning,
topikalisering, antal olika ord, andel kompletta episoder, andel kompletta yttranden samt olika métt
pa berittelseldngd. Givetvis kan man studera narrativer pa makro- och mikroniva samtidigt. Om
man t.ex. ska studera hur mycket information berdttaren ger och hur begriplig denna information ar
for lyssnaren, vill man dels titta pa den dvergripande strukturen (hur koherent organiserad den ar)
och dels pé huruvida beréttaren anvénder adekvata referenser och andra lexikalt kohesiva drag.
Dessutom vill man kanske undersoka om berittaren anvinder virderande ord eller lagger speciell
emfas bakom vissa ord for att levandegdra beréttelsen och understryka de viktigaste delarna.

4. METOD

4.1 Pilotstudie

En pilotstudie genomfordes pa tre barn i dldrarna 9;1-9;7 ar, tva flickor och en pojke. Syftet med
pilotstudien var att prova tidsatgang for hela testproceduren samt forstaelsen av testinstruktionerna.
De test som skulle anvindas vid individuell testning 1 huvudstudien visade sig ta 40 - 50 minuter att
genomfora for varje deltagare. Da detta beddmdes vara en rimlig tidsatgdng behdlls alla deltest.

Vid pilottestning framkom det att barnen gérna ville veta var 1 testproceduren de befann sig. Darfor
framstdlldes en testordningslista med mgjlighet for barnen att bocka av varje avklarad uppgift, se
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bilaga 1. Vid pilottestning framkom det dessutom att barn i tiodrséldern inte har nigra problem att
paborja en historia till bilder. Dérfor togs den sé kallade inramningen till narrativuppgiften bort som
“prompt”. Detta innebar att barnen i huvudstudien inte fick nagon draghjilp genom att testledaren
gav inramningen. Barnen fick sjilva introducera personerna samt den fysiska och sociala kontexten.

Da ljudkvaliteten pa originalskivan inte var till beldtenhet gjordes en ny inspelning av
Nonordsrepetition (Karjalainen, Ling & Nystedt, 2006). Eftersom det var barn som skulle testas
anpassades dven testinstruktionerna. Dessutom spelades tre 6vningsord in for att underlitta
forstaelsen av uppgiften. Upplésare var en logopedstudent med en skansk dialekt som &r vanligt
forekommande 1 det aktuella omradet.

4.2 Deltagare

For att rekrytera barn till studien kontaktades rektorer pa fyra skolor i tvd skdnska kommuner.
Skolorna valdes utifran uppfattningen att de representerade en god socioekonomisk spridning samt
utifran att de lag 1 samma geografiska omrade. Efter medgivande fran rektorerna ombads
klassldrarna att lamna ut brev till fordldrarna med information om undersdokningen samt med
forfrigan om forédldrarnas skriftliga tillstdind. Sammanlagt testades 34 barn, fordelade pa
grundskolans ar tre och fyra. Av dessa foll sju barn bort pé grund av stdrningar vid testning,
avbruten testning, felaktigt givna instruktioner eller p.g.a. att kriteriet for att delta inte uppfylldes.
De barn som ingick i studien var séledes 27 till antalet. Av dessa gick 12 barn i grundskolans ar tre
och 151 ér fyra. Den yngre gruppen bestod av sju pojkar och fem flickor mellan 9;2 och 10;0 éar.
Den idldre gruppen bestod av sex pojkar och nio flickor mellan 10;3 och 11;2 &r. Medelaldern i den
yngre gruppen var 9;6 &r medan medelaldern 1 den dldre gruppen var 10;8 ar. (Observera att dldern
anges 1 ar och manader). De tva aldersgrupperna innehdll var sitt tvillingpar (tvadggs).

Ursprungskriterierna for deltagande i studien var att barnet gick i grundskolans ar tre eller fyra,
hade typisk sprakutveckling och lds- och skrivutveckling (dvs. att barnet inte hade haft kontakt med
logoped, tal- och eller specialpedagog/specialldrare for spréksvérigheter eller lds- och
skrivsvarigheter). Dessutom skulle barnet ha svenska som huvudsakligt sprék och vara utan kénd
horselnedsittning. Klassldrarna ombads ta hinsyn till dessa kriterier vid utdelande av brev till
barnen. Da inte alla ldarare horsammade denna 6nskan, ville ménga barn bli testade som inte
uppfyllde alla kriterier. Darfor valdes ett nytt kriterium. For att inkluderas i studien var barnet
tvunget att klara minst 16 block pd TROG (Test for Reception of Grammar”, Bishop, 1989). Med 1
studien finns saledes bade barn som haft kontakt med logoped tidigare och barn som erhéllit ndgon
form av specialundervisning i skolan. Dessa barn kan dock pé basis av TROG-resultatet betraktas
ha éldersadekvat spréklig formaga. Tre barn har flersprakig bakgrund men dr fodda i Sverige. Inget
av barnen har ndgon kind horselnedséttning efter vad de sjélva kunnat uppge 1 det inledande
samtalet.

4.3 Testbatteri och apparatur

I tabell 1 presenteras de test eller testmaterial som ingick i studien. Observera att TROG endast
anvindes som urvalskriterium.
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Tabell 1.Tabellen visar de test somingick i studien, samt vad de anses bedéma.

Test Funktion

Muntlig grodhistoria (Mayer & Mayer, 1975) Muntlig narrativ formiga (bildstod)
Auditiva analogier, ur ITPA (Kirk m.fl., 1968; Lexikal organisation & mobilisering
Holmgren, 1984)

TROG (Bishop, 1989; Auditiv satsforstaelse

Holmberg & Lundélv, 1998)

Nonordsrepetition (Karjalainen m.fl., 2006) Fonologiskt korttidsminne

CLPT (Gaulin & Campbell, 1994; Komplext arbetsminne

Pohjanen & Sandberg, 1999)

Ordracet (Eklund, 1996) Automatisk bendmnings formaga
SL 40 (Nielsen m.fl., 1983, 1989) Lasforstaelse av satser (bildstod)

Bildserien ”One Frog Too Many”

Bildserien ”One frog too many” (Meyer & Meyer, 1975) pa svenska kallad ”Flotten” anvéndes for
att elicitera de muntliga historierna. Materialet bestar av sex svartvita sekvensbilder. Som
Ovningsuppgift berittade testledaren till en bildserie som sedan inte anvindes i testet. Denna uppgift
syftade till att gora barnet bekant med proceduren och skapa en modell for berédttande. Barnet fick
foljande instruktion: ”Nu ska jag berétta en historia for dig till ndgra bilder. Nir jag beréttat fardigt,
ska DU fa beritta till nigra ANDRA bilder”. Nar testledaren beréttat fardigt lades Flottenbilderna ut
en i taget framfor barnet. Barnet fick foljande instruktion: ”Titta noga pa varje bild och ség till nir
du vill borja berdtta”. Observera att bildserien lag framfor barnet som minnesstdd nir barnet
berittade samt att testledaren endast gav minimal &terkoppling till barnet under sjdlva berdttandet.

Auditiva analogier ur Illinois Test of Psycholinguistic Abilities — ITPA.

I testbatteriet ingick det deltest i ITPA, [llinois Test of Psycholinguistic Abilities (Kirk, McCartthy
& Kirk, 1968; Holmgren, 1984) som bendmns “auditiva analogier”. Det méter formagan att
associera och relatera verbalt presenterade stimuli till ord i det egna ordforrddet. Pé sa sitt ger
auditiva analogier en fingervisning om hur vil ett barns ordforrdd ar organiserat. | testet far barnet
komplettera ofullstindiga meningar efter foljande struktur: Grdset dr gront. Mjolken dr ... (vit).
Deltestet bestér av 35 uppgifter. Barnet far ett podng for varje korrekt svar. Vid testning av auditiva
analogier fick barnet foljande instruktion: Jag vill att du fyller i det ord som fattas i den mening jag
sdger. Vi borjar med ett exempel - En baby ér liten, en pappa ar ....(stor)”.

Nonordsrepetition

De nonord som anvéndes i studien dr himtade ur ett magisterarbete skrivet av Karjalainen, Ling och
Nystedt (2006). Orden é&r tjugo till antalet och har skiftande ldngd, betoning och konsonant-
komplexitet. Vissa av orden bryter mot de svenska fonotaktiska reglerna (t.ex. ”agovatasml”)
medan andra ar fullt mgjliga svenska ord (t.ex. ’spjabitte™). Vid testtillféllet spelades nonorden upp
for barnet fran en cd-skiva. Observera att nonorden i denna studie inte helt motsvarar de som
anvéndes 1 Karjalainen m.fl., (2006). En viktig revidering gjordes betrdffande inldsning.
Intonationsmdnstren i tre av de flerstaviga nonorden motsvarar inte de intonationsmdnster som
finns 1 Karjalainens nonord. I Karjalainen (2006) forekommer korta pauser mitt i ljudfoljderna 4, 12
och 18 vilket gor att de later som tva ord. I foreliggande studies inspelning &dr dessa ljudféljder mer
sammanhdngande. Denna skillnad kan beskrivas med termerna fras- respektive ordintonation.
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Nonordsuppgiften introducerades med foljande ord: ”Nu ska du fi hora ord som &r pahittade. De
finns har péd en cd-skiva. Det dr 20 ord, men forst kommer tre 6vningsord. Jag vill att du forsoker
sdga efter orden”. Fore cd-uppspelningen fick barnet sedan hora denna instruktion: ”Nu ska du fa
hora ord som dr pahittade. Orden betyder ingenting och ldter kanske lite konstiga. Efter varje ord
kommer en paus da du ska sédga ordet du horde. Vi 6var forst med ndgra ord. Du kommer bara fa
hora ordet en ging, sa lyssna noga!” Darefter fick barnet hora 6vningsorden och forsoka repetera
dem. Om barnet inte forstod uppgiften och t.ex. inte repeterade dvningsorden gjorde testledaren hir
en paus. Ovningsorden spelades d& upp igen och testledaren repeterade dem. Innan barnet fick hora
de 20 testorden fick hon/han hora ytterligare en instruktion fran cd-skivan: ”Nu kommer du f& hora
ord som &r pahittade. Efter varje ord kommer en paus da du ska sdga ordet. Du kommer bara att fa
hora ordet en gang, si lyssna noga! Ar du beredd?”

Competing Language Processing Task — CLPT

CLPT (Gaulin & Campbell,1994; Pojhanen & Sandberg,1999) anvindes for att testa komplext
verbalt arbetsminne, dvs. formagan att samtidigt bearbeta och lagra verbalt presenterad information.
Testet bestar av 42 testmeningar. Till varje mening hor en enkel bearbetningsuppgift och en svarare
lagringsuppgift. Barnets uppgift ar att for varje mening dels avgéra om meningen dr semantiskt
acceptabel eller ej samt att komma ihdg det sista ordet i meningen. Vid testmeningen “is dr varmt”
ska barnet alltsa sdga ja eller nej och dessutom memorera ordet varmt. Antalet meningar 1 varje
uppgift varierar mellan en och sex. Som mest méiste alltsa barnet memorera sex ord innan hon/han
far dterge orden.

Vid poédngsittning noterades inte vilket slags fel barnet gjorde (t.ex. om barnet repeterade hela
satsen istéllet for endast sista ordet, eller om barnet repeterade forsta ordet i satsen). Endast antal
korrekta svar beaktades. Ett podng gavs for varje korrekt ord som atergavs. Vidare spelade det
ingen roll i vilken ordning barnet memorerade orden 1 varje deluppgift. Barnet behovde alltsé inte
aterge den fOrsta satsens sista ord fore den ndstkommande satsens sista ord. Huvudsaken var att ritt
ord memorerades och dtergavs inom varje deluppgift samt att dessa ord inte avvek frdn malordens
bojning. Endast de instruktioner som finns pé testblanketten gavs till barnet fore testning. Vid de tva
Ovningsuppgifterna hade barnet mdjlighet att friga om det var ndgot hon/han inte forstod.

Ordracet

For bedomning av snabb automatisk bendmningsférméga anvédndes ordracets pappersversion
(Eklund, 1996). Normer till denna version aterfinns i Sjondin och Svensson (1996). Vid bedémning
av resultaten pa ordracet tog uppsatsforfattaren hinsyn till bade tidsatgédng och antal korrekt
bendmnda bilder. Detta skedde genom att antal ord per minut anviindes som matt pa bendmnings-
formagan. Endast de instruktioner som finns 1 testmanualen gavs till barnet fore testning.

SL 40

Deltagarnas ldsforstielse bedomdes med SL 40 (Nielsen m.f1.,1983, 1989). Det bestar av 40
uppgifter dédr barnets uppgift dr att matcha en skriven mening med ritt bild (av fem mojliga).
Forutom de bilder som motsvarar textinnehallet utgors bilderna i SL 40 av distraktorer och
innehdllsmissigt 1angsokta motiv. Efter réittning av testen delades barnen in 1 sex olika kategorier
géllande lasfardighet. Dessa kategorier finns beskrivna i SL-manualen och tar hdnsyn till savil antal
ratt som lastid. Utifrén dessa kategorier tilldelades barnen ett till sex podng, dir sex poidng
motsvarar det bésta resultatet. For att ta del av instruktioner vid SL-testning, se bilaga 2.
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Apparatur

Minidisc med tillhdrande mikrofon anvéndes for inspelning av grodhistorien liksom for inspelning
av nonordsrepetition och ordracet. Vid testning med ordracet och SL 40 anvéndes tidtagarur.
Tidtagarur anvéndes dven for att mata total tidsétgdng vid berittande. Cd-spelare anvéndes for
uppspelning av nonorden.

4.4 Procedur

All testning skedde pé de berorda skolorna. Lésforstaelsetestet SL 40 utfordes 1 grupp. Barnen
testades i grupper av varierande storlek. De dvriga testerna utfordes individuellt vid ett senare
tillfalle. Denna testning dgde rum i ett avskilt rum.

Innan den individuella testningen pabdrjades, gick testledaren tillsammans med barnet igenom en
lista 6ver de kommande uppgifterna, se bilaga 1. Detta moment var viktigt for att skapa en
oversiktlig struktur och forvéntan infor testsituationen. Barnet fick redan 1 detta skede se den
beldning i form av godis eller klistermdrken som véntade nér alla uppgifter var genomforda.

4.5 Motbalansering

For att utesluta att testordningen paverkade resultatet gjordes en motbalansering av testordningen i
den individuella testningen, se tabell 2. Hilften av testdeltagarna i vardera aldersgruppen gavs
testordning A och hilften testordning B. Aven fordelningen mellan kénen beaktades. D4 nigra barn
foll bort ur studien blev fordelningen mellan aldrar slutligen foljande: I den yngre gruppen
genomforde fem barn testordning A och sju barn testordning B. I den dldre gruppen genomforde sju
barn testordning A och atta barn testordning B. Vad géller fordelningen mellan kénen gjorde sex
pojkar och sex flickor testen i ordning A, medan sju pojkar och étta flickor genomforde testen i
ordning B.

Tabell 2. Testordning A och Biden individuella testningen.

Testordning A Testordning B

Ordracet Muntlig grodhistoria
Auditiva analogier ITPA Nonordsrepetition
CLPT Auditiva analogier ITPA
Muntlig grodhistoria CLPT
Nonordsrepetition TROG

TROG Ordracet

4.6 Analyser

Poéngberdkning gjordes pa de sprakliga testen och arbetsminnestesten. Darefter analyserades och
podngbeddmdes dven olika aspekter av grodhistorierna, se nedan i stycket “analys av grodhistorier”.
Alla resultat utom TROG-resultatet, som tjdinade som urvalsinstrument, jimfordes sedan genom t-
test med avseende pd aldersgrupp, kon och testordning. Efter t-test gjordes korrelationsberdkningar
pa resultatparametrarna for gruppen “’samtliga barn”.
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4.6.1 Analys av grodhistorier

Minidiscinspelningarna med barnens muntliga historier transkriberades ortografiskt i ett vanligt
ordbehandlingsprogram. Radbrytningen i transkriptionen ordnades enligt en sérskild princip. Alla
yttranden (med undantag for bl.a. ofullstdndiga yttranden) transkriberades i sé kallade c-units, se
nedan under “antal c-units”. Genom att transkribera enligt denna princip erhdlls tydliga ortografiska
transkriptioner som mojliggjorde analys av olika aspekter hos historierna. Nar indelningen 1 c-units
var gjord anpassades transkriptionerna till CHAT-format (Codes for the Human Analysis of
Transcripts; MacWhinney 2000). Darefter anvéndes programmet CLAN (Computerized Language
Analysis) for automatisk datoranalys av antal c-units och antal olika ord.

Detaljanalys av grodhistorierna gjordes inom tva omraden: inneh4ll och grammatisk struktur. Aven
total tidsatgéng for berdttande undersoktes. De innehédllsmatt som beaktades var story grammar
poéng och story grammar podng per c-unit. De strukturella matt som anvédndes var antal satser per
c-unit samt antal och typ av samordningar. Antal c-units dr ett matt pad hur omfattande beréttelsen
4r. Som sadant anvindes det i detta sammanhang i relation till flera av de andra métten. Aven antal
olika ord tolkades som ett matt pd berittelsens omfattning, trots att det ursprungliga syftet var att
antal olika ord skulle mita den lexikala variationen (se under antal olika ord”). Nedan foljer en
presentation av de olika aspekter pa historierna som ingick 1 analysforfarandet.

For att bedoma innehdllsstruktur (story grammar) anviandes Stein och Glenns modell fran 1979.
Modellen beskriver atta innehallsenheter som finns i1 de flesta historier 1 visterldndsk kultur. Dessa
ar:

Inramning: historiens person/personer samt kontext presenteras.

Igdngsdttande hdndelse: nagot sker som paverkar personen/personerna i historien (forandring i
fysisk miljo, perception eller handling).

Reaktion: reaktion pa den igangsittande hindelsen (manifesterat i handling, beteende eller
kéanslotillstand).

Strategi: planering av hur situationen ska 16sas, hur mélet ska nas.

Handlande: uttérande av planen (vad ndgon/nagra gor for att uppna ett mal).

Konsekvens: resultatet av personens/personernas handlande (hur personen/personerna i historien
lyckas eller misslyckas med att uppna sitt mal).

Upplésning: reaktion pa vad som hint (en persons/flera personers kénslor, tankar eller handlingar
som reaktion pa konsekvensen av att uppna eller inte uppna ett mal).

Slutord: slutsats eller sensmoral.

Bildserien ”One frog too many” (Mayer & Mayer, 1975) anvéindes for att elicitera historier
eftersom den inbjuder berittaren till att innefatta hela det hindelseférlopp som beskrivits 1 modellen
ovan. Vid berdkning av story grammar podng anviandes Nilsson och Vikstroms (1997) analysmodell
som grund. Deras uppstéllning av kriterier anvindes som utgangspunkt for att mojliggora
podngbeddmning. Maxpoédngen for ”One frog too many” var vid bedomning efter dessa kriterier 16
podng. Da Nilsson och Vikstroms modell ursprungligen anvéndes for att analysera forskolebarns
historier gjordes tv4 tillagg. Dessa tilldgg kunde som mest ge fyra poidng. Maximal story grammar
poéng blev sdledes 20 i foreliggande studie. Det forsta tilldgget gillde inramningen. I Nilsson och
Vikstroms modell kan inte barnet erhalla ndgra poéng for inramning eftersom det dr testledaren som
presenterar denna enhet. I foreliggande studie beddmdes barnen inte ha ndgra svarigheter att starta
upp historien, varfor de fick std for inramningen sjélva. Tre kriterier som vardera gav ett podng
upprattades for inramning: aktor/aktorer presenteras, fysisk miljo eller aktivitet presenteras
respektive kédnsla/relation/intention beskrivs. Det andra tilligget handlade om den enhet som Stein
och Glenn kallar slutord. Nilsson och Vikstrom inkluderade inte slutordet som podnggivande enhet.
I foreliggande studie ddremot togs slutordet med. P4 denna enhet kunde endast ett podng erhillas.
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Kriteriet for att f4 podng var att formulera nagon form av sammanfattande avslut. Antal kriterier 1
varje innehdllsenhet varierade mellan ett och fyra. Ett podng gavs for varje uppfyllt kriterium.
Maximal story grammar podng var, som redan ndmnts, 20 podng. Har bor ndmnas att barnet vid
beddmning av enhet 5 (handlande) erholl poidng oavsett om budskapet var att flera letade eller
endast en person letade.

Antal c-units anvéndes 1 denna studie bl.a. som ett matt pa historiernas omfattning. En c-unit &r en
huvudsats med vidhdngande bestimning (Loban, 1976). Forst rdknades antal c-units i CLAN. Men
d& CLAN inkluderade ofullstindiga yttranden i rdkningen, kontrollrdknades antal c-units &dven for

hand.

Story grammar podng per c-unit raknades ut for att anvindas som ett matt pa hur relevant den
information som barnet presenterade var. Story grammar poing per c-unit rdknas ut genom att antal
story grammar podng divideras med antal c-units. Genom att ha med detta matt hoppades
uppsatsforfattaren kunna uppmirksamma om ndgot barn hade svart med att fdnga de viktiga
semantiska enheterna 1 hindelseforloppet och istillet uppgav ovidkommande information. Detta
matt dr saledes ett slags “relevansméitt” for den givna informationen. Om ett barn har svérigheter
med att hélla sig till temat och istillet ger information som &r mindre relevant i sammanhanget blir
kvoten l14g.

Antal olika ord brukar anvindas som ett matt pa lexikal variation. Med lexikal variation avses hur
manga olika ord som forekommer 1 sprakdata, 1 detta fall 1 en historia. Oftast relateras detta matt till
antal yttranden, t.ex. till antal c-units. I denna studie star detta matt dock for sig sjélv. Antal olika
ord bor darfor inte tolkas som ett rent matt pa lexikal variation i detta material. Det far framst anses
vara ett matt pa lexikal produktivitet. P4 sd vis utgdr antal olika ord ytterligare ett matt pa historiens
omfattning, vid sidan av antal c-units. Antal olika ord rdknades forst i CLAN men kontrollrdknades
sedan for hand, dd@ CLAN &dven inkluderade tvekfenomen samt olika morfologiska former av ett ord
1 rdkningen.

Antal satser per c-unit, dvs. hur manga satser varje c-unit innehdller i genomsnitt, dr ett matt pa
syntaktisk komplexitet. Ett barn som erhéller ett hogt varde har anvint ménga bisatser i relation till
talméngden. Antal satser riknades for hand. Aven antal samordningar per c-unit, framfor allt
samordningar som forekommer inom c-units, dr ett matt pa syntaktisk komplexitet. Antal
samordningar inom c-units visar hur manga satsled barnet fogar ihop inom samma sats. Till
samordningar inom c-units rdknades bade samordningar med och utan samordnande konjunktion.
Forutom dessa rdknades samordningar i borjan av c-units. D4 samordningar 1 bérjan av c-units inte
bedomdes vara lika sprakligt krdvande som samordingar inom c-units, rdknades samordningar i
borjan av repektive inom c-units var for sig. Antal samordningar riknades for hand.

Total tidsatgdng vid berdttande, mitt 1 sekunder, antecknades eftersom det ansags vara intressant i
relation till bl.a. antal c-units och till story grammar podng/c-unit. Forfattaren till studien var
nyfiken pd om det 1 detta sammanhang var ett gott eller daligt tecken att berdttandet tog lang tid.
Tiden méttes med tidtagarur under avlyssning av minidiscinspelningarna.

4.6.2 Analys av nonord

Som tidigare namnts gjordes under testsituationen en inspelning av nonorden pa minidisc. Vid ett
senare tillfdlle transkriberades orden fonetiskt av forfattaren till denna studie. Dérefter analyserades
orden pa tva sitt. Dels gjordes en analys enligt principen for PCC (percent consonants correct) och
dels anvindes en analys som tog hédnsyn till antal korrekta hela nonord.
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Nir det giller procent korrekta konsonanter gavs ett podng for varje korrekt repeterad konsonant,
forutsatt att konsonanten producerades i rétt position 1 ordet. Vokalkvalitet bedomdes inte.

Forutom antal korrekta konsonanter beddmdes nonorden i PCC-analysen utifrin vissa
suprasegmentella kriterier 1 enlighet med Forsén och Lindsjo (2005). Detta innebar att vokalinskott,
konsonantinskott respektive vokalomission i1 de repeterade orden gav podngavdrag. Observera alltsa
att savél segmentell som suprasegmentell analys anvéndes inom ramen for podngberdkning i PCC-
analysen. Eftersom nonorden i nonordsuppgiften innehaller sammanlagt 123 konsonantljud kunde
ett barn maximalt erhdlla 123 poéng. Nér antal korrekta konsonanter rdknats, omvandlades detta
vérde till procent. I den andra analysen erhdll barnet ett poéng for korrekt repeterat nonord och noll
poéng for ej korrekt repeterat nonord. Maxpoédng pd denna del var alltsa 20 poéng da testet
innehéller 20 ord.

4.6.3 Statistisk bearbetning

De statistiska berdkningarna gjordes 1 statistikprogrammet SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences). Medelvérde, min- och maxvirde samt standardavvikelse berdknades for alla variabler
géllande aldersgrupp, kon och testordning. Skillnader mellan olika grupper berdknades med t-test
(independent-samples). Samband berdknades med Pearsons korrelationskoefficient (two-tailed).
Signifikansnivan sattes till p <,05.

5. RESULTAT

Forst redovisas deskriptiva data avseende de olika analyserna som dr gjorda pa grodhistorierna.
Direfter presenteras resultaten for de olika testen. Sist redovisas jaimforelser mellan de olika
parametrarna vid berittelseanalys, mellan parametrarna vid berittelseanalys och
testen/testparametrarna samt mellan de olika testen/testparametrarna.

5.1 Deskriptiva data; muntlig narrativ formaga

Nedan redovisas resultaten géllande muntlig narrativ formaga till bildserien “’Flotten”. Forst
redovisas resultaten for samtliga 27 barn i tabell 3 och dérefter redovisas resultaten for ar 3
respektive ar 4 i tabell 4.

Tabell 3. Resultat for samtliga barn efter analys av grodhistorierna. I tabellen framgér
antal deltagare (N), lagsta (Min) respektive hogsta (Max) virde i gruppen,

medelvarde (M) samt standardavvikelse (SD).

Samtliga barn N Min Max M SD
Story grammar podng 27 1,0 16,0 9,0 3,0
Antal c-units 27 7,0 23,0 11,9 3,5
Antal olika ord 27 23,0 80,0 46,6 12,1
Tid for berdttande, sek. 27 30,0 106,0 58,0 16,8
Story grammar poéng/c-unit 27 0,1 1,1 0,8 0,2
Antal satser/c-unit 27 1,0 1.4 1,2 0,1
Samordningar inom/c-unit 27 0,0 0,8 0,3 0,2
Samordningar borjan/ c-unit 27 0,0 0,9 0,6 0,2
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Av tabell 3 kan man utldsa att det forekommer stora variationer inom gruppen “samtliga barn”
gillande alla analysparametrar. Diskrepansen mellan min- och maxvérden ér stor.

Tabell 4. Resultat for ar 3 (N = 12) respektive ar 4 (N = 15) efter analys av grodhistorierna. I tabellen
framgar ldgsta (Min) respektive hogsta (Max) vérde i gruppermna, medelvéirde (M) samt

standardavvikelse (SD).

Ar3och4 Min3 Min4 Max3 Max4 M3 M4 SD3 SD4
Story grammar poiang 1,0 4,0 16,0 13,0 8,8 92 38 23
Antal c-units 7,0 8,0 23,0 16,0 12,1 11,7 49 2,0
Antal olika ord 23,0 30,0 80,0 65,0 445 48,3 15,1 9,2
Tid for beréttande, sek. 30,0 37,0  106,0 82,0 60,9 55,7 21,0 12,8
Story grammar poéng/c-unit 0,1 04 L1 1,1 0,7 0,8 0,3 0,2
Antal satser/c-unit 1,0 1,0 1,2 1.4 1,1 1,2 0,1 0,1
Samordningar inom/c-unit 0,0 0,0 0,8 0,7 0,3 04 02 0,2
Samordningar bérjan/ c-unit 0,0 04 0,9 0,8 0,6 0,6 0,3 0,1

En jaimforelse mellan barnen i &r 3 och ar 4 visade att barnen i ar 4 erh6ll hogre medelvérden én
barnen i &r 3 pa sex av atta parametrar: story grammar podng, antal olika ord, story grammar
podng/c-unit, antal satser/c-unit, samordningar inom c-units/c-unit, och samordningar i borjan av c-
units/c-unit. Barnen i &r 3 fick hogre medelvdrden pd parametrarna antal c-units och tid for
berittande. Vidare visade jaimforelsen mellan barnen 1 ar 3 och ér 4 att spridingen 1 resultaten var
storre bland barnen i 4r 3 &n bland barnen i ar 4. Ar 3 stod for extremviirdena savil géllande min-
som maxvarden for alla analysparametrar utom for antal satser/c-unit.

Trots ndgot hogre medelvarden for barnen i ar 4 gillande flera analysparametrar visade t-test 1 SPSS
ingen signifikant skillnad mellan aldersgrupperna avseende muntligt berdttande. Den
analysparameter som kom nérmast en signifikant skillnad var antal satser/c-unit (t(20,805) =-2,052,
p=,053.

5.2 Deskriptiva data; test

Nedan redovisas resultaten pa sprak- och arbetsminnestesten. Forst redovisas resultaten for samtliga
barn i tabell 5 och dérefter redovisas resultaten for ar 3 respektive ar 4 1 tabell 6.

Tabell 5. Testresultat for samtliga barn. I tabellen framgéar antal deltagare (N), ldgsta (Min)
respektive hogsta (Max) vérde i grupperna, medelvirde (M) samt standardavvikelse (SD).

Samtliga barn N Min Max M SD %
TROG, block 27 16,0 19,0 18,0 1,0 90,0
CLPT 27 9,0 36,0 26,9 5.2 64,0
Auditiva analogier 27 26,0 33,0 30,0 1,7 85,6
Ordracet podng 27 67,0 77,0 72,9 2,7 91,1
Ordracet ord/min 27 16,9 484 32,3 6,8 -
A. korrekta nonord 27 3,0 15,0 8.4 34 41,9
Nonord PCC 27 60,0 95,0 79,3 9.4 79,3
SL 40 poédng 27 25,0 40,0 36,0 4,3 89,9
SL 40 kategoripodng 26 1,0 6,0 3,8 1,7 64,2

I tabell 5 kan man utldsa att det forekommer stora variationer inom gruppen “samtliga barn”
gillande flera av testresultaten. Diskrepansen mellan min- och maxvérden é&r stor.
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Tabell 6. Testresultat for ar 3 (N = 12) respektive ar 4 (N = 15). I tabellen framgar ligsta (Min) respektive hogsta
(Max) virde i gruppema, medelviarde (M) samt standardavvikelse (SD).

Ar3och4 Min3 Min4 Max3 Max4 M3 M4 SD3 SD4 %3 %4
TROG, block 16,0 16,0 19,0 19,0 18,0 18,0 1,0 1,1 90,0 90,0
CLPT 20,0 9,0 36,0 33,0 274 26,5 43 6,0 65,3 63,0
Auditiva analogier 26,0 29,0 32,0 33,0 29,2 30,6 1,7 1,4 83,3 874
Ordracet poéng 67,0 67,0 76,0 77,0 73,0 72,7 2,7 2,7 91,3 90,9
Ordracet ord/min 16,9 23,9 36,8 484 294 34,6 6,5 6,4 - -
A. korrekta nonord 3,0 4.0 12,0 15,0 7,3 9,2 2,9 3,6 36,7 46,0
Nonord PCC 62,0 60,0 93,0 95,0 75,6 82,2 9,4 8,6 75,6 82,2
SL 40 podng 25,0 34,0 39,0 40,0 33,3 38,1 5,1 1,7 83,1 95,3
SL 40 kategoripodng 1,0 2,0 6,0 5,0 3,0 4.6 2,0 0,9 50,0 76,2

En jamfGrelse mellan barnen i ar 3 och ar 4 visade att barnen i ar 4 erholl hogre medelvirden pa alla
testparametrar utom pa CLPT och ordracet podng. T-test i SPSS pévisade signifikanta skillnader
mellan grupperna pa foljande parametrar: auditiva analogier; (t(25) = -2,445, p =,022, ordracet
ord/min; (t(25) = -2,082, p =,048, SL 40 poing; (t(13,023) = - 3,174, p =,007 samt SL 40
kategoripodng; (t(15,082) = -2,497) p =,025. Pa fyra testparametrar var alltsd den dldre gruppen
signifikant béttre. (Obs, for &r 4 dr virdet pd SL kategoripodng berdknat pd 14 barn).

Observera att barnen i dr 3 inte genomgaende stdr for extremvérdena (min- och maxvérdena)
géllande resultaten pa testen (pa samma sitt som de gjorde gillande analysparametrarna vid muntlig
narrativ formaga). Aven hir har dock barnen i 4r 3 pa fler parametrar 4n barnen i ar 4 det hogsta
vardet gillande standardavvikelse.

5.3 Deskriptiva data; skillnader mellan kdnen samt mellan de tvé testordningarna

Inga signifikanta skillnader gidllande muntligt beréttande samt resultat pa test pavisades vid t-test
mellan grupperna ’samtliga flickor” och ”samtliga pojkar”. Detsamma giller for grupperna
“testordning A” respektive “testordning B”.

5.4 Korrelationsberdkningar

I syftet ingick foresatsen att undersoka mojliga samband mellan olika aspekter av den muntliga
narrativa formagan samt mellan dessa och resultat pa test som mater lexikal organisation,
ordmobilisering, fonologiskt korttidsminne, komplext verbalt arbetsminne och l4sforstaelse.
Dessutom var eventuella samband mellan resultaten pa de olika testen av intresse. For att undersoka
detta gjordes korrelationsberdkningar. Eftersom skillnaderna i muntlig narrativ forméga mellan
barnen i r tre och ér fyra inte var signifikanta, slogs de tva grupperna ihop infor
korrelationsberdkningarna. Resultaten fran korrelationsberdkningarna presenteras i tabell 7. Dérefter
kommenteras korrelationerna under tre olika rubriker.
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5.4.1 Korrelationer mellan olika analysparametrar gillande muntlig narrativ forméga

Det fanns flera signifikanta korrelationer mellan berdttarparametrarna. De flesta av dessa fanns
mellan de matt som ej var relaterade till antal c-units (dvs. till médngden utsaga). Endast tva av de
matt som var relaterade till antal c-units erholl signifikanta korrelationer. Nedan foljer forst en
presentation av samtliga signifikanta korrelationer gillande savél de fristdende métten som de matt
som star 1 relation till antal c-units. Darefter foljer en sammanfattande kommentar kring dessa.

Parametern story grammar podng hade foljande signifikanta korrelationer: antal olika ord (r =,731,
p =,000), antal c-units (r =,728, p =,000) och tid for berittande (r = ,665, p =,000). Dessa samband
innebér att barn som erh6ll manga story grammar poéng anvinde fler olika ord och fler c-units &n
barn med férre story grammar poing. Dessutom tog de mer tid i ansprék for att framfora sina
narrativer. Forutom de tre ovan nimnda korrelationerna uppvisade story grammar poing ett
signifikant samband med story grammar poing/c-unit (r =,628, p = ,000)

Parametern tid for berdttande korrelerade, forutom med den redan ndmnda korrelationen till story
grammar podang, med antal olika ord (r =,836, p =,000) och antal c-units (r =,760, p =,000). Den
starkaste korrelationen var den till antal olika ord. Det innebér att tid for beréttande i ganska stor
utstrackning hade betydelse for hur manga olika ord barnen anvénde. Ju ldngre tid barnen anviande
vid beréttade, desto fler olika ord hann de anvinda. Den nist starkaste korrelationen till tid for
berittande var antal c-units. Antal c-units dr ett matt pa narrativens omfattning. Ju fler yttranden
barnen anvénde desto léngre tid tog det.

Antal olika ord korrelerade, forutom med story grammar poédng och tid for berdttande, med antal c-
units (r =,808, p =,000) och satser/c-unit (r =,419, p =,030). Den starkaste korrelationen for antal
olika ord var dirmed den till tid for berittande, se i stycket ovan. Aven korrelationen till antal c-
units var stark. Det betyder att barn som bjod pd manga yttranden anvénde fler olika ord &n barn
som var mer sparsamma med antal yttranden. Antal olika ord korrelerade d&ven med antal satser/c-
unit.

Story grammar podng/ c-unit korrelerade med samordningar inom c-units/c-unit (r =,577, p =,002).
Det betyder att barn som anvinde manga samordningar av satsled per c-unit (dvs. per mingd
utsaga) erholl fler story grammar podng relaterat till antal c-units dn andra barn. Barn som
samordnade satsled uttryckte sig dirmed mer koncist kring temat &n barn som hade férre eller inga
sddana samordningar.

Sammanfattning: Parametrarna antal c-units, story grammar poéng, tid for berittande och antal
olika ord &r alla signifikant korrelerade med varandra. Av dessa har antal olika ord och antal c-units
de starkaste korrelationerna till de andra matten. Eftersom bdda dessa matt sdger ndgot om
produktiviteten kan man sammanfatta resultatet sahér: Barn som anvédnde manga yttranden vid
berittande tog ldngre tid pa sig att beritta, uppvisade hogre resultat gidllande innehéllsstruktur och
hann anvinda fler olika ord 4n barn som anvénde farre yttranden. Nér det géller matten som stér i
relation till antal c-units korrelerade satser per c-unit med antal olika ord. Vidare erhdlls en
signifikant korrelation mellan story grammar poidng/c-unit och samordningar inom c-units/c-unit.
Barn som samordnade satsled uttryckte sig ddrmed mer koncist kring temat &n barn som hade farre
eller inga sddana samordningar.
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5.4.2 Korrelationer mellan muntlig narrativ forméga och testresultat

Endast en signifikant korrelation fanns nir det gidllde samband mellan de olika analysparametrar vid
berdttande och de olika testvariablerna. Story grammar poéng korrelerade med auditiva analogier (r
=,423, p =,028). Barn som vid berittande hade fatt med manga innehallsenheter enligt modellen
for story grammar presterade alltsd bra géllande lexikal organisering/mobilisering.

5.4.3 Korrelationer mellan olika testparametrar

Aven mellan de olika testparametrarna fanns signifikanta korrelationer. Nedan féljer en presentation
av samtliga signifikanta korrelationer som fanns mellan de olika testparametrarna. Dérefter foljer en
sammanfattande kommentar kring dessa.

Nonord PCC hade signifikanta korrelationer till auditiva analogier (r =,508, p =,007), SL 40
kategoripodng (r =,469, p =,016), SL 40 poing (r =,425, p =,027) och antal korrekta nonord (r =
,817, p =,000). Det innebdr att de barn som var starka pa att repetera nonord dven presterade bra pa
de test som matte lexikal organisation respektive l4sforstaelse (antal ritt och listid).

SL 40 kategoripodng hade forutom korrelationen med nonord PCC foljande korrelationer: ordracet
ord/min (r =,537, p =,005) auditiva analogier (r =,396, p =,045) och SL 40 poédng (r =,901,p =
,000). Att SL 40 kategoripodng korrelerade starkt med SL 40 podng var givet, da SL 40
kategoripodng delvis baserades pa antal SL 40 poéng. Tva andra korrelationer var de till ordracet
ord/min respektive auditiva analogier. Det innebér att skickliga l4sare (med avseende pa bade antal
ratt och léstid) presterade bra pa test som maétte formaga till snabb ordmobilisering,
nonordsrepetition och lexikal organisation. Aven SL 40 poing korrelerade med ordracet ord/min (r
=,448, p =,019) och med nonord PCC (r =,425, p =,027) men dessa korrelationer var nagot
svagare dn de for SL 40 kategoripodng. Till skillnad frén SL 40 kategoripodng fanns ingen
korrelation till auditiva analogier (observera att ldshastighet inte 4r inbegripen i variabeln SL 40

poing).

Ordracet poing (dvs. antal korrekta svar pd ordracet utan hinsyn till tidstgang) korrelerade med
CLPT (r=,653, p = 000). Det innebir att ju fler ord som korrekt mobiliserades vid
konfrontationsbendmning desto fler ord memorerades vid testning av komplext verbalt arbetsminne.
Ordracet poing korrelerade dven med ordracet ord/min (r =,511, p =,006).

Sammanfattning: Parametrarna nonord PCC, auditiva analogier och SL 40 kategoripodng (antal ratt
och listid) korrelerade alla signifikant med varandra. Det betyder att det bland de testade barnen
finns ett samband mellan forméigorna till nonordsrepetition, lexikal organisation och lasforstaelse.
SL 40 kategoripoédng korrelerade d&ven med ordracet ord/minut. Skickliga ldsare (med avseende pé
bade antal ritt och lastid) mobiliserade alltsa ord snabbare &dn andra barn. CLPT korrelerade med
ordracet podng (endast antal korrekta svar) vilket antyder att barn med béttre komplext arbetsminne
har lattare att plocka fram de rétta orden dn barn med sdmre komplext arbetsminne.

6. DISKUSSION

Studiens syfte var att undersdka muntlig narrativ forméga hos barn med typisk sprakutveckling i
grundskolans ar tre och fyra. Jimforelser gjordes mellan olika aspekter av den muntliga narrativa
formégan samt mellan den muntliga narrativa formagan och resultat pd test som métte lexikal
organisation, ordmobilisering, fonologiskt korttidsminne, komplext arbetsminne och l4sforstielse.
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Dessutom gjordes jamforelser mellan resultaten pa dessa tester.
6.1 Resultatdiskussion

6.1.1 Diskussion kring deskriptiva data

Det fanns inga signifikanta skillnader mellan &ldersgrupper respektive kon nir det gillde de
narrativa analysparametrarna. Barnen 1 grundskolans ar tre och ar fyra respektive flickor och
pojkar berittade likvérdiga historier till bildserien Flotten”. En parameter hade dock ett viarde som
lag néra grinsen for att rdknas som signifikant. Skillnaden mellan den yngre och den dldre gruppen
avseende satser/c-unit uppnadde néstan signifikans. Om fler barn hade ingétt i studien eller om
aldersskillnaden varit storre hade skillnaden kanske varit signifikant.

Négot som var sldende var att den yngre gruppen stod for alla extremvarden utom ett. Detta géllde
savil min- som maxvarden. Den yngre gruppen stod for extremvérdena nér det gillde story
grammar podng, antal c-units, antal olika ord, tid for berittande, story grammar podng/c-unit,
samordningar inom c-units/c-unit samt samordningar i bdrjan av c-units/c-unit. Den &dldre gruppen
stod endast for ett extremvérde, ndmligen maxvirdet géllande satser/c-unit. Inom den yngre
gruppen fanns alltsa storre individuella skillnader. Det var dock inte bara inom den yngre gruppen
som det forekom variationer. Véirdena varierade 1 bdda grupperna. Bland annat fanns det stora
skillnader betréffande langden pa historierna. I den yngre gruppen innehdll historierna mellan 7 och
23 c-units medan variationsvidden i den dldre gruppen var mellan 8 och 16 c-units. Antal olika ord
uppvisade liknande variation. Barnen i den yngre gruppen producerade mellan 23 och 80 olika ord
medan barnen i den édldre gruppen producerade 30 till 65 olika ord. Nér man stéller upp siffrorna pa
detta sétt framtrader ett tydligt monster: antal olika ord samvarierar med antal c-units (detta
diskuteras utforligare ldngre fram 1 diskussionen). Eftersom antal c-units och antal olika ord hade
samband med hur ménga story grammar enheter barnet erholl presenteras nedan tva historier. Den
langre historien berdttades av en pojke som var 9;8 ar medan den kortare berdttades av en pojke
som var 9;9 ar. Bada gick véarterminen i ar 3.

Exempel 1. Pojke 9:8 ar
B (Mm) det var en géng en pojke som &kte ut till sjoss, en liten (sk*) groda, en stor groda, en

skoldpadda och en hund.
B Men det var sé att den stora grodan ville inte ha den lilla.
B Sa han sparkade ivdg den lilla (och ha*) s& han flog ivag.
B Dé sag skoldpaddan det och sa till pojken.
B Och grodan ség inte det.
B Assé sen blev pojken jitte (eh) ridd.
B Tank om han hade DRUNKNAT!
B Hunden borjade yla.
B Och skoldpaddan blev sa himla (s*) arg pa grodan sa han stirrade bara mot honom.
B Grodan blev néstan helt radd.
B Sa& dom hoppade av och letade efter (grod* lillgr*) lilla grodan.
B Och pojken letade i vassen.
B Och hunden letade ocksé bland vassen.
B Och skoldpaddan letade i en tom (st* eh) stock kan man séga.
B Grodan letade lite i skogen.
B Men dom hittade inte den lilla grodan.
B Sa pojken gick hemat och var jatteledsen.
B Och skoldpaddan tittade pé pojken.
B Och hunden var jéttearg pa den stora grodan.
B Sa han morrade.
B Och den stora grodan tanker att han skulle ALDRIG ha gjort detta.
B For nu har han inga vénner ldngre.
B Slut!
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Exempel 2. Pojke 9;9 &r

B Det var en géng en pojke, en hund och en skdldpadda och tva grodor, en liten och en stor.

B (Eh) den (1i*) stora grodan tyckte inte om den lilla grodan.

B Diérfor puttade den stora grodan bort den lilla grodan.

B (Eh) da sa skdldpaddan till pojken (att) att den stora grodan hade puttat bort den lilla grodan.
B Da blev han forvanad.

B Sen borjade alla leta efter den lilla grodan.

B Sen (bled*) blev pojken jétteledsen och gick hem.

B Och hunden blev jitteledsen eller (a*) jittearg pa den stora grodan {sjélvkorrigering}.

B Sa dom gick hem och ldmnade den stora grodan.

Den forsta historien ovan bestdr av mer @n dubbelt s4 ménga c-units (23) som den andra (9).
Dessutom innehaller den forsta dubbelt sd ménga olika ord (80). Denna ldngdskillnad aterspeglades
1 hur ménga story grammar podng pojkarna erholl. Bdda uppfyllde kriterier for att fa podng inom
foljande story grammar enheter: inramning, igdngséttande handelse, reaktion, handlande,
konsekvens och uppldsning. Eftersom vissa av de atta story grammar enheterna kunde ge fler podng
an ett, var maxpodngen 20. Barnen ovan tilldelades 16 respektive 9 story grammar poédng. Trots att
den forsta pojken ovan inte erh6ll poéng for alla sina yttranden, l6nade det sig alltsa att beritta en
langre historia. Det ska dock ségas att den senare historien pé intet sétt ir att betrakta som
avvikande fran de dvriga. De flesta historierna i materialet liknade mer den senare historien, bade
avseende ldngd och antal story grammar podng. Antal c-units var for samtliga barn i genomsnitt
11,9 och antal olika ord var i genomsnitt 46,6. Barnen erh6ll i genomsnitt 9 story grammar poang. |
ljuset av detta kan man konstatera att den andra pojken ovan uttryckte sig mer fokuserat kring temat
dn genomsnittet, da han fick med 9 story grammar podng pa 9 c-units (och 40 olika ord). Bada
historierna ovan saknar story grammar enheten strategi. Den senare historien saknar dven slutord.
Strategi och slutord var de story grammar enheter som var minst férekommande 1 materialet. Endast
ett av 27 barn fick med strategin. Likasa fick endast ett barn med slutordet, se ovan i den forsta
historien vars slutord till och med utgors av en sensmoral. Enligt Stein och Glenn (1979) inkluderas
strategi och slutord séllan fore 10 érs alder, och tillhor déarfor tva av de senast uppdykande story
grammar enheterna i barns historier.

Nér det géller testparametrarna fanns likt analysparametrarna for beréttande inga signifikanta
skillnader mellan hur pojkar och flickor presterade. Daremot fanns det en signifikant skillnad
mellan den yngre och dldre gruppens resultat pd fyra av testparametrarna. Den dldre gruppen var
signifikant béttre pa auditiva analogier, ordracet ord/min, SL 40 poéng och SL 40 kategoripoédng.
Att barnen i ar fyra hade bittre lasforstaelse var inte ndgot som forvanade. Det var heller inte
forvanande att de presterade bittre pa de test som mitte lexikal organisation/mobilisering (auditiva
analogier) respektive snabb ordmobilisering (ordracet ord/min). Sévil 1dsforstaelsen som formagan
till organisering och mobilisering av ord forbattras under skolaren. Detta diskuteras utforligare
nedan.

Att barn 1 ar tre har simre 1dsforstielse beror pé att fokus i ldsinldrningen under lagstadiet ligger pa
avkodning. Under de forsta skolaren ldser barnen for att ldra sig ldsa. De lir sig avkoda ord,
meningar och kortare stycken. I mellanstadiet forviantas barnen redan kunna avkoda och da skiftar
lasningen fokus. Barnen ska da ldra sig att forsta hur man ldser for att 14ra. Det dr forst hdr som
lasforstaelsen pa allvar kommer in i bilden. Nar barn kommit sa langt i ldsutvecklingen maste de
lara sig att anvinda sitt sprak, sina kognitiva formagor och sin omvérldskunskap for att forsta text
och pa sa vis erhalla ny kunskap (Pearson & Fielding, 1991). Barnen i ar fyra har 6vat ett helt ar
langre pd att ga fran att 14sa for att ldra sig ldsa till att lasa for att 14ra. Sdledes &r det inte konstigt att
deras lasforstaelse dr battre.

Den idldre gruppen presterade som sagt bittre dven avseende lexikal organisation och

ordmobilisering. Dessa bada lexikala formagor 4r néra besldktade med varandra. Lexikal
organisation handlar om hur orden organiseras och lagras 1 kategorier i barnets mentala lexikon.
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Ordmobilisering handlar om hur tillgéngliga orden &r for barnet, dvs. hur létt barnet kan fa fatt 1
orden som finns lagrade i lexikon. For att forsta hur lexikal organisation och mobilisering hor ihop
mdste man kénna till hur ord lagras i lexikon. Ett vixande ordforrad innebér inte att orden lagras
osystematiskt. Ordforradet utvecklas genom att alltmer forfinade nitverk av semantiskt besldktade
ord bildas. Beslédktade ord blir sdledes alltmer sammanlidnkade och de organiseras i hierarkiska
natverk (6ver- och underkategorisering). Lexikal organisation handlar alltsd om hur “véllagrat” och
vélorganiserat ordforrddet 4r. Om orden &r védlorganiserade, dvs. om forbindelserna i1 nédtverket ar
starka, kan barnet létt fa fatt 1 orden nér de behdvs. Denna formdaga brukar kallas ordmobiliserings-
formaga.

Flera olika studier har visat att bade formagan att lagra/organisera och mobilisera ord 6kar med det
antal tillfallen man haft att bekanta sig med ordet ifrdga och mobilisera det fran minnet (Nippold,
1998). Saledes dr det inte mérkligt att bade lagring och atkomst av ord forbéttras med stigande alder
under skolaren. Nar den ena av dessa formégor forbattras, forbattras d&ven den andra. Nir det géller
ordmobilisering &r det framfor allt hastigheten som okar stadigt (Denckla & Rudel, 1974) medan
formagan att mobilisera korrekt ord verkar plana ut efter tiodrsaldern (Semel & Wiig, 1980)
atminstone géllande hogfrekventa ord. I foreliggande studie presterade den dldre gruppen
signifikant bittre pd just snabb ordmobilisering (ordracet ord/min) och inte pa antal ritt bendmnda
bilder (ordracet poéng). Lagringen/organiseringen av ord blir mer forfinad eftersom éldre barn
grupperar orden mer systematiskt. Det har man bl.a sett 1 s kallade divergent naming tasks”. Ett
sadant test innebdr att man blir ombedd att under tidspress ndmna sa manga ord man kan komma pé
inom en kategori. Aldre barn nimner inte bara fler ord i sddana uppgifter. De anvinder sig ocks i
hogre grad av kunskaper om undergrupper inom en kategori for att snabbt komma pé ord, t.ex.
namner de olika arter av faglar nar de blir ombedda att nimna djur. Detta speglar enligt Nelson
(1974) inte bara den vdxande médngden ord och formégan att mobilisera dessa, utan dven en 6kande
medvetenhet om semantiska kategorier.

6.1.2 Diskussion kring korrelationer

Nér det giller korrelationerna mellan de olika analysparametrarna for muntlig narrativ formdga
korrelerade antal c-units, story grammar poéng, tid for berdttande och antal olika ord alla signifikant
med varandra. Av dessa uppvisade antal olika ord och antal c-units de starkaste korrelationerna till
de andra métten. (Den starkaste korrelationen for antal c-units, story grammar podng och tid for
beréttande var antal olika ord medan den starkaste korrelationen for antal olika ord var tid for
berittande. Den nést starkaste korrelationen for tid for berdttande, story grammar poéng och antal
olika ord var antal c-units medan den nést starkaste korrelationen for antal c-units var tid for
berittande). Att antal olika ord respektive antal c-units uppvisade de starkaste korrelationerna till de
andra beridttarparametrarna forklarar varfor dessa fyra parametrarna korrelerar relativt starkt med
varandra: de &r alla avhingiga lingden pa historien. Antal c-units och antal olika ord kan ju till och
med sdgas vara métt pa lingden/omfattningen pé historien. Ndgot som &r intressant i detta
sammanhang &r att berattelselangd i skrivna texter har visat sig vara den enskilt viktigaste faktorn
vid bedomning av textkvalitet. Grandin och Lindskog (2007) fann i en studie av niondeklassares
skriftliga atergivning avseende innehéllet i filmer, att just berittelselingden hade betydelse for
logopeders skattning av textkvaliteten. Langden pa en berittelse har saledes betydelse for intrycket.

Att antal olika ord tolkas som ett métt pa lexikal produktivitet i denna studie (och inte som ett matt
pa lexikal variation) beror pa att mattet antal olika ord inte har stéllts i relation till antal yttranden.
Denna tolkning stdds av Ukrainetz och Blomqvist (2002). De menar att antal olika ord paverkas
nagot av yttrandeldngden dven nér mattet ar relaterat till antal yttranden. Utifrdn denna stdndpunkt
ar det inte konstigt att tid for berédttande och story grammar poing korrelerar med antal olika ord
och antal c-units. Det dr rimligt att anta att nagon som berittar langre historier tar mer tid pa sig och
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far med fler podnggivande story grammar enheter. Att produktiviteten har betydelse for hur manga
story grammar enheter ett barn erhaller pavisades av Reuterskidld-Wagner, Sahlén och Nettelbladt
(1999). De fann att story grammar poéng var signifikant kopplat till totalt antal ord. Aven vid
anviandandet av andra métt for att bedoma makrostrukturell kompetens har man funnit samband
mellan produktivitet och narrativa matt, till exempel med s.k. total narrativ forméga (Crosson &
Geers, 2001).

I studien erholls dven en korrelation mellan en parametrar avseende muntlig narrativ formdga
och en testparameter. Story grammar podng uppvisade en korrelation med auditiva analogier. Barn
som vid beréttande fick med ménga innehallsenheter enligt modellen for story grammar presterade
alltsa battre gillande lexikal organisering/mobilisering dn barn som fick med farre enheter. Att det
var ett matt pé lexikal férméiga som erholl den enda signifkanta korrelationen mellan de narrativa
matten och testparametrarna &r forstds intressant. Det understryker de forskningsresultat som har
visat att olika aspekter pé lexikal férmaga ar grundldggande for den narrativa sprakanvdndningen.
Forutom att denna korrelation inte var féorvanande nir man ser till den forskning som bedrivits, var
den logisk. Story grammar poéng uppvisade en mattlig korrelation sdvil med antal c-units som med
antal olika ord, bada tolkade som matt pa produktivitet. Det dr logiskt att barn som har litt for att
organisera sitt ordforrdd och mobilisera ord badde dr motiverade och kapabla att berétta och déarfor
beréttar langre historier vilket resulterar i fler story grammar enheter. Reuterskiold-Wagner m.fl.
(manuskript) fann 1 en studie av barn med horselskador och barn med sprakstorning att just auditiva
analogier ur ITPA korrelerade med ett globalt matt pé berittande (total narrativ forméga) hos
barnen med horselskada.

Aven korrelationer mellan de olika testparametrarna erhélls. Ett intressant samband erholls
mellan CLPT och ordracet podng. Barnens prestation avseende komplext verbalt arbetsminne
korrelerade alltsd med hur ménga ord de korrekt mobiliserade pd ordracet. Detta resultat stoder fynd
1 tidigare studier som visat att CLPT korrelerade med lexikala métt (Gaulin & Campbell, 1994;
Ahlgren & Grenner, 2005). Vidare erholl 1asforstaelsetestet SL 40 flera samband med andra test. SL
40 kategoripoédng hade tre signifikanta korrelationer med andra testparametrar. Det korrelerade med
ordracet ord/min, auditiva analogier och nonord PCC. Skickliga ldsare (med avseende bade pa antal
ritt och lastid) mobiliserade alltsa ord snabbare &n andra barn, hade ett béttre strukturerat ordforrad
samt ett bittre verbalt korttidsminne. Aven SL 40 poing korrelerade med ordracet ord/min, men
denna korrelation var ndgot svagare. Lasning med avseende pé bade hastighet och antal korrekta
svar var alltsa starkare associerat till snabb ordmobilisering &dn vad ldsning som endast avsag
korrekta svar var.

Kopplingen mellan 14sférmaga och ordmobiliseringsforméga ér vilkdnd. Det finns ett starkt
forskningsstod for att 1asformaga och ordmobiliseringsforméga ar forknippade med varandra (Wollf,
1984). Entydiga resultat visar att barn med délig 14sformaga presterar smre pa test som innebér
konfrontationsbendmning till bilder &n barn med god ldsforméga (Catts, 1986) trots att de presterar
lika bra pa test som miter ordforstéelse. Att det d&ven fanns en koppling mellan lasforméga och ett
strukturerat ordforrad (auditiva analogier) forefaller logiskt, d& formégan att mobilisera ord ar
kopplad till férmégan att lagra ord pé ett strukturerat sitt. Detta samband har berdrts tidigare i
diskussionen. Inte heller korrelationen mellan lasférmaga (med avseende péd bade antal ritt och tid)
och nonordsrepetition var ovintad. En stor médngd forskning har visat att barn med lassvarigheter
har svarare att korrekt upprepa flerstaviga nonord dn barn som dr goda ldsare. Flera studier har dven
visat att barn med ldssvarigheter har problem med att upprepa lagfrekvent forekommande ordindra
ord (Stone & Brady, 1995). Detta antas av manga forskare bero pa problem med det fonologiska
korttidsminnet. Intressant var att &ven SL 40 podng korrelerade med nonord PCC. Denna
korrelation var dock lite svagare. Lasning med avseende pa bade hastighet och antal korrekta svar
var alltsa hogre korrelerat till nonordsrepetition 4dn vad ldsning som endast avsag korrekta svar var.
Nonord PCC korrelerade forutom med SL 40 poédng respektive med SL 40 kategoripodng med
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auditiva analogier. Aven Reuterskiéld-Wagner m.fl. (manuskript) fann en sdan korrelation hos
sévil barn med SLI som hos barn med horselskada. Nonordsrepetition korrelerade alltsa med
lexikal organisation/mobilisering. Detta &r inte forvanande. Barns resultat pa nonordsrepetitionstest
ar ndra relaterat till deras ordférrddskunskaper och till inldrningsférméigan av nya eller frimmande
ord (Gathercole & Baddeley, 1990a).

6.2 Allman diskussion

Enligt Stein och Glenn (1979) vilar bade forstaelsen och skapandet av historier pd det mentala
schema de bendmner story schema. For att kunna bli guidad av en sddan inre modell méste man
forst ha tillgodogjort sig den. Vid valet av Stein och Glenns story grammar modell for att bedoma
barns narrativa formaga maste man vara medveten om att modellen inte alltid gar att tilldmpa pa
historier som barn producerar. Eftersom modellen utgér frén redan bestimda podnggivande enheter
blir det svart att bedoma historier som starkt avviker fran modellens struktur. Det kan till exempel
hénda att yngre barn respektive barn med sprakstorning inte har tillracklig kunskap om story
grammar for att kunna beritta historier som kan matcha denna modell. Naremore m.fl.(1995) menar
att det endast dr ndr barn kan beritta “focused chains™ eller “’true narratives™ som Stein och Glenns
modell gér att tillampa. I foreliggande studie forekom det en historia som inte kunde bedomas
“rattvist” utifrdn story grammar modellen eftersom historieberittaren tolkat uppgiften pa ett eget
sétt. Trots att testledaren nyss beréttat en exempelhistoria med malstrukturen, berittade han f6ljande
historia:

Exempel 3. Pojke 9:6 &r
B (Harklar sig) kolla vovven, dir ar nat!

B (Em) hejda lillgrodan, det dir dr min plats!

B Du du, var ér lillgrodan?

B (forskrackt inandningsljud) han ar borta! Va?
B Halla, var ar du?

B Ingen dér.

B Ah TYPISKT, vi hittade aldrig honom!

Som framgér ovan har han tolkat uppgiften pa sitt alldeles egna vis. Han har dramatiserat historien
genom att anvinda repliker. Ndgot som inte gér att aterge i text dr de olika roster han anvénde sig av
for att fa fram att det rorde sig om olika talare. Stein och Glenn menar att alla bra historier
innehéller de grundliggande story grammar enheterna, antingen explicit uttryckta eller sa att
lyssnaren/ldsaren kan sluta sig till dem. I denna pojkes beréttelse ar det svart att upptécka story
grammar enheter. Kanske kan den inte kallas historia éver huvud taget. Men likavél utgor den ett
svar pa en begiran att beritta en historia fran en pojke som presterade mycket bra pa alla de test
som ingick i studien. Kanske &r det ett svar som vittnar om att det kdnns konstlat att berétta en
historia till en bildserie som den som lyssnar kdnner utan och innan? Och att det ar lika bra {f6r en
kreativ pojke att géra ndgot ovintat av det hela?

Forfattaren till detta arbete tror att barnen dverlag hade berittat bade battre och ldngre historier om
uppgiften hade varit att berétta historien for ndgon som inte kiande till innehéllet. Detta betyder inte
att det endast var instruktionerna som behdvde éndras. I pilottestningen ombads barnen beritta en
historia for ndgon som inte kunde se bilderna. Detta visade sig vara en mycket olamplig instruktion
att ge ndr nio- till elvadriga barn skulle beritta till en bildserie. Barnen beskrev detaljer i bilderna
samt hittade pa markliga namn till karaktarerna istéllet for att referera till dem som den stora
grodan” och “den lilla grodan”. Saledes dr det kanske sjélva testsituationen som mer borde likna de

*”Focused chains” och "true narratives” ir de tv4 sista utvecklingsstegen i Applebees (1978) modell éver hur formagan
att berétta historier véixer fram. Hos normalsprakliga barn borjar true narratives forekomma i fem- eller sexarsaldern. I
dessa historier ar handelserna relaterade till varandra, antingen temporért eller orsaksmaéssigt. Dessutom forekommer ett
centralt tema och en handling.
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kontexter 1 vilka naturligt beréttande dger rum. Detta skulle t.ex. kunna generera mer utbyggda
inramningar. Barnen skulle troligen vara mer noga med att ange var historien utspelar sig. I
foreliggande studie var det bara 17 av 27 barn som explicit berdrde miljon. Schneider (1996) menar
att barns historier blir sémre strukturerade nir bildstod ges, eftersom barnet vet att lyssnaren ocksa
kan se bilderna. Westby dr inne pa samma linje nir hon pdpekar att ett barn som beréttar till bilder
kan tidnkas uteldmna den information som dr given av kontexten (Westby, 1984).

Det finns en annan aspekt pa att story grammar strukturen inte alltid ger barnens historier rattvisa.

I flera av historierna i materialet forekom det relevanta yttranden som inte var podnggivande. Om
story grammar analys dr den enda analys som utfors pd makroniva, kan ramen for tolkning upplevas
som snédv och gora att barnets formaga att berétta underskattas. For att ta vara pa dessa yttranden
kan man 1 enlighet med Schneider (1996) bedoma de yttranden som inte passar in i1 Stein och
Glenns story grammar modell. Schneider delade in de dverblivna yttrandena 1 tva kategorier:
”annorlunda men relevant information” respektive “annorlunda och irrelevant information”. Denna
kodning av yttranden anvéndes av Reuterskiold-Wagner m.f1.(1999). Som de bada
kodningskategorierna antyder ger detta tillagg till story grammar inte bara en mojlighet att ge
malande berittelser réttvisa. Det utgor ocksa ett verktyg for att fanga upp “gallimattias”. Att en
berittelse innehaller yttranden som inte kan ges story grammar poéng kan alltsd antingen tyda pa att
det ar en ovanligt bra respektive en ovanligt forvirrad historia. Reuterskiold-Wagner m.fl. (1999)
fann att barn med dalig sprikforstaelse anvinde fler irrelevanta yttranden per textméngd vid
historieberittande dn vad barn med typisk sprakutveckling gjorde.

6.3 Kliniska logopediska implikationer

Resultaten fran denna studie kommer att fungera som referensmaterial vid studier av
berittarférmagan hos barn med sprakstorning och barn med olika typer av horselskada. Idag saknas
evidensbaserade interventionsmodeller att anvdnda vid svarigheter med berittande, trots att flera
studier av amerikanska och brittiska barn har visat en tydlig effekt av behandling. Ett 1dngsiktigt
mal med den forskning som bedrivs om narrativ férméga vid avdelningen for logopedi, foniatri och
audiologi 1 Lund &r darfor att arbeta fram interventionsmodeller.

En viktig slutsats man kan dra av den kunskap som finns idag &r att beréttarférmagan bor inkluderas
1 logopedisk diagnostik och intervention av barn i forskolealdern. Idag ar kunskap om den narrativa
formagan langt ifran sjélvklar inom yrkeskaren. Kanske dr det framfor allt logopeder som arbetar
med barns svarigheter géllande 1ds- och skrivinldrning som forstétt vikten av tidig diagnostik och
behandling inom detta omrade.

Tidig intervention kan savél vara inriktad pé att starka sprakliga kdrnférmagor som pa att hjilpa
barnet att lyfta sin sprékanvindning dver “meningsnivan”. Eftersom formégan att organisera en
berittelse har en stark koppling till sprakforstaelsen ar det viktigt att stodja utvecklingen av just
sprakforstaelsen. For att ett barn ska f4 mojlighet att tillgodogora sig beréttelsestrukturen ér det inte
bara viktigt att ldsa och berétta for barnet. Minst lika viktigt dr att barnet far delta 1 samtal dar
berdttande ingér. I sddana samtal kan den vuxne anvénda sig av sé kallad ”scaffolding” for att
hjélpa barnet att bygga upp berittelser. ”Scaffolding”, som betyder ungefar “uppstottning”, innebar
att den vuxne systematiskt och medvetet arbetar med att stotta barnets rorelse inom vad som 1
Vygotskys teori kallas for ”den proximala utvecklingszonen”, dvs. mot det som &r
utvecklingsmassigt nabart for barnet (Gibbons, 2002). I praktiken kan detta t.ex. innebéra att ett
barn som befinner sig i ett utvecklingsskede dar det &nnu inte lankar ihop beréttelsens delar
tidsmaéssigt far hjélp med just detta. For att logopeden ska kunna handleda fordldrar i detta arbete,
krdvs det att hon/han har kunskaper om den narrativa utvecklingen hos barn med typisk
sprakutveckling.
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Med éldre barn kan mer direkta angreppssétt anvéndas for att 6ka medvetenheten om berittelse-
struktur och berdttande. Man kan “14ra ut” konsten att beritta i tal sdvél som 1 skrift. T.ex. kan man
tillsammans med barnen leta efter och identifiera olika story grammar enheter i historier. (Naremore
m.f1.,1995). En modell som har anvénts 1 USA for att 6ka barns medvetenhet om historiers
makrostruktur dr ”The story grammar marker” (Moreau & Fidrych-Puzzo, 1994). I denna modell
anvinds symboler for de olika story grammar enheterna. Forutom att symbolerna uppmérksammar
barnen pa att historier har vissa byggstenar, minskar de dven belastningen péd arbetsminnet eftersom
historiens struktur externaliseras och visualiseras genom dem. Detta gor att barnet kan koncentrera
sig pa att oversétta sina tankar till ord och meningar for att uttrycka innehéllet.

6.4 Sammanfattande kommentarer

Ett intressant resultat i denna studie var att det endast fanns ett enda signifikant samband mellan
berdttande och testresultat, namligen mellan innehéllsstruktur (story grammar poéng) och lexikal
organisation. Barn som vid berittande fick med manga innehéllsenheter enligt modellen for story
grammar presterade battre gillande lexikal organisation/mobilisering dn barn som fick med farre
enheter. Detta ger stod for den forskning som pavisat samband mellan innehéllsstruktur 1 narrativer
och lexikala formégor. Forfattaren till studien blev forvénad over att inte fler korrelationer &n den
mellan story grammar poéng och lexikal organisation erholls mellan berdttandeparametrar och
testresultat. Framfor allt var det forvanande att det inte fanns ndgot samband mellan
innehallsstruktur och lasforstaelse, dd ett sadant samband erhallits i ménga tidigare studier.

Det fanns flera intressanta korrelationer mellan resultaten pa testen. Bland annat fanns ett
signifikant samband mellan komplext verbalt arbetsminne och antal korrekt mobiliserade ord pa
ordracet (tidsaspekt ej inrdknad), vilket ger stod for den forskning som funnit samband mellan
komplext verbalt arbetsminne och lexikala formégor. Vidare erholls korrelationer mellan
formagorna till nonordsrepetition, lexikal organisation och lasforstaelse. Lasforstaeclsen korrelerade
dven med formégan till snabb ordmobilisering (tidsaspekt inrdknad). Lasforstaelsetestet korrelerade
alltsa med tre andra test: de test som maétte nonordsrepetition, lexikal organisation och
ordmobilisering, vilket var ett intressant men mycket véntat resultat. En stor méngd studier har
namligen visat att fonologiskt korttidsminne och lexikala formagor har betydelse for 14sforstaelsen.

Mellan beréttarparametrarna erhdlls flera signifikanta samband. Barn som anvénde ménga yttranden
(c-units) vid berdttande tog t.ex. lingre tid pa sig att beritta, uppvisade hogre resultat gillande
innehallsstruktur och anvénde fler olika ord dn barn som anvédnde férre yttranden. Att dessa fyra
parametrar korrelerade med varandra var inte ovéntat eftersom de alla 4r avhiangiga ldngden/
omfattningen pa historien. En mer intressant korrelation mellan tva beréttarparametrar var att barn
som anvidnde en mer komplex grammatik avseende anvindning av samordningar uppvisade en
storre formaga att fa med de viktigaste innehallsenheterna i historien. Detta betyder att barn som
hade manga samordningar inom yttranden per méngd utsaga uttryckte sig mer fokuserat kring temat
dn barn som hade férre eller inga sdédana samordningar.

Det fanns inga signifikanta skillnader mellan konen vare sig gidllande muntligt berdttande eller
testresultat. Nagra signifikanta skillnader mellan den yngre och éldre gruppen stod inte heller att
finna nér det gillde muntligt berdttande. Daremot presterade den édldre gruppen signifikant battre pa
de test som miitte lasforstaelse, snabb ordmobilisering och lexikal organisation. Detta kan sédgas
vara ett forvintat resultat eftersom forskning har visat att dldre barn generellt presterar battre pa test
som mater dessa formagor.

Resultaten i denna studie visar att det finns en relativt stor spridning hos barn med typisk
sprakutveckling nir det géller vissa av parametrarna som mater forméagan att berétta. Utifran
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vetskapen om att nio- till elvadriga barn med typisk sprakutveckling har olika forutsittningar
avseende muntligt berdttande, vore det intressant att gora detaljstudier dir man kommenterar och
jamfor enskilda barns beréttelser. Vidare vore det spédnnande att detaljstudera och kommentera hur
sprakliga formégor och arbetsminnesformagor avspeglas i det muntliga berdttandet hos enskilda
barn.
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BILAGA 1.

A.

Namn: Testledare:
Fodelsedatum: Testdatum:
Alder: MD: Spér:
Kon:

Uppgifter:

Prata om horsel.

IVIINE NMOTSEL. ..o e et e e e e e e e e e et a e e e e e e e e e e e e aaeeeee e e e aaaaeeeeeeeeeennaaaaaens

1. Ordracet (spelas in)

2. Fyll i meningen

3. Ja eller nej + minnas ord

4. Beritta till bilder (spelas in)

5. Lyssna pa pahittade ord + siga efter (spelas in)

6. Vilken bild ar ratt?



BILAGA 2.

SL 40; Instruktioner till barnen; 6vningsexemplen

Nedanstaende instruktioner bestér av utdrag ur SL 40-manualen. Vid testning anvindes alltsa en
nagot forkortad instruktionsprocedur. Anledningen till att instruktionerna som finns i manualen inte
gavs 1 sin helhet var att de av testledaren ansags vara tillkranglade.

Innan du delar ut testet till eleverna s sig:
”Ni far inte vdnda blad dnnu, utan bara titta pa forsta sidan.”

Forsta sidan dr en 6vningssida. Ga igenom den forsta uppgiften pa 6vningssidan med eleverna. Du
som testledare ldser forsta meningen hogt.

”Han har kommit for sent till taget”. Darefter sédger du:

”Ni ser att det finns fem bilder under meningen. Nu ska ni hitta den bild som passar bast till
meningen. Det dr bara en bild som é&r ritt. Vilken ér det?”.

Nar barnen foreslagit vilken bild som ar den rétta, visar du eleverna hur den valda bilden ska strykas
over med ett diagonalt streck. Detta visas pa overhead eller pé tavlan.

Direfter visar du hur man réttar sig sjdlv om man dragit ett streck over fel bild, genom att sitta en
ring 6ver det feldragna strecket. Detta visas pa overhead eller pa tavlan.

Gé igenom den andra 6vningsmeningen hogt med eleverna.
”Kyrkan har tvd torn och ménga stora fonster.” Efter rétt svar fran eleverna sdg:
”Dra ett streck ¢ver bilden.”

Direfter ger testledaren instruktionen:
”Ga nu vidare till sista dvningsuppgiften. Nar ni ar fardiga med sidan, ska ni ldgga ifran er pennorna
och vinta tills jag séger till”.

Ga runt bland eleverna och kontrollera att alla har forstatt hur uppgifterna ska 16sas. Forsdkra dig
om att alla vet hur man ska ritta feldragna streck.

SL 40; Instruktioner till barnen; testuppgifterna

Pé de foljande sidorna finns det meningar med bilder pa samma sitt som pd dvningssidan. Jag
kommer strax att sdga “borja” och da viander ni bladet till nésta sida och ldser och stryker over rétt
bild med ett streck, precis som ni gjorde tidigare. Sedan fortsétter ni att 10sa alla uppgifter i1 héftet.
Nir jag siger byt farg, ska ni fortsétta med den andra pennan. Jag kommer att siaga byt farg” flera
ganger. Nir jag sdger “’stopp!” ska ni sluta. Om nagon av er blir firdig innan jag sagt stopp, ska ni
rdcka upp handen tills jag har sett det och gjort en anteckning. Om ni blir firdiga innan jag sidger
stopp, skall ni sitta alldeles tysta utan att stora de andra som inte dr fardiga. Pa sista sidan i
provhiftet finns det en teckning, som ni kan fargldgga, och nagra uppgifter som ni kan férsoka 16sa
om ni vill. Ar det ndgon som vill friga nigot? Vind pa bladet och sitt igdng!



