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Sammanfattning

Ett antal interventionsstudier har vid sprakstorning konstaterat
storre behandlingsframgang vid anvindning av strukturerade
behandlingsformer. En orsak tros vara att ett reglerat arbetssitt
leder till en hogre andel faktisk terapi per behandlingstillfille.
Arbetssittet gor behandlingsresultatet mindre kéansligt for
variationer 1 behandlarens interaktion med barnet och med tydliga
riktlinjer blir &ven variationen i behandlingsinnehéll mindre mellan
olika  behandlare. @ Vidare  kan  arbetsséttet  forenkla
dokumentationen av barnets utveckling.

I denna undersokning har processbarhetsteorin (Pienemann 1998,
2005) anvénts som teoretisk grund vid utvecklandet av ett
behandlingsprogram att anvénda vid grammatisk intervention av
flersprakiga svensk-arabiska barn med sprékstorning. I
behandlingsprogrammet har processbarhetsteorins grammatiska
utvecklingshierarki bevarats och behandlaren givits konkreta
forslag pd ovningar och material att anvdnda vid traning av olika
grammatiska strukturer. Fragestillningen géller om
processbarhetsteorins ~ grammatiska  utvecklingsmodell  ar
tillimpbar vid intervention. Hypotesen &r att teorins strikta
nivastruktur kan forenkla den grammatiska interventionen genom
att reglera behandlingsinnehdllet samt att samarbetet mellan de
olika yrkesgrupper som dr inblandade i barnets sprakliga trining
kan forbdttras av ett gemensamt arbetssitt. Utprovning och
utvirdering av behandlingsprogrammet har gjorts av logopeder,
specialpedagog  och  barnskdtare  knutna  till  Malmos
sprakforskoleavdelningar.

Resultatet av undersokningen visar att intresse och behov finns for
ett strukturerat arbetssétt att anvinda vid grammatisk trdning i
forskolan. Den deltagande fOrskolepersonalen upplevde att
arbetsséttet har lett till en 6kad kénsla av delaktighet 1 barnets
sprakliga tréning medan logopederna rapporterade vissa
svarigheter att 1 terapin folja processbarhetsteorins strikta
utvecklingsordning. Samtliga inblandade yrkesgrupper framholl
dock ett forbattrat samarbete Over yrkesgridnserna. Resultaten ar
viktiga for utformandet av de insatser som i forskola och sjukvard
erbjuds barn med grammatiska svarigheter.

Nyckelord: Processbarhetsteorin, flersprékighet, sprakstorning,
intervention, grammatisk utveckling.
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1 Inledning

Det 6kande antalet barn 1 Sverige som regelbundet exponeras for fler sprék @n svenskan har
fordndrat de krav som stills p4 omhédndertagande av barn med sprakstorning. De
testinstrument som anvénds vid sprakliga utredningar dr med endast nagra f undantag
utprovade pa ensprakiga barn och den logopediska behandling som ibland blir aktuell syftar i
de allra flesta fall endast till att forbittra svenskan. Ansvaret for traning av modersmalet laggs
istdllet ofta pa fordldrar och anhdriga trots forskning som pévisar battre och snabbare spréklig
utveckling for barn som har givits mer strukturerad behandling. Med ett reglerat
behandlingsprogram skapas forutsattningar for mer likvardig spraklig tréning av barnets bada
sprék, och med detaljerade instruktioner forbéttras mojligheterna for barnets anhoriga att i
hemmet bedriva vérdefull spréklig traning.

I denna studie har vi utarbetat ett behandlingsprogram att anvinda i trining av grammatiska
svarigheter hos flersprakiga svensk-arabiska barn med sprakstorning.
Behandlingsprogrammet omfattar konkreta forslag pa material och dvningar for trining av
olika sprékliga strukturer. Programmet dr baserat pa processbarhetsteorin (Pienemann 1998,
2005), en psykolingvistisk modell som ursprungligen utvecklades for att beskriva
andraspréksinldrning men som dven kan tilldmpas for att beskriva forstaspraksinlidrning, savél
typisk som avvikande. Processbarhetsteorin beskriver sprakutvecklingen som avhiangig den
kognitiva utvecklingen, och utifran inldrarens processningsbegriansningar kan en strikt
utvecklingshierarki beskrivas. Enligt processbarhetsteorin foljer sprakutvecklingen en
implikationsf6ljd och grammatiska konstruktioner tillhérande hdgre nivéer kommer endast att
kunna processas och produceras da lagre utvecklingsnivaer har uppnatts. I vart
behandlingsprogram har processbarhetsteorins nivaindelning bevarats och behandlaren
instruerats i att trdning pa en hogre niva endast skall inledas om barnet uppvisar
processningsforutsittningar for foregdende niva.

Syftet med studien &r inte att utreda om barnens grammatiska formdga forbéttras utan att
utvirdera om ett behandlingsprogram baserat pa processbarhetsteorins utvecklingshierarki ar
praktiskt genomfOrbart. Forskningsomradet dr nytt men tar inspiration frdn Salamehs (2003)
forskning kring sprékstorning hos flersprakiga barn och resultaten ar viktiga for utformandet
av de insatser som erbjuds dessa barn inom savél vard som skola.

2 Bakgrund

For korrekt utformning av ett behandlingsprogram for grammatisk traning kriavs kunskaper
inom flera omrdden och 1 foljande avsnitt sammanfattas relevant forskning inom
flersprakighet, sprakstorning, processbarhetsteorin och intervention.

2.1 Flersprakighet

Trots att majoriteten av varldens befolkning &r flersprakig betraktas ensprékighet ofta som
den sprakliga normen. Uppfattningen stimmer i stora delar av véstvérlden dér geografiska och
samhéllspolitiska faktorer under lang tid har samverkat for att skapa forutsattningar for en
ensprakig miljo. [ manga ldnder &r ensprakigheten sa dominerande att majoritetens sprak
ensamt kan goras officiellt och i vissa fall dr sprakdominansen pa samhéllsniva sé ohotad att
till och med en officiell stimpel blir 6verflodig. Flersprakighet ses som onddigt
resurskrdvande med negativa effekter pé savél individ- som samhéllsniva.



I andra lander &r situationen den omvéanda. Flersprakighet betraktas som det naturliga
tillstindet och ses som ett tecken pd god spréklig anpassningsforméga. I vardagen anvénds
mer &n ett sprak, och inte sillan talas olika sprak i hemmet och pa exempelvis arbetsplatsen
eller i skolan. Som ett exempel kan nimnas Indien vars befolkning i en folkrdkning 1981
sammanlagt konstaterades representera dver 1600 modersméal (Hakansson 2003).

2.1.1 Diglossi

I samhéllen dér tva sprék eller sprakvarieteter under en léngre tid samexisterar utan att det ena
konkurrerar ut det andra rdder diglossi. Balansen mellan de bdda spréken tillskrivs vanligen
sprékens skilda anvindningsomraden och roller. Begreppet myntades av Ferguson (1959) som
beskrev den sprakliga situationen i olika l&nder i termer av prestige, som hogsprak och
lagsprak. Enligt Ferguson ar hogspraket maktens sprak och det sprak som exempelvis anvédnds
1 skola, medier och politik. Hogspraket dr formaliserat och standardiserat, med omfattande
grammatiska och syntaktiska regler. Lagspraket &r istéllet folkets sprak och det sprak som
anviands 1 daglig personlig interaktion dér betydligt ldgre grammatiska krav stills. De
sprakliga doménerna &r mycket fast forankrade i talarens medvetande, och uttalanden pa
lagspréket inom en traditionellt hdgsprakig domén dr svéra att forestélla sig och kan rentav
uppfattas som 16jevickande.

Fergusons (1959) ursprungliga formulering beskrev situationen i samhillen dér olika
varieteter av samma sprak anvinds i olika roller. Ett exempel pa detta dr arabiskan dér en
stabil diglossisituation rader sedan ménga hundra ar. Lagspraksvarieteten &r
talspraksarabiskan och hogspraksvarieteten klassisk arabiska. P& senare tid har man dock
uppmérksammat att den moderna standardarabiskan alltmer har dvertagit den klassiska
arabiskans stédllning framforallt genom en framtrddande roll inom media, politik och religion,
inte minst som koranens sprék (Barth Magnus & Tawaefi 1989). Sdledes har ett
triglossiforhallande uppstatt (Hikansson 2003). Aven triglossiforhallandet har dock kritiserats
for att vara forenklande och for att mer korrekt beskriva arabiskans varieteter, tre eller fler,
bor ett kontinuum anvindas, med klassisk arabiska 1 den ena dnden och talspraksarabiska i
den andra (Mansouri 2000).

I 6verford bemaérkelse kan diglossibegreppet dven anvédndas for att beskriva situationen i
manga tvasprakiga ldnder dir de bada spraken anvénds 1 olika roller. Eftersom hogspraket i en
traditionell diglossimodell introduceras forst i samband med skolstart dr talarnas modersmal
ur lingvistisk synpunkt lagspraket.

2.1.2 Simultan eller successiv tvasprakighet

Andrasprékstillagnande och sprakinldrning hos tvésprékiga har under lang tid tilldragit sig
stort forskningsintresse. En viktig distinktion gérs mellan simultan och successiv
tvasprakighet, det vill sdga andraspréksinlédrning. Kontinuerlig exponering for tva sprak fore
tre &rs alder gor barnet simultant tvasprikigt (McLaughlin 1978) medan en senare
introduktion av andraspraket forvandlar inldrningen av detta sprék till andraspréksinlérning.
Det faktum att barnet redan har ett modersmal vid introduktionen av andraspréket tros i detta
fall leda till kvalitativa skillnader i inldrningssitt, ndgot som kommer att diskuteras mer
ingdende nedan.

Stort intresse har dgnats frdgan huruvida simultant tvasprakiga barn under inldrningsperioden
har ett gemensamt sprakligt system for de bada spréken eller redan tidigt 1 utvecklingen,



eventuellt redan frn borjan, formar skilja de bada spraken at. Anhéngare av den forsta
hypotesen, Unitary language system hypothesis (Volterra & Taeschner 1978), menar att
barnet under de forsta stegen i utvecklingen integrerar spréklig information frén bada spraken
1 ett sprékligt system. Med mognad och 6kad spréklig exponering differentieras de bada
spréken alltmer fran varandra for att i trearsaldern vara helt uppdelade i separata sprakliga
system. Med denna standpunkt kan sprikinldrningen &dven hos tvasprikiga barn under de
forsta dren betraktas vara ensprakig. En alternativ tolkning, Dual language system hypothesis,
presenterad av Genesee (1989) attraherar idag alltfler anhéngare och baseras pa
observationsdata. Genesee menar att om tvasprakiga barn integrerar all spraklig information i
ett sprakligt system skulle sammanblandningar av savél lexikala som grammatiska sardrag
frén de bada spraken vara vanligt forekommande. Foljaktligen skulle den tidiga
sprakutvecklingen hos tvasprakiga barn skilja sig markant fran den hos ensprakiga. Sa ér
emellertid inte fallet (Genesee, Paradis & Crago 2004).

Ovan har utvecklingen for simultant tvasprakiga barn beskrivits. For successivt tvasprakiga,
det vill sdga barn som vid introduktionen av andraspraket redan har etablerat ett modersmal,
ser utvecklingen pa vissa punkter annorlunda ut. Avvikelserna hos denna inlérargrupp har av
vissa kopplats till uppfattningar om en sensitiv period for sprakinldrning och en eventuellt
begrinsad tillgang till universell grammatik vid andraspréksinldrning. Av andra har
avvikelserna forklarats som negativ transfer fran forstaspraket. Virt att notera dr dock att en
kategorisering av inldrare som simultant eller successivt tvasprékiga, i synnerhet med en strikt
trearsregel, endast dr forskningsmassigt viktig. Av storre vérde ar barnets exponering for
spréken, ndgot som tydligt har visats av Salamehs (2003) forskningsresultat. Ett barn som
enbart exponeras for sitt andrasprak i1 forskolan kan aldrig betecknas som simultant
tvasprakig. Exponeringen for de bada spréken maste vara kontinuerlig, vilket den séllan blir 1
ett samhille som det svenska. Om diskussionen vidgas for att &ven omfatta flersprakiga barn
med sprakstdrning kan man notera att uppdelningen mellan simultan och successiv
tvasprakighet saknar klinisk betydelse. Omhéndertagandet av barnen dr detsamma.

2.2 Sprakstorning

Beteckningen Specific Language Impairment, SLI, eller specifik sprakstorning, anvands for
att beskriva de svarigheter med spréktillignande som vissa barn uppvisar. Svarigheterna
beskrivs som specifika eftersom sprakstorningen bedoms vara det priméra problemet och inte
kan ses som sekundér till exempelvis lag icke-verbal 1Q, horselnedsittning, neuropsykiatrisk
problematik eller neurologisk avvikelse (Leonard 1998). Beteckningen anvénds internationellt
savdl kliniskt som inom forskning men har i Sverige framforallt tillimpats 1
forskningssammanhang. Diagnostiskt anviinds istillet oftast beteckningen sprakstorning, ett
ndgot vidare begrepp som dven omfattar barn med enbart fonologiska svérigheter (Salameh,
Nettelbladt & Gullberg 2002). Med denna beteckning kan dven sprakstdrning hos flersprakiga
barn beskrivas, ndgot som annars skulle kunna vara riskabelt beroende pad SLI-forskningens i
stort sett uteslutande ensprékiga forskningsfokus.

Varierande prevalenssiffror for specifik spréakstdrning har forslagits. Tomblin et al. (1997)
fann att prevalensen bland ensprékiga amerikanska forskolebarn var ca 7 procent.
Forekomsten hos pojkar (8 %) befanns vara nagot hdgre dn hos flickor (6 %). Westerlund
(1994) undersokte i en longitudinell studie ensprakiga svensktalande barn vid fyra, sju och nio
ars alder. Vid fyra ars alder reckommenderades logopedkontakt for 15 procent av barnen och 2
procent beddmdes ha grav sprékstorning.



Specifik sprakstorning drabbar en stor bredd av sprakets doméner. I en undersdkning av
svensksprikiga forskolebarn med specifik sprakstorning pavisade Hansson, Nettelbladt och
Leonard (2000) svarigheter inom morfologi och syntax. Storst problem hade barnen med
morfologi. Fynden stimmer 6verens med tidigare forskningsresultat som har visat att ordf6ljd,
verbkonstruktioner med hjadlpverb samt bisatskonstruktioner ar sérskilt drabbade strukturer for
svensktalande barn med sprakstorning (Hansson & Nettelbladt 1995).

De bakomliggande orsakerna till sprakstorning har eftersokts i en méngd undersdkningar och
savil exogena som endogena faktorer har utretts. En tydlig arftlighet har konstaterats (Gopnik
1990) vilket tyder pa att genetiska faktorer styr uppkomsten av spriksvarigheterna.
Genetikens direkta paverkan pa sprakutvecklingen betraktas dock av manga som en alltfor
stor forenkling och sannolikheten att en specifik gen skulle styra utvecklingen av en viss
spraklig funktion bedoms som liten (Gilger 1996).

Man har dven studerat sprakstdrningens eventuella samband med horselnedséttning under den
tidiga barndomen. Harsten, Nettelbladt, Schalén, Kalm och Prellner (1993) kunde dock
konstatera att recidiverande otiter inte ensamt kan orsaka sprakstorning. Inte heller har barnets
sprékliga hemmiljo befunnits vara orsak till problemen utan det sprak som riktas till barn med
sprakstorning r i allt visentligt detsamma som anvénds i sampel med barn med typisk
sprakutveckling (Conti-Ramsden 1994).

I brist pa en fullstindig orsaksforklaring till sprakstorningen har olika forklaringar till de
observerade spraksvérigheterna foreslagits. Gopnik (1990), Clahsen (1991) och Rice och
Wexler (1996) menar att barn med sprakstorning saknar viktiga delar av den grammatiska
representationen. Detta kan exempelvis innebédra svarigheter med person- eller tempusbdjning
eller en oformaga att tolka och sjdlv markera kongruens. Féljden blir att grammatiken inte
fungerar normalt. Andra, exempelvis Leonard (1998), hiavdar istéllet att barnen har formagan
att forsta enskilda grammatiska delar men pa grund av begriansningar i processningsformagan
far svérigheter med tolkning av mer komplexa konstruktioner. Enligt Leonard (1998) ér dessa
svarigheter sérskilt patagliga vid bearbetning av obetonade stavelser eller strukturer med kort
duration.

Sprakstorning hos flersprakiga barn har fram till helt nyligen varit ett relativt outforskat
omrade och risken for felaktigt omhédndertagande har varit stort. Salameh, Nettelbladt,
Hakansson och Gullberg (2002) fann att flersprakiga barn med sprakproblematik oftare
remitteras till logoped vid hogre alder och att andelen flersprékiga barn som enligt remittéren
beddms vara i behov av logopedkontakt &r mindre jamfort med ensprakiga barn. Orsaken kan
vara den felaktiga, men likvil spridda, uppfattningen att sprakutvecklingen hos flersprakiga
barn skiljer sig kvalitativt fran den hos ensprakiga. Av storsta vikt ar att en spréklig
beddmning av barnets samtliga sprak gors, samt att eventuell intervention erbjuds pa de olika
spraken (Salameh 2007).

Vid undersokning av flersprakiga barn har intressanta likheter med sprakutvecklingen hos
ensprakiga barn med sprakstorning konstaterats. Hikansson och Nettelbladt (1996)
undersokte svensktalande barn ur tre grupper — ensprakiga, flersprakiga och barn med
sprakstorning. Man fann att barnen med sprakstorning, 1 likhet med de barn som lérde sig
svenska som andrasprék, i hog utstrickning anvénde rak ordfoljd (SV-ordfoljd). Ensprékiga
barn med typisk sprakutveckling uppvisade diremot redan tidigt ungefar samma proportioner
av SV- och VS-ordfoljd som vuxna. Eftersom SV-ordféljden noterades dven hos ensprakiga
svensktalande barn med sprékstérning kan den inte forklaras med transfer frén ett annat sprék.



Artikelforfattarna konstaterade att Overanviandning av rak ordfoljd &r karaktéristiskt for barn
med sprakstdrning och andraspréksinldrare av svenska, och 1 viss mén kan ses som en markor
for sprakstorning hos enspréakiga barn.

2.3 Processbarhetsteorin

Inom forskningen kring spraktillignande har man under lang tid forsokt besvara fradgan hur en
inldrare utifran begriansad spriklig input och givna inldrningsbegriansningar kan tilldgna sig ett
malsprak. Fragan bryts traditionellt ned i tva delar, dar den forsta dr det sa kallade logical
problem, namligen hur det kan komma sig att barn pa timligen kort tid formar ta till sig
maélsprakets grundldggande monster, trots att en stor del av dessa inte &r hédrledbara ur barnets
sprakliga input (Wexler 1982). Den andra delen representeras av developmental problem, dar
fragan stélls hur det kan komma sig att inldrningsprocessen tycks folja en beskrivbar och i
viss man forutsdgbar ordning (Felix 1984).

Som ett svar pa developmental problem har processbarhetsteorin (Pienemann 1998, 2005)
foreslagits. Processbarhetsteorin bygger vidare pa tidigare spraktillignandemodeller genom
att introducera en hierarkisk inlérningsstruktur. Till skillnad mot tidigare modeller, som
endast tog hinsyn till learnability, inlérbarhet, tar processbarhetsteorin inldrarens begransade
kognitiva processningsmojligheter i beaktande. Spréaktillignande kan endast komma till stand
om grundldggande processningsvillkor uppfylls, och hogre nivaer nis endast om processning
pa lagre nivaer kan ske, ddrav teorins hierarkiska struktur. Eftersom den kognitiva
utvecklingen foregér och skapar forutsittningar for spraklig utveckling ses en
implikationsfoljd dven gillande ordningsfoljden vid tillignandet av sprakliga strukturer.
Konstruktioner tillhorande hogre nivder kommer endast att kunna processas och produceras
da lagre utvecklingsnivaer har beharskats. Processbarhetsteorin gor inga ansprak pa att
besvara logical problem och undviker pa detta sétt debatten om en eventuell medfodd
spraktillignandeférmaga och skillnader mellan forsta- och andrasprakstillignande.

Sprékprocessande och sprakproduktion stédller hga krav pa hastighet och automatisering och
mojliggors enligt processbarhetsteorin genom ett antal grundpremisser (Pienemann 1998,
2005). Av stor betydelse dr antagandet att processningskomponenter med olika uppgifter kan
arbeta parallellt vilket gor att bearbetning av flera strukturer kan ske samtidigt. Vidare tros
sprakprocessningskomponenten ha tillgang till en tillfdllig minnesrepresentation av satsen,
ndgot som dr nddvandigt bland annat for att tolka och sjilv producera satser med en annan
syntaktisk ordning dn den temporala i skeendet som beskrivs. Processbarhetsteorin forutsitter
saledes en sdrskild minnesbuffert med hog specialisering, exempelvis for grammatisk
information, och stdder sig i antagandet om dess existens pa resultatet av forskning pa afatiker
som visar att skador av grammatisk forméga kan forekomma utan samtidig lexikal eller
semantisk paverkan (Cooper & Zurif 1983).

Processbarhetsteorin beskriver i sin grundform andraspraksinldrning hos vuxna inlirare men
teorin kan med fordel tillimpas dven vid beskrivning av andraspraksutvecklingen hos barn.
Teorin har &ven mycket att tillfora vid beskrivning av sprakutvecklingen hos barn med
sprakstorning, eftersom sprakutvecklingen hos denna grupp ar s forsenad att den i
psykolingvistiskt avseende pdminner mer om andraspraksinldrning. Tack vare sin forankring 1
ménniskans processningsformaga och kognitiva begrinsningar &r teorin icke-sprakspecifik
(Pienemann & Hakansson 1999) och generella utvecklingssteg gemensamma for all
andraspréksinldrning kan definieras. Dessa steg kan sedan anpassas efter sprakliga sirdrag i
specifika sprék.



Andrasprakstilldgnande sker enligt processbarhetsteorin genom att inldraren utifran redan
forvarvade och automatiserade kunskaper, hypothesis space, konstruerar hypoteser om hur
malspréket skall vara (Pienemann 1998). Korrekt formulerade hypoteser behover endast
enstaka omformuleringar under inlérningsperioden medan felaktiga hypoteser férsvarar och
forsenar den fortsatta utvecklingen. Dessa negativa effekter av en felaktigt formulerad
inledande hypotes, generative entrenchment (Pienemann 2005), beskrivs som orsaken till de
stora skillnader som kan mérkas mellan olika inldrare och inte minst mellan forsta- och
andraspréksinlédrare.

Kénnetecknande for processbarhetsteorin dr att inldrarens grammatik pa olika nivéer inte skall
betraktas som en ofullstindig eller avvikande version av malspraket utan som ett komplett
system utifrdn inldrarens aktuella kompetens (Hakansson 2004; Hakansson, Salameh &
Nettelbladt 2003). Detta synsitt, med ett utvecklingsperspektiv snarare én ett
felsokningsperspektiv, medfor praktiska konsekvenser for savél beddmning som intervention.

2.3.1 Processbarhetsteorins utvecklingshierarki

I f6ljande avsnitt beskrivs processbarhetsteorins nivéer, dels i generella icke-sprikspecifika
termer, dels anpassade efter sprékliga forhallanden i svenskan och arabiskan.

Processbarhetsteorins inldrningshierarki kdnnetecknas av att inléraren successivt lér sig att
bearbeta allt storre grammatiska enheter. En grundliaggande forutsittning for fortsatt
utveckling dr formagan att processa och producera enskilda ord. Orden behandlas pa
processbarhetsteorins forsta niva som helt invarianta enheter och ingen bojning efter
exempelvis genus eller numerus sker. P4 andra nivan sker en mappning av orden efter
ordklass. Pa niva tre sker frasindelning och informationsutbyte 6ver enhetsgriansen
mojliggors. Detta skapar forutsittningar for kongruensmorfologi inom frasen. Nivé fyra
kdnnetecknas av att informationsutbyte dver frasgransen kan ske. Slutligen har inléraren pé
niva fem mojlighet att hantera informationsutbyte dver satsgransen vilket exempelvis
mojliggdr bisatskonstruktioner. Processbarhetsteorins inlarningshierarki sammanfattas i tabell
1.

Tabell 1. Processbarhetsteorins utvecklingsnivéer. Fritt efter Pienemann och Hakansson (1999).

Niva | Process Grammatiskt Inldrningsordning
informationsutbyte
5 Bisatsprocedur Informationsutbyte mellan ) i ) i 4
satser
4 S-procedur/ordfoljd Informationsutbyte mellan ) i ) . 4
fraser
3 Frasprocedur Informationsutbyte inom
- - + + +
fras
2 Kategoriprocedur Lexikala morfem
) ) - + + + +
Inget informationsutbyte
1 Ord/lemma Obdjda ord n n n n n

Fragan om nér en inldrare har tilldgnat sig en struktur och séledes nétt en hogre
utvecklingsniva aktualiseras ofta. Eftersom processbarhetsteorin endast avser att beskriva nér
inldraren har forutsittningar att bearbeta sprékliga strukturer krévs exempel pa kontrastivt
anvindande, det vill sdga ett minimalt par, exempelvis leker — lekte. En enskild korrekt
produktion av malstrukturen ricker inte eftersom en enda forekomst kan representera en




lexikaliserad fras. Genomgaende felfria produktioner av strukturen krévs ddremot inte
eftersom denna punkt 1 utvecklingen snarare representerar en avslutad dn en just uppnadd
utvecklingsniva (Pienemann 1984).

2.3.2 Processbarhetsteorins nivaer vid andraspraksinldrning av svenska

Svenskan ar ett analytiskt sprak med agglutinerande drag dir variation av ordfoljden kan
anvindas for att dndra satstyp (Hékansson 2002). I likhet med flera andra germanska sprak ér
svenskan ett V2-sprék, vilket innebdr att det finita verbet alltid placeras pd andra positionen i
en huvudsats. Saledes framtvingas omvénd ordf6ljd d& ndgon annan konstituent dn subjektet
topikaliseras (Hakansson & Nettelbladt 1996).

P4 niva ett anvander inldraren orden som invarianta enheter.

P& nivéa tva borjar inldraren att markera orden i lexikonet utifran ordklasser. Eftersom
svenskan dr agglutinerande kan orden pa denna niva modifieras med suffix. Substantiv
markeras for numerus (bilar) och bestamdhet (bilen) och verb med tempusformer for presens
och preteritum (leker — lekte) (Hakansson 2002, 2004). Annu sker saledes inget utbyte av
grammatisk information dver konstituentgransen.

Niva tre innebir att inldraren far mdjlighet att processa grammatisk information mellan
konstituenter inom fraser. Svenskans frasmorfologi dr rik med kongruens mellan artikel,
adjektiv och substantiv i nominalfrasen (en rdd bil — flera rdda bilar) och mellan hjalpverb
och verb i perfekt- (har cyklat) och futurumkonstruktioner (Hakansson 2004). Fragan har
emellertid véckts huruvida svenskans modala futurumkonstruktion med ritta kan sdgas
tillhora nivé 3. Invindningen géller det faktum att konstruktionen bildas med ett hjdlpverb,
skall, och ett infinit verb. Detta skiljer konstruktionen fran perfekt, som bildas med hjilpverb
och en finit verbform, supinum. Nagot egentligt informationsutbyte mellan konstituenter sker
saledes inte vid futurumkonstruktioner.

Pa niva fyra har inldraren formagan att processa grammatisk information dver frasgransen och
kan markera kongruens mellan nominalfras och verbfras. Saledes kan grammatiskt
informationsutbyte ske mellan satsens subjektsdel och predikatsdel (Hakansson 2004). Detta
skapar forutsittning for predikativ kongruens (bilarna ar réda). Vid inlarning av svenska
medf{or nivén dven mojligheten att variera ordfoljden beroende pd om subjektet topikaliseras
eller foregas av en annan konstituent.

P4 niva fem, den hogsta nivan i svenskan, kan inldraren processa grammatisk information inte
bara mellan fraser i en sats utan dven mellan huvudsats och bisats. Detta skapar
processningsforutsittningar for svenskans bisatsordfoljd (Hakansson 2004).

2.3.3 Processbarhetsteorins nivaer vid andraspraksinldrning av arabiska

Arabiskan ar ett flekterande, syntetiskt sprak som anvinder bade agglutinerande och
flekterande affix (Barth Magnus & Tawaefi 1989). Genus, numerus, kasus och bestdmdhet
markeras morfologiskt i klassisk arabiska och modern standardarabiska vilket gor ordf6ljden
relativt fri (Mansouri 2000). I den rddande triglossisitutionen stdlls ldgre grammatiska krav pa
talspréksarabiskan. Kasus markeras inte och kongruensmarkering anvénds i mindre
utstrackning 4n 1 6vriga sprakvarieteter (Mansouri 2000). Eftersom modern standardarabiska
for de allra flesta barn introduceras forst vid skolstart kan en utvecklingshierarki baserad pa



processbarhetsteorin inte omfatta de grammatiska konstruktioner som saknas i
talspraksarabiskan (Hakansson et al. 2003). Av denna anledning omfattar beskrivningen
nedan endast tre utvecklingsnivéer.

P4 niva ett anvander inldraren orden som invarianta enheter.

P& niva tva har inldraren i likhet med svenskan mdjlighet att modifiera substantiv och verb
med affix. Arabiskan har tva sitt att markera plural och regelbunden bildning markeras pa
substantivet med suffix. Den mer komplicerade oregelbundna pluralbildningen realiseras med
infix (Hékansson et al. 2003). Niv4 tva ger dven inldraren processningsforutsittningar att
andra verbtempus med infix. Till skillnad fran svenskan markeras verbet efter person.
Arabiskan ar ett pro-drop-sprak, vilket innebér att pronomenet kan uteldmnas eftersom
verbformen innehaller subjektmarkering (Hakansson et al. 2003; Mansouri 2005).

Eftersom verbet pa niva tva kongruerar med subjektet uppstar frigan om huruvida strukturen i
sjdlva verket inte kraver grammatiskt informationsutbyte 6ver frasgransen. Olika tolkningar
kan gdras, men eftersom inldraren befinner sig pa en grammatisk utvecklingsniva som inte
tilldter processning av hela fraser bor verbsuffixet betraktas som ett lexikalt suffix. Med denna
tolkning tillhor strukturen saledes niva tva (Hakansson et al. 2003).

Pa niva tre rader fullstindig kongruens i nominalfrasen (Hikansson 2004) och modifierarna
kongruerar i genus, numerus och bestamdhet med substantivet (Hékansson et al. 2003).

Tabell 2 sammanfattar innehallet 1 processbarhetsteorins utvecklingsnivéer vid
andraspréksinlédrning av svenska och arabiska.

Tabell 2. Processbarhetsteorins utvecklingsnivaer i svenskan och arabiskan. Fritt efter Pienemann och
Hakansson (1999), Hakansson et al. (2003) och Hékansson (2004).

Nivé | Process Grammatisk struktur (svenska) Grammatisk struktur (arabiska)

5 Bisatsprocedur Informationsutbyte mellan satser
Bisatsordfoljd

4 S-procedur/ordfoljd Kongruens mellan nominalfras och
verbfras
Omvind ordfoljd

3 Frasprocedur Kongruens i nominalfras Kongruens i nominalfras
Verbkonstruktion med hjélpverb
(perfekt, futurum)

2 Kategori, ordklass Numerusbdjning av substantiv Numerusbdjning av substantiv
Tempusbdjning av verb (presens, Tempusbdjning av verb (presens,
preteritum) preteritum)

Numerusbdjning av verb

1 Ord/lemma Obojda ord Obojda ord

2.3.4 Processbarhetsteorin praktiskt tillampad

Processbarhetsteorins forutsidgelser gillande grammatisk inldrningsordning vid

andrasprékstilldgnande har satts pd prov i ett antal studier. Pienemann och Hikansson (1999)

sammanfattade resultaten av 14 studier av svenska som andrasprak dér syntaktisk och
morfologisk utveckling har studerats hos inldrare med varierande spraklig bakgrund och




exponeringstid for svenska. Artikelforfattarna fann att resultaten utan undantag stoder
processbarhetsteorins utvecklingshierarki.

Glahn et al. (2001) undersokte processbarhetsteorins dverensstimmelse med den grammatiska
utvecklingsordningen hos andraspraksinlédrare av svenska, danska och norska. Sprékliga
strukturer som forutsitter processning pa frasnivd, mellan fraser samt mellan satser, det vill
sdga processbarhetsteorins nivaer tre, fyra och fem, undersoktes. Trots viss kritik av den
interna utvecklingsordningen pé frasniva stoder resultaten i studiens samtliga undersokta
sprak processbarhetsteorins implikationsfoljd.

Stod for processbarhetsteorin kommer dven fran data gillande andraspraksinldrning av
arabiska (Mansouri 1999, 2000). Overensstimmelsen mellan observerad syntaktisk utveckling
och teorins forutsidgelser var dock storre dn géllande den morfologiska utvecklingen, nagot
som mdjligen kan forklaras med arabiskans flexibla ordf6ljd (Mansouri 2002).

Samtliga nimnda undersokningar har jimfort processbarhetsteorins dverensstimmelse med
inldrningsordningen vid vuxna inldrares andrasprékstillignande men teorin har éven visat sig
vil beskriva den grammatiska utvecklingen hos barn, savdl med som utan sprakstorning.
Salameh, Hékansson och Nettelbladt (1996) undersokte inldrningsordningen av svenskans
grammatiska strukturer hos en grupp arabisktalande forskolebarn med typisk spréakutveckling.
Barnen utvecklades helt i enlighet med processbarhetsteorins forutsdgelser avseende
frasmorfologi och ordf6ljd (Salameh et al. 1996). Vidare noterades intressanta likheter mellan
barnen i studien och ensprakiga barn med sprékstorning, vilket kommenterades ndrmare i
avsnittet om sprakstérning.

I en jamforelse av den grammatiska utvecklingen mellan svensk-arabiska forskolebarn med
och utan sprakstorning fann Hikansson et al. (2003) att en stor majoritet av barnen pé bada
spraken utvecklades i1 enlighet med processbarhetsteorins utvecklingshierarki. Endast
marginella skillnader géllande 6verensstimmelsen med teorins hypoteser mérktes mellan
barnen med sprakstérning och barnen med typisk sprakutveckling. Resultaten har dven
bekriftats i en longitudinell uppfoljning av samma barn (Salameh, Hékansson & Nettelbladt
2004).

2.3.5 Kritik mot processbarhetsteorin

Den kritik mot processbarhetsteorin som hittills har presenterats har varit mycket begrénsad.
Glahn et al. (2001) framholl 1 sin undersdkning svérigheten att tillimpa teorins
emergenskriterium, det vill sdga nér och hur en inlérare kan bedémas ha tillrackliga
processningsforutsittningar for en viss grammatisk nivd. Som alternativ till
processbarhetsteorins kriterium, som specificerar att processningsvillkoren uppfylls vid den
forsta systematiska produktionen av en ny struktur (Pienemann 1984), foreslér
artikelforfattarna istéllet en emergensskala dér man utover forsta produktionen dven markerar
punkten i utvecklingen for 50 och 80 procent korrekt anvindning av malstrukturen.

2.4 Intervention

Begreppet intervention omfattar systematiska insatser som ges med syfte att framja
utvecklingen inom ett eftersatt omrade. For barn med sprikstorning ges interventionen ofta,
ibland omedvetet, av fordldrar och syskon men strukturerad intervention ges dven av
specialutbildad personal inom savél skola som sjukvéard. Typen av intervention varierar stort,



fran sporadiska réttelser eller uppmuntringar i hemmet till detaljplanerade logopedinsatser
riktade mot ett specifikt sprakligt omréde. Oavsett typ av intervention dr syftet for insatserna
detsamma, namligen att underlétta barnets tillignande av en &nnu inte bemastrad spraklig
aspekt. I foljande beskrivning av interventionsforskning avses logopedisk intervention.

Interventionsforskningen, med sin grund i bade psykologi och pedagogik, har priaglats mycket
av mer generella psykologiska teoribildningar. Internationellt sett har en svingning markts,
fran intervention starkt paverkad av behavioristiska tankegéngar pd 1960-talet via Chomskys
transformationsgrammatik pa 1970-talet till ett mer pragmatiskt och interaktionistiskt synsétt
(Nettelbladt 1997). I Sverige har skiftningarna inte varit lika pdtagliga, sannolikt till foljd av
att det behavioristiska synsittet och operant betingning inte har haft samma dominerande
stdllning hdr som 1 ménga andra ldnder (Nettelbladt 1997).

Forskningen som har bedrivits har syftat till att dels finna den mest effektiva
interventionsformen for olika avvikelser, dels beskriva vad som kdnnetecknar den
intervention som ges. Nettelbladt och Hansson (1993) undersokte samtalsdynamiken mellan
vuxna talare och barn med sprakstdrning och fann en pataglig asymmetri med den vuxna som
den dominerande parten. Endast mycket fa kommunikativa initiativ togs av barnen, trots att
ett av grundsyftena med interventionen &r just att barnet skall ges mdjlighet att ta egna
kommunikativa initiativ. Intressant dr att man i samma studie fann en betydligt storre jamvikt
1 samtal mellan barnet med sprékstorning och en jimnarig med typisk sprakutveckling
(Nettelbladt & Hansson 1993).

I undersdkningar av strukturerade och reglerade interventionsformer har man funnit
intressanta skillnader i jaimforelse med traditionell intervention. Bankestrdm och Hulterstam
(1996) undersokte skillnaderna mellan traditionell fonologisk terapi och terapi efter
Metafonmodellen. Resultaten visade att intervention baserad pa Metafon fick ett mer
strukturerat uppldagg med en storre andel faktisk terapi per behandlingstillfdlle. Med en tydlig
struktur blev interventionen dessutom mindre kénslig for variationer i logopedens interaktion
med barnet. I den Metafonbaserade interventionen kan dven en storre symmetri i samtalet
mellan logoped och barn noteras (Hulterstam & Nettelbladt 2002). Strukturerad intervention
har dven fordelar 1 form av béttre mojligheter att planera terapin och folja utvecklingen och

tack vare tydliga riktlinjer kan kvalificerad intervention ges dven av mindre erfaren personal
(Nettelbladt 1995).

Som en parallell till de forskningsresultat som pavisar fordelar med strukturerad terapi kan
forskning om andrasprékstillignande ndmnas. Hakansson (1998) undersdkte grammatisk
utveckling hos andraspraksinldrare av svenska dar hélften var formellt undervisade och
hilften hade lart sig svenska helt utan undervisning. Resultaten visade att gruppen med
formell undervisning pa bara tre till sex manader hade uppnétt samma grammatiska
utvecklingsniva som gruppen utan undervisning hade natt forst efter tre till fyra ars
exponering for svenska (Hédkansson 1998).

Fragan huruvida intervention maste ges av logoped eller lika vél kan ges av barnets fordldrar
har studerats av Fey och Cleave (1997). I en longitudinell undersdkning jimfordes framstegen
hos barn med grammatiska svarigheter. Efter fem manaders inledande terapi delades barnen in
1 olika interventionsgrupper, en ddr ytterligare intervention gavs av logoped och en dir
interventionen gavs av barnets fordldrar. Framstegen jimfordes vidare med en tredje
barngrupp som inte erbjods ndgon andra interventionsomgang. Resultaten visade att
framstegen var som storst 1 gruppen med logopedledd intervention. Denna grupp fortsatte att
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utvecklas under den andra interventionsomgéngen. Detsamma noterades for barngruppen med
fordldraledd intervention. Framstegen i denna grupp var dock betydligt mindre. For barnen
som utover den inledande behandlingsomgangen inte erbjods nagon ytterligare terapi
noterades inga framsteg (Fey & Cleave 1997).

For att omhandertagandet av barn med sprékstorning skall ges sa god effekt som mdjligt krdvs
samarbete mellan ett flertal olika yrkesgrupper. Detta géller i sarskilt stor utstrackning vid
omhéndertagande av flersprakiga barn med sprakstdrning dir logopeden inte ensam kan
ansvara fOr interventionen. For att mojliggora spréklig traning av barnets modersmal kravs
samarbete mellan logoped och barnets anhoriga samt modersmélstalande forskolepersonal
(Salameh 2003).

Interventionsforskningen studerar dven de tekniker som anvénds vid intervention. Fey och
Proctor-Williams (2000) beskriver och jamfor tre eliciteringsstrategier for grammatisk
intervention. Omformulering (recasting) ar den strategi som tillimpas da en felaktig struktur
frédn barnet foljs av att omgivningen ger den rétta konstruktionen. Metoden ar vildigt populér,
och ir intuitivt den metod som anvinds av manga fordldrar. Nackdelen &r dock att
omgivningens omformulering av barnets yttrande inkrdktar pd den pidgaende aktiviteten.
Eliciterad imitation innebér att barnet tillsammans med ett icke-verbalt stimulus, exempelvis
en bild, far hora en korrekt formulering och utifran bilden promptas att sjdlv producera samma
konstruktion. Vid en korrekt formulering uppmuntras barnet med berdm. Vid anvéndning av
modellmening (modelling) lyssnar barnet dd mélstrukturen presenteras i olika meningar och
kontexter och uppmanas direfter att sjdlva gora liknande formuleringar. Den bakomliggande
tanken &r att barnet efter att ha hort dtskilliga snarlika konstruktioner noterar likheterna och
tilldgnar sig strukturen. Fey och Proctor-Williams konstaterar att ingen eliciteringsstrategi kan
sdgas vara mest lamplig utan logopeden maste utifran barnets sprakliga utvecklingsniva och
specifika forutsdttningar vélja den strategi som tros fungera bést. Artikelforfattarna menar att
en kombination ofta kan vara 1amplig och forslagsvis kan interventionen inledas med
modellstrategier for att darefter alltmer 6verga i omformuleringar, ndgot som éar léttare for
fordldrar och personal att tillimpa (Fey & Proctor-Williams 2000).

2.5 Syfte

Med utgéngspunkt i processbarhetsteorin, och dess grundantagande att ett hogre sprakligt
utvecklingssteg ej kan nés utan att tidigare nivaer har beméstrats, har vi utformat ett
grammatiskt interventionsprogram for flersprakiga svensk-arabiska barn med sprakstorning. |
behandlingsprogrammet har processbarhetsteorins strikta nivastruktur bevarats. Syftet har
varit att undersdka om processbarhetsteorins utvecklingshierarki ar Gverforbar till grammatisk
behandling. Malet med behandlingsprogrammet &r att strukturera behandlingen for att
underlétta for behandlaren och skapa forutsittningar for personal i barnets nérhet att
genomfora kvalificerad grammatisk tréning.

2.6 Fragestallning
I denna studie vill vi undersdka den praktiska genomforbarheten hos ett behandlingsprogram

for grammatisk behandling baserat pa processbarhetsteorin. Utprovning av materialet gors av
logopeder, modersmaélslarare och forskolepersonal.
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2.7 Hypoteser

Var hypotes dr att ett strukturerat behandlingsprogram baserat pa processbarhetsteorins
utvecklingshierarki underléttar det sprikliga omhédndertagandet. Ett gemensamt arbetssétt
forenklar samarbetet mellan de ansvariga behandlarna for de olika spraken och gor det lattare
att folja barnets sprékliga utveckling.

3 Metod
3.1 Undersokningsgrupp

Fem flersprakiga svensk-arabiska barn valdes ut i samarbete med logopeder verksamma vid
logopedmottagningen i Malmo, samtliga med 1ang erfarenhet av savél logopedisk utredning
som behandling. Inklusionskriterierna var dokumenterade grammatiska svérigheter och
exklusionskriterierna desamma som vid sprakstorning hos ensprakiga barn, det vill séga lag
icke-verbal 1Q, horselnedséttning, neuropsykiatrisk problematik eller neurologisk avvikelse.
Gruppen med svensk-arabiska informanter bestod av fyra pojkar och en flicka. Som referens
inkluderades dven en ensprakig svensktalande pojke 1 undersdkningen. De flersprékiga barnen
var samtliga forskolebarn i ldrarna 5;6-7 ar. Den ensprékiga informanten var 4;8 ar. Fokus
for studien var att, utifrdn behandlarnas synpunkter, bedoma den praktiska genomforbarheten
hos ett behandlingsprogram baserat pa processbarhetsteorin. Behandlingsprogrammet
genomfordes pé svenska av fyra logopeder vid logopedmottagningen i Malmo samt en
specialpedagog knuten till en sprakavdelning vid en av Malmos forskolor. Den arabiska
trdningen genomfordes av tvd modersmaélsldrare och en arabisktalande barnskotare.

Utprovningen och utvirderingen av behandlingsprogrammet drabbades av tre bortfall. De
bada modersmalslirare som hade accepterat att medverka i undersdkningen tvingades pé
grund av sjukdom respektive tidsbrist att lamna projektet. Darutover avbrot en av logopederna
av okédnd anledning sitt deltagande efter den inledande intervjun. Féljden blev att av
undersokningens fem flersprakiga barn gavs endast ett barn spraklig traning enligt
behandlingsprogrammet pd bade svenska och arabiska medan tvé fick trdning pa svenska.
Vidare baseras utvirderingen av det arabiska triningsmaterialet pa en behandlares asikter.

Ett av barnen i undersdkningen har efter det att undersokningen péborjades utretts avseende
generell kognitiv utvecklingsniva och befunnits ha en lindrig utvecklingsstorning.

Efter bortfall kvarstod tre flersprakiga barn samt den ensprakiga referensinformanten.
Intervention gavs pa svenska av tre logopeder och en specialpedagog och pa arabiska av en
barnskotare.

Tillstand for undersokningen har beviljats av Etiska ndmnden vid Medicinska fakulteten,
Lunds universitet.

3.2 Material

Samtliga barn testades med Svenskt processtest (Salameh, Hkansson & Nettelbladt
opublicerat) och Arabiskt processtest (Salameh, Hakansson & Nettelbladt opublicerat), de
flersprékiga informanterna pa bade svenska och arabiska och den ensprakiga informanten pa
svenska. Testresultaten gav information om pa vilken grammatisk niva behandlingen skulle
inledas. I tabell 3 presenteras informanternas &lder, kon och grammatisk utvecklingsniva
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enligt processbarhetsteorin vid behandlingsperiodens start samt information om vilken
yrkesgrupp som har utfort den sprakliga trdningen.

Tabell 3. Sammanfattning av undersékningsgruppen.

Informant | Alder | Kon Grammatisk Grammatisk Behandlare Behandlare
utvecklingsniva utvecklingsniva (svenska) (arabiska)
(svenska) (arabiska)

A 5;5 Pojke |1 1 Logoped

B 5;9 Pojke |2 2 Logoped Barnskotare

C 750 Flicka | 2 2 Specialpedagog

D (ref) 4;8 Pojke |3 Logoped

Utifrén intervjuer med deltagande logopeder och klinisk erfarenhet utarbetades ett
behandlingsprogram for flersprakiga svensk-arabiska barn med grammatiska svarigheter.
Behandlingsprogrammet baserades pd processbarhetsteorins hierarkiska struktur och for varje
niva beskrevs de strukturer som enligt teorin ingér. Vidare gavs forslag pa lampligt
traningsmaterial och 6vningar. I behandlingsprogrammet gavs ocksa riktlinjer kring nér barnet
kan anses ha tilldgnat sig en trdnad struktur. Behandlaren instruerades dven i lampligt
bemotande av felaktig eller ovdntad respons frdn barnet. Behandlingsprogrammet gjordes i en
svensk (se bilaga I) och en arabisk (se bilaga II) version. Innehallet presenterades dven
sammanfattat och ndgot férenklat i tabellform.

Den svenska versionen av behandlingsprogrammet omfattade fem nivaer medan den arabiska
versionen baserades pa talspraksarabiska och darfor endast omfattade tre nivaer.

3.3 Tillvagagangssatt

Behandlingsprogrammet anvindes vid sex tillfallen under en maximalt sex veckor lang
behandlingsperiod. Trining pa svenska och arabiska skedde parallellt och genomfordes pé
barnens sprékforskolor. All trining gjordes individuellt. Efter varje behandlingstillfélle
ombads behandlaren att fylla i ett behandlingsprotokoll (se bilaga I1I) med fragor kring
behandlingstillfdllets innehall, mal och resultat. Behandlaren uppmanades éven att kritiskt
granska behandlingsprogrammet och ge forslag pa eventuella forbéttringar.
Behandlingsprotokollen skickades fortlopande in for sammanstéllning.

Instruktionerna som gavs betonade att trdning pa en hogre grammatisk niva endast skall
inledas om barnet uppvisar processningsforutsittningar for foregdende nivaer. Med detta
avses inte genomgaende felfria produktioner av den trdnade strukturen utan endast en
kontrastiv dtskillnad mellan mélstrukturen och en sedan tidigare inlard spraklig konstruktion.

Efter behandlingsperiodens slut holls avslutande intervjuer med samtliga behandlare och en
utvirdering av arbetsséttet gjordes.

4 Resultat

I foljande avsnitt redovisas behandlarnas asikter kring arbetssittet och det foreslagna
behandlingsprogrammet. Redovisningen av resultaten gors kronologiskt med information fran
den inledande intervjun med behandlarna f6ljt av en sammanfattning av behandlingsgéngen
baserad pa informationen i behandlingsprotokollen. Avslutningsvis utvérderas
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behandlingsmodellen utifran behandlarnas synpunkter sisom de har beskrivits i
behandlingsprotokollen och den avslutande intervjun.

4.1 Inledande intervju

I den inledande intervjun, som holls med behandlande logopeder, radde stor samstdmmighet i
svaren. Fragorna géllde processbarhetsteorin och den eventuella roll teorin redan idag spelar i
de intervjuade logopedernas omhéindertagande av flersprakiga barn. I svaren framkom att
processbarhetsteorin, i synnerhet tack vare Svenskt processtest (Salameh et al. opublicerat),
har haft stor genomslagskraft vid testning, och tre av de fyra intervjuade logopederna
papekade att testforfarandet har forenklats och resultatet blivit mer léttolkat tack vare teorin.
Samtliga framholl dock att Svenskt processtest (Salameh et al. opublicerat) méste
kompletteras med andra sprakliga test for att korrekt beskriva barnets grammatiska niva. Detta
géller 1 synnerhet vid testning av yngre barn.

Genomslagskraften for processbarhetsteorin 1 spréklig terapi har varit mindre. Ingen av de
intervjuade logopederna upplevde att teorin har medfort nagra forandringar av den
grammatiska interventionen. Samtliga menar dock att det utvecklingsperspektiv pa
grammatisk utveckling som processbarhetsteorin foresprékar kdnns naturligt och utgér en
viktig del av den logopediska terapin.

P& fragor kring arbetssittet vid grammatisk intervention uppgav samtliga logopeder att en
spraklig struktur betraktas som inldrd da barnet uppvisar processningsforutséttningar, och
ingen invéntar helt felfria produktioner fran barnet. Tre av logopederna uppgav att de under
en tid fortsdtter att arbeta med redan etablerade sprikliga former for att automatisera
strukturen och stdrka barnets sjalvfortroende. Tva logopeder pdpekade att det 1 terapin inte
rader ndgra “vattentita skott” mellan olika grammatiska nivaer och att man ofta arbetar pa
flera nivaer samtidigt. Att placera ett barn pa en viss niva och utforma terapin efter
placeringen upplevs som problematiskt eftersom barn inte séllan uppvisar
processningskapacitet pd mer dn en niva.

P4 fragan om eventuella svarigheter 1 grammatisk intervention framholl samtliga intervjuade
logopeder problem att elicitera topikaliserade verb. Samtliga papekade att sekvensbilder
fungerar daligt. Tva av logopederna upplevde ockséd tempustrining som problematisk, 1
synnerhet perfektbildningar.

Samarbetet med modersmaélslirare &r ett omrade dédr stora brister rapporterades. Samtliga
upplevde kontakterna med modersmalsldrarna som mycket varierande och exempel pa bade
mycket gott samarbete och motsatsen fanns. Tva av logopederna menade att mycket konkreta
rad, med forslag pa bade dvningar och material, méste ges for att traningen av modersmaélet
skall bli &ndamaélsenlig. Logopederna upplevde dven vissa svérigheter med dterkopplingen till
barnets forédldrar. For samtliga ar avsikten att inkludera fordldrarna i terapin och vid behov fa
dem att pd modersmaélet trdna motsvarande sprakliga strukturer som pa svenska trinas av
logopeden. Detta sker genom att férdldrarna far [&na hem samma material som anvéndes vid
behandlingstillfdllet. Nagra garantier for att instruktionerna som ges till fordldrarna verkligen
ndr fram finns dock inte.

Avslutningsvis sdg ingen av de intervjuade logopederna nagra hinder for att

processbarhetsteorin dven skall kunna tilldmpas vid grammatisk intervention av ensprékiga
barn.
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4.2 Sammanfattning av behandlingsprotokoll, svenska

Inledande testning med Svenskt processtest (Salameh et al. opublicerat) genomfordes for att
bestimma barnens grammatiska utvecklingsniva enligt processbarhetsteorin och avgora pé
vilken niva behandlingen skulle inledas. Ett av barnen befann sig pa niva 1, tvé av barnen pa
niva 2 och tva barn gav exempel pa processning av sprékliga strukturer tillhérande niva 3.
Den ensprakiga informanten befann sig pa niva 3.

En sammanfattning av den genomforda behandlingen pé svenska, med exempel pa anvént
material for olika sprakliga strukturer och behandlare, presenteras i tabell 4. I tabellen anges
aven under vilka behandlingstillfillen varje spraklig struktur trinades.

Tabell 4. Sammanfattning av behandlingsprotokoll for genomf6rd grammatisk behandling pé svenska.

Trianade strukturer Behandlare 1 Behandlare 2 Behandlare 3 Behandlare 4
Nivéa 1: Ordforrad Material Tértspel
Kategorier
Maxilotto
Beh.tillf. 1-6
Niva 2: Plural Material | Pluralbilder, Pluralbilder Pluralbilder,
Boardmaker Instruktion Boardmaker
Beh.tillf. |1 1-6 1
Niva 2: Material | Verbbilder Sekvenser Foton,
Presens/preteritum Fritt berdttande Snurra aterberittande
Arbetsbok Sagoldsning,
aterberittande
Konkreta
foremal
Lotto
Beh.tillf. | 1-4 1-2,5 1
Niva 2: Bestdmdhet Material | Pluralbilder Kims lek Kims lek
”Finns i sjon” Konkreta
foremal
Beh.tillf. |3 1 1-2
Niva 3: Material | Pluralbilder Pluralbilder Konkreta
Numeruskongruens ”Finns i sjon” Rutschbanespel | foremal
Memory Memory
Lotto
Fragestrategi
Beh.tillf. |2-3, 5-6 34,6 2-3
Niva 3: Perfekt Material | Verbbilder Sekvenser
Arbetsbok Arbetsbok
Sekvenser
Temabilder,
aterberittande
Beh.tillf. |5 3-6
Niva 4: Predikativ Material
kongruens Beh.tillf.
Niva 4: Omvénd ordfoljd | Material
Beh.tillf.
Niva 5: Negation i Material
bisatskonstruktioner Beh.tillf.
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4.3 Sammanfattning av behandlingsprotokoll, arabiska

Vid inledande testning med Arabiskt processtest (Salameh et al. opublicerat) befanns
informant B tillhora niva 2. Traningen omfattade ca tva traningstillfillen per vecka. En
sammanfattning av den genomforda triningen pa arabiska, med exempel pa anvint material,
presenteras i tabell 5.

Tabell 5. Sammanfattning av behandlingsprotokoll for genomford grammatisk behandling pé arabiska.

Trénade strukturer Behandlare 5
Nivé 2: Plural Material Bocker
Pussel
Memory
Konkreta foremal
Behandlingstillfille 1-3
Niva 2: Presens/preteritum Material Sekvensserier
Memory
”Finns i sjon”
Konkreta foremaél
Schema
Behandlingstillfille 1-6
Niva 2: Numeruskongruens i verb Material Konkreta foremaél
Behandlingstillfille 4-5
Nivé 3: Kongruens i nominalfras Material Konkreta foremal
Behandlingstillfille 4-5

4.4 Avslutande intervju

De sammanlagt fem behandlare som deltog i utprovningen av behandlingsprogrammet
medverkade dven i en avslutande intervju. Fragorna rorde behandlingsmodellens
tillimpbarhet och gav behandlarna en chans att utvérdera arbetsséttet. P4 frigan om den
strikta nivdindelningen var mojlig att fo6lja gavs skiftande svar. Bada de logopeder som under
behandlingsperioden hade arbetat med barn som utvecklats 6ver en nivagrans framholl
svarigheter med ett behandlingssitt som inte tillater parallellt arbete med sprakliga strukturer
tillhoérande olika grammatiska nivier. Det mer strikta arbetssitt som foresprikas av
processbarhetsteorin beskrevs som konstruerat och svartillimpat. Bdda framhdll vikten av att
vid begynnande processningsforutsittningar av en hdgre grammatisk niva fortsétta
terapiarbetet d&ven med den tidigare nivén.

Hos en av logopederna dndrades instéllningen till arbetsséttet till viss del under
behandlingsperiodens ging. Den sprakliga utvecklingen for barnet var mycket god vilket
skapade forutsattningar for en terapi tydligt inriktad mot en grammatisk niva at gangen. Trots
behandlingsframgéngen uttryckte dock behandlaren en 6nskan att parallellt fa arbeta med
flera nivéer, inte minst for att kontinuerligt kunna arbeta med att utveckla barnets ordforrad.

Béde den specialpedagog som ansvarade for trining pa svenska for ett av barnen i

undersdkningen och den barnskotare som ansvarade for traning pa arabiska beskrev den
strikta nivdindelningen som underléttande. Barnets grammatiska utveckling framtradde
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tydligare och strukturen underlittade samarbetet med logopeden. Gemensamt for bada var en
okad kinsla av delaktighet 1 den sprékliga behandlingen av barnet och man framholl att det
tack vare de foreslagna Gvningarna var léttare att ta egna initiativ till trining. Det forbattrade
samarbetet mellan logopeden och forskolepersonalen betonades dven i intervju med tva av de
deltagande logopederna.

Pé fragan om vilka fordndringar som maste goras i behandlingsprogrammet framholl samtliga
intervjuade att instruktionerna, bade av sprakliga strukturer och foreslagna 6vningar, bor
goras tydligare, i synnerhet om materialet skall 1dmnas till forskolepersonal eller fordldrar.
Det framkom vid intervjuerna att den deltagande forskolepersonalen hade vént sig till den
logoped som var knuten till férskoleavdelningen med fragor kring behandlingsmodellen och
materialet. Som forenklande atgarder foreslogs bland annat att varje grammatisk niva i
behandlingsmaterialet kan ges en egen sida och att textméngden i manualen kan minskas. Det
foreslogs ocksa att vissa sprakliga termer bor forklaras i en ordlista. En av logopederna
foreslog att materialet inte skall ges till logopeder.

I intervjuerna framkom att logopederna endast i mycket liten utstrickning anviande det
foreslagna materialet. Anledningarna var flera, framst att 1impligare material, exempelvis
bittre bildmaterial, fanns att tillgd. Flera av de 6vningar som foreslogs anviandes dock med
framgang. Detta géller bland annat Lotto, ’Finns i sjon”, Memory och Kims lek. Storre
svarigheter uppgav behandlarna att de moétte vid anvindning av temabilder fOr trdning av
preteritum och vid elicitering av perfektkonstruktioner. Utviardering av material och 6vningar
for traning av niva 4 och 5 kan inte goras eftersom inget av barnen i undersékningen nadde
upp till denna niva. I intervjuerna med forskolepersonalen framkom att det foreslagna
materialet och vningarna 1 storre utstrickning hade anvénts, i vissa fall med nagra tillagg.
For trdning av preteritum anvéndes bland annat en beréttarstrategi tillsammans med
fotografier fran exempelvis utflykter som forskolegruppen hade gjort.

Da behandlarna avslutningsvis fick sammanfatta sina intryck av behandlingsprogrammet
framgick att det tydligt strukturerade arbetssitt som processbarhetsteorin medfor har mottagits
mycket vél hos den forskolepersonal som deltog i undersdkningen och intresset att fa fortsétta
arbeta utifran behandlingsmodellen var stort. Modellen har inneburit storre sjalvstandighet i
den sprékliga traningen och underléttat samarbetet med logopeden. Bland de logopeder som
deltog 1 undersokningen var instidllningen avvaktande, sannolikt eftersom arbetsséttet skiljer
sig pd minga punkter frén det vanliga, bland annat genom att tydligare reglera
behandlingsinnehéllet.

5 Diskussion

Resultaten av den inledande intervjun visar att processbarhetsteorin, &tminstone lokalt, redan
idag spelar en viktig diagnostisk roll vid logopediskt omhidndertagande av barn med
grammatiska svarigheter. Barnets grammatiska utvecklingsniva beskrivs utifrdn teorins
stadiemodell vilket gor testresultatet ldttolkat och barnets framsteg enkla att f6lja. Trots
processbarhetsteorins fordelar i form av en 6verskadlig beskrivning av den grammatiska
inldrningsordningen anvénds modellen endast i mycket liten utstrickning for att planera och
genomfOra grammatisk intervention. Istdllet anvéinds en mer traditionell interventionsmodell
som 1 varierande grad dverensstimmer med processbarhetsteorins nivaindelning. Inte hos
ndgon av de intervjuade logopederna foljer dock behandlingsgéngen strikt
processbarhetsteorins foreslagna inldrningsordning. Den storsta skillnaden mellan en terapi
baserad pa processbarhetsteorin och traditionell logopedisk intervention géller forekomsten av
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parallell trdning av sprakliga strukturer tillhoérande olika grammatiska utvecklingsnivaer.
Processbarhetsteorin antar att en hdgre grammatisk nivd endast kan uppnés da lagre nivaer har
bemadstrats. Detta innebir att grammatisk traning bor inriktas pa en niva at gangen. Synsittet
hos flera av de intervjuade logopederna &r emellertid att fortsatt trdning av inldrda strukturer
ger vinster i form av 6kad automatisering och stirkt sjalvfortroende hos barnet.

Ett annat viktigt resultat av den inledande intervjun ar beskrivningen av det ibland bristfalliga
samarbetet mellan barnets logoped och forskolepersonal, i synnerhet den modersmélspersonal
som ansvarar for spraklig traning pa barnets modersmal. Intrycket hos flera av logopederna ar
att den sprékliga traningen pd barnets modersméal endast blir helt &andamalsenlig da
forskolepersonalen ges mycket konkreta rdd med forslag pa bade dvningar och material.

Behandlingsprogrammet gavs en nivastruktur 6verensstimmande med processbarhetsteorins
foreslagna utvecklingsordning, med specificering av de sprakliga strukturer som omfattas av
varje niva. Darutover l1damnades konkreta forslag pa material och 6vningar for att trdna de
olika sprakliga strukturerna. Vid en sammanfattning av behandlingsgingen framkommer det
att den logopediska behandlingen dven med behandlingsprogrammet i stor utstrackning
omfattar parallellt arbete med grammatiska strukturer tillhdrande olika nivaer. I ett av fallen
handlar det exempelvis om samtidigt terapiarbete inriktat pa ordforrdd och pluraltraning, och i
ett annat fall genomfors samtidig traning av pluralkonstruktioner och numeruskongruens.
Syftet, som ndmndes ovan, &r att ytterligare automatisera och forstirka barnets redan
forviarvade kunskaper samt i viss man att hoja barnets sjalvfortroende genom att inte enbart
trdna det som &r svért for barnet. Ett arbetssitt baserat pd processbarhetsteorin skapar goda
mojligheter for automatiseringstraning under forutsittning att denna gors inom granserna for
barnets nuvarande och tidigare uppnadda grammatiska utvecklingsnivaer. Barn med
sprakstorning har sirskilt behov av spraklig stimulans anpassad efter den individuella nivén
och ér hjdlpta av den struktur som processbarhetsteorin medfor. Att i terapiarbetet inte folja
barnets naturliga utvecklingsordning kan eventuellt forsdmra barnets chanser att med hjélp av
behandlingen organisera sitt sprdksystem pa bdsta sdtt, och att i behandling tréna strukturer
tillhérande en alltfor hog grammatisk niva kan férvirra barnet, i synnerhet vid gravare
sprakstorning och eventuell tilldggsproblematik.

For forskolepersonalen som deltog i undersékningen var intrycken av den reglerade
behandlingsgangen mycket positiva. Tack vare de forslag pad material och 6vningar som ges 1
behandlingsprogrammet dr mojligheten att ta egna initiativ till trdning storre och
forskolepersonalen dr inte lika beroende av logopedens synpunkter vid forandringar av
behandlingsinnehéllet. Med forslag pa dvningar underlittar man éven for forskolepersonalen
som under arbetsdagen har fa mdjligheter att forbereda traningstillfallet. Vid den avslutande
intervjun framkom att behandlingsprogrammet har gett férskolepersonalen en storre kénsla av
delaktighet i barnets sprakliga traning och att det tack vare den 6kade struktur som arbetssittet
innebdr &r léttare att folja och forstd barnets grammatiska utveckling, ndgot som 1 sin tur
underléttar samarbetet med logopeden. En onskvird f6ljd av detta kan vara att
modersmalsldraren mer sjilvstindigt kan utforma den sprakliga trdningen av modersmalet och
inte, som till stor del sker idag, tvingas att trdna samma eller motsvarande sprakliga former
som pa svenska trinas av logopeden. Eftersom barnets bada sprak sannolikt skiljer sig i sin
uppbyggnad utvecklas de inte parallellt. Sdledes bor inte heller den sprakliga traningen av de
bada spraken ges samma uppligg.

Medan de forslag pa material och dvningar som gavs i behandlingsprogrammet till stor del
anvéndes av den deltagande forskolepersonalen foljde logopederna endast till mycket liten del
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forslagen. Resultatet var véintat och speglar sannolikt det faktum att man som yrkesverksam
logoped, med behandlingsansvar for manga barn, har utvecklat en god férmaga att vélja
lampligt behandlingsmaterial. Storre anvandning av det foreslagna materialet och 6vningarna
hade dock inneburit en mer tillforlitlig utprovning av behandlingsprogrammet och sannolikt
givit viktiga forslag till &ndringar.

Ingen mirkbar skillnad i behandlingsframgang konstaterades mellan de flersprakiga barnen i
undersdkningen och den ensprakiga referensinformanten. Resultatet tyder pa att
behandlingsprogrammet mycket vél kan anvéndas i terapi av sévil ensprakiga som
flersprékiga barn. Under den sex veckor ldnga behandlingsperioden utvecklades den
ensprakiga referensinformanten ver en nivagrans. Detsamma noterades endast for ett av de
flersprakiga barnen. Informant B, som d& behandlingen inleddes befann sig pa niva 2 pa sivil
svenska som arabiska, uppvisar efter avslutad behandling processningsforutsattningar for niva
3 pa bada spraken.

[ utvirderingen av arbetssittet var samtliga behandlare eniga om att instruktionerna i
behandlingsprogrammet bor goras tydligare, inte minst om materialet skall 1dmnas till
forskolepersonal och fordldrar. Forenklande dtgiarder bor omfatta allt frén &ndringar i den
grafiska strukturen till en eventuell muntlig presentation av behandlingsprogrammet och
handledning till behandlaren. Vissa sprékliga formuleringar bor dven forenklas. En av de
deltagande logopederna foreslog att behandlingsprogrammet inte bor riktas till logopeder. Det
ar dock var uppfattning att en strukturerad behandlingsgdng med konkreta forslag pad dvningar
ar vérdefull dven for logopeder, inte minst i de fall dd l&ng klinisk erfarenhet saknas. Det
foreslogs dven att rdden bor goras dnnu mer konkreta, och valmgjligheterna gillande de olika
ovningarna sma, i synnerhet om materialet i en framtid dven skall kunna ldmnas till barnets
fordldrar.

En diskussion bor foras kring vilken yrkesgrupp som har storst nytta av
behandlingsprogrammet. Resultaten tyder pa att behandlingsprogrammet pa ett naturligt sétt
har kunnat tillimpas pa de sprakforskoleavdelningar som har deltagit i undersdkningen medan
de deltagande logopederna har upplevt storre svarigheter att fordndra arbetsséttet. En del av
framgangen som behandlingsprogrammet har haft i forskolan kan sannolikt bero pa att det
finns ett stort behov av strukturerat sprakligt traningsmaterial. Av avgorande betydelse ar
dock att den behandlande personalen pa forskolan har tillrdckliga sprakliga forkunskaper for
att pa ett korrekt sétt kunna bedriva den sprakliga traningen och dokumentera barnets
utveckling. Detta kan inte garanteras i de fall da materialet anvidnds av personal utan spraklig
utbildning eller ett sprakligt sirintresse.

En erfaren logoped har ofta ett vil inarbetat arbetssétt vad géller spraklig intervention. Man
anvénder material och behandlingsmetoder som &r vil beprovade och som man tycker
fungerar tillfredsstillande i behandlingen av de allra flesta barn. Vetenskaplig teoribildning
utvecklas emellertid kontinuerligt och det dr viktigt att forbli lyhérd for nya forskningsresultat
och att vid behov viga gora fordndringar i det arbetssétt som anvinds. Vi efterlyser en 6ppen
diskussion kring den rddande interventionskulturen hos logopeder.

Processbarhetsteorin har mycket att tillfora grammatisk intervention men vissa begransningar
bor uppmérksammas. Teorin dgnar sig endast at grammatisk utveckling vilket kan leda till att
man i terapi baserad pa processbarhetsteorin asidosédtter andra aspekter av den spréakliga
formagan. Exempelvis finns risken att barnets lexikala utveckling inte stimuleras 1 tillracklig
utstrackning, nagot som i synnerhet for flersprakiga barn med sprakstorning kan innebéra
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problem. Det finns dven en risk for en takeffekt da barnet, trots sprékliga svarigheter som
vallar bekymmer i vardagen, uppvisar processningsforutsittningar for teorins samtliga nivaer.
En del av denna takeffekt kan vara orsakad av att vissa grammatiska strukturer saknas eller
daligt beskrivs av teorin. Som exempel kan ndmnas svenskans modala futurumbildning, skall
+ infinit verb, som dr svarplacerad i nivastrukturen eller tempusformerna pluskvamperfekt
och konditionalis som saknas helt. Sammanfattningsvis bedomer vi dock att
processbarhetsteorins fordelar Overvager.

Var hypotes infor undersokningen var tvadelad, dels att ett arbetssétt baserat pa
processbarhetsteorin skulle underldtta den grammatiska interventionen, dels att samarbetet
mellan logoped och forskolepersonal tack vare det gemensamma arbetssittet skulle forbéttras.
Utifrén resultatet kan man konstatera att den forsta delen av hypotesen endast till viss del har
bekriftats av undersokningen. Forskolepersonalen, sévil den specialpedagog som har ansvarat
for tréning pd svenska for ett av barnen som den arabisktalande barnskotare som har trénat ett
av barnen pa arabiska, uppger att den sprakliga triningen har forenklats av
behandlingsprogrammet. Samma fynd rapporterades emellertid inte av de deltagande
logopederna. Hypotesens andra del, att samarbetet mellan de olika yrkesgrupper som é&r
inblandade i barnets sprakliga tréining skulle forbittras av modellen, bekréftas dock av
resultaten. Pa grund av viss bortfallsproblematik bor emellertid inte alltfor langtgéende
slutsatser av resultaten dras.

5.1 Slutsatser och fortsatt forskning

Antalet barn som under uppvéxten regelbundet exponeras for fler sprak dn svenskan okar
snabbt i dagens samhélle, ndgot som stdller nya krav pd omhéndertagandet av barn med
sprakstorning. Av storsta vikt ar att spraklig utredning och bedémning av barnets samtliga
sprak gors, samt att kvalificerad intervention kan erbjudas pa de olika spriken. For detta krévs
samarbete mellan barnets logopedmottagning, férskola/skola och anhoriga.

Med ett behandlingsprogram som innehaller savil forslag pa dvningar och terapimaterial som
en tydlig mélformulering for behandlingen blir chanserna till strukturerad spraklig traning pa
barnets bada sprak storre. Genom att f6lja behandlingsprogrammet forbéttras dessutom
mdjligheterna for barnets anhoriga att i hemmet erbjuda god spraklig stimulans och tréning.

Resultatet av undersdkningen visar att intresse och behov finns for ett konkret
behandlingsmaterial att anvinda vid grammatisk traning i forskolan. Materialet bor dock
ytterligare utvecklas och i framtida undersdkningar bor en mer omfattande utprovning av
arbetssittet goras. Kommande studier bor dven inkludera en undersokning av logopediskt
konsultativt arbetssitt. For att minska risken for missvisande resultat till f61jd av eventuell
tilldggsproblematik hos informanterna bor en utforlig fortestning goras, med utredning av
savil spraklig formaga som generell kognitiv utvecklingsniva. Vidare bor informanternas
grammatiska utvecklingsniva vid processtestning bekriftas med andra beprévade
grammatiska test. Av stor vikt &r att fler behandlare engageras och att en grundlig utprovning
av det arabiska behandlingsmaterialet gors. Som tidigare ndmndes dr det ocksa onskvirt att
behandlarnas sprakliga forkunskaper ér tillrdckliga for uppgiften. I forlingningen bor
naturligtvis effekten hos behandlingsprogrammet utvérderas och jamforas med andra icke-
teorispecifika behandlingsformer.
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Bilaga I. Behandlingsmodell enligt processbarhetsteorin, svenska

Processbarhetsteorin ar en icke-sprakspecifik forklaringsmodell av hur andrasprakstillignande gér till. Modellen
beskriver en hierarkisk inldrningsstruktur som innebdr att inldraren inte kan ldra in och aktivt anvinda sprakliga
strukturer som den inte klarar av att bearbeta. Med detta foljer att anvéindandet av en grammatisk struktur pa en

viss niva forutsétter forméga till bearbetning av spraklig information pa denna niva.

Med processbarhetsteorin som grund har f6ljande behandlingsprogram lagts upp. Processbarhetsteorin har
tillimpats pé svenska och arabiska och for varje utvecklingssteg beskrivs de sprékliga strukturer som inléraren
enligt teorin har mdjlighet att anvidnda och praktiska exempel ges pé hur terapi av dessa sprakliga strukturer kan
bedrivas.

Eftersom processbarhetsteorin beskriver en strikt utvecklingsordning dér ett senare utvecklingssteg inte kan
uppnds utan att tidigare steg har beméstrats vill vi gora ett forsok att behélla denna struktur dven i behandling av
grammatiska svarigheter. Vi 6nskar att ansvarig behandlare ej inkluderar sprakliga strukturer tillhdrande olika
nivéer i samma moment. Saledes skall villkoren for till exempel niva 2 uppfyllas innan nivéa 3 paboérjas. Detta
innebér exempelvis att barnet méste kunna visa exempel pé ord i plural innan tréning av kongruens eller
perfektkonstruktioner inleds.

Enligt processbarhetsteorin finns forutséttningarna for att kunna producera en spraklig struktur d& barnet ger
exempel pa ett minimalt par, till exempel katt — katter. Strukturen méste sedan automatiseras, och traningen av
denna struktur skall darfor inte omedelbart avslutas. Fortsatt traning ger ocksa vinster i form av stérkt
sjalvfortroende hos barnet. Viktigt att notera dr dock att man inte behdver vénta till dess barnet helt utan
avvikelser producerar strukturen. I praktiken kan det séledes vara lampligt att gé vidare i triningen da barnet,
trots sporadiska felkonstruktioner, vid ett flertal tillféllen systematiskt har visat exempel pa korrekt anvéndning
av den trénade sprakliga strukturen.

Niva 1:

Pé niva 1 anvénder barnet inldrda fraser och anvénder inte bojningsédndelser medvetet. Pa detta stadium &r det
viktigt att arbeta med att gora barnets ordforrad stdrre, och fa barnet att bade forsta och sjilv sdga orden.

Niva 2:
Pluralbildning
Syfte

Med pluraltrianing vill man uppméarksamma barnet pa skillnaden mellan en och flera. Barnet fér ldra sig de
andelser som anger plural (flertal) av ett ord och trinas i att anvinda &ndelserna i sitt tal.

Material

Tréning av pluralbildning kan goéras med “’Finns i sjon”, ett bildmaterial med parbilder, i detta fall anpassat sa att
par bildas med ett entalskort och ett flertalskort.

Metod

20 par eller fler med bilder av foremal i ental och flertal anvands. Barnet och behandlaren far fyra kort pa
handen, resten laggs i en hog pa bordet, ’sjon”, med bildsidan nedét. Behandlaren fragar barnet exempelvis “Har
du histar?” varpa barnet antingen ger sitt kort med héstarna pa till behandlaren eller sdger ”Finns i sjon” vilket
betyder att behandlaren far ta ett kort ur hdgen.. Det &r sedan barnets tur att friga och samma procedur upprepas.
Viktigt #r att inte friga “Har du en hést?”, “Har du tva histar?” eller anviinda nigon annan bestimning. Detta
medfor ndmligen att barnet inte behdver kénna till pluraldndelsen for att vilja ritt bild. De bildpar som bildas
laggs at sidan och den har vunnit som har flest par da bilderna i ”’sjon” och pa handen é&r slut.



Respons

Om du inte ar sdker pa att barnet valt ratt mellan ental och flertal, sé be barnet visa bilden. Har barnet val fel
form, sdger behandlaren vad det skulle ha varit. Darefter far barnet forsoka pa nytt med en ny bild.

Godkant

For att veta om barnet har lart sig strukturen krivs att barnet kan anvinda samma ord i bade ental och flertal.
Helt korrekta bojningsformer krévs déremot inte, saledes skall former som kattar och flickar betraktas som
godkénda eftersom dessa visar att barnet har upptickt att nagot hander med ordet nér det star i flertal &ven om
han eller hon inte har hittat ritt pluralindelse.

Presens- och preteritum

Syfte
Syftet dr att uppméarksamma barnet pa verbformerna for nutid (presens) och datid (preteritum).
Material

Temabilder med manga parallella hdndelser kan anvindas, exempelvis ”Brinnande huset” eller ”Vaken” ur
testmaterialet Nelli. Verbbilder ur Embringmaterialet kan ocksa anvdndas. Embringmaterialet &r ett bildbaserat
terapimaterial som fridmst anvénds vid ljudtrining men som fungerar bra for ett stort antal sprékliga strukturer.
Barnbocker med ménga bilder gér ocksa utmarkt att anvinda.

Metod

Behandlare och barn pratar tillsammans om vad som hinder pa bilderna. Behandlaren stéller fragor i bade nutid
och détid for att framkalla svar i bada verbformerna. Exempel pé fragor kan vara ”Vad gor/gjorde pojken?”,
”Vad hinder/hénde hér?”.

Embringmaterialets verbbilder kan anvéndas pa samma sétt som temabilderna. Fordelen med materialet &r
dessutom att bilderna kan klippas ut och klistras in i en arbetsbok som barnet kan ta med hem for tréning.
Lampligt ar att vid forsta tillfallet arbeta med nutid (Vad gor ankan?). Bilderna sparas darefter till nésta tillfalle
da det blir naturligt att arbeta med verben i datid (Vad gjorde ankan?).
Respons
Om barnet inte anvander dnskad verbform far behandlaren formulera om meningen och ge exempel pa rétt
konstruktion. Dérefter ber behandlaren barnet att férsoka pa nytt.

Barnet: - Han leker med bilen.

Behandlaren: - Ja just det, han lekte med bilen.
Godkéant
Barnet méste kunna anvinda samma verb i bade presens och preteritum. Helt korrekta verbformer krévs dock
inte. Former som atade istillet for at, eller springde istillet for sprang, visar tydligt att barnet klarar av att
anvénda &ndelsen for détid och séledes befinner sig pa niva 2.
Bestdmdhet
Syfte

Syftet dr att uppmérksamma barnet pa bestimdhet som markeras pa substantivet med en &ndelse. Exempelvis ar
substantivet penna skrivet i obestimd form medan pennan visar bestdmd form.

Material

Flera metoder kan anvindas for trining av bestdmdhet. I ”Kims lek” anvénds foremal som &r bekanta for barnet,
exempelvis olika leksaker eller saker som finns néra till hands.



Lottospel kan ocksé anvindas. I ett Lottospel har de bada spelarna varsin bricka med bilder pé foremal. Samma
motiv finns pa 16sa bilder som liggs med bildsidan nedat pa bordet.

For vissa barn kan det underlitta att anvinda leksaker i sprakterapi. I trdning av bestimdhet kan man anvinda sig
av kdnda foremal som barnet far utnyttja for att f6lja instruktioner som behandlaren ger.

Metod

I ”Kims lek” lagger man ut ett antal foremal pa bordet framfor barnet. Antalet foremél som kan anvéndas
varierar beroende pa barnets forméga, men kan aldrig understiga tva. Viktigt &r att tillsammans med barnet
bendmna foremélen innan leken borjar sé att man kan vara siker pa att barnet har orden i sitt ordforrdd. Barnet
blundar eller tittar bort medan behandlaren plockar bort ett av foremélen. Barnet far sedan se foremélen som
finns kvar och man ber barnet bendmna foremalet som saknas.

Behandlaren: - Vad &r borta?

Barnet: - Bollen.

Vid Lotto fér spelarna varsin bricka och de 16sa bilderna 1dggs med bildsidan nedat pa bordet. Behandlaren drar
ett kort och séger exempelvis ”Jag fick hunden, vem har hunden?”. Den som har motivet pé sin bricka far bilden.
Darefter vaxlar man tur och barnet far fraga. Den vinner som forst fyller sin Lottobricka med bilder.

Vid tréning av bestdmdhet med leksaker kan behandlaren ge olika instruktioner som barnet far utfora. Ett
exempel pa tillvigagangssittet méirks i meningen ”Ta bollen och lagg pa sdngen”. Barnet fir darefter formulera
liknande instruktioner. Viktigt att komma ihag ar att dvningen inte syftar till att f4 barnet att korrekt f6lja
instruktionerna utan att trina bestdmdhet.

Respons

Barnets yttranden maste innehalla exempel pé bestimd form. Om detta saknas visar behandlaren barnet hur
meningen skulle ha sett ut. Barnet far sedan forsoka igen.

Godkéant
Barnet skall markera bestimdhet. Svar utan bestimdhet, den eller pekning godkéanns inte.
Niva 3:

Numeruskongruens

Syfte

Syftet dr att uppméarksamma barnet pa hur substantivets bestimningar bojs i enlighet med substantivets numerus,
det vill sdga hur orden byter form beroende pa om substantivet star i ental eller flertal. Detta méarks i exemplet en
rod bil — flera réda bilar.

Material

”Finns i sjon” kan anvéndas men materialet maste nu omfatta parbilder dér bilderna forestéller foremal i flertal.

Metod

Samma tillvigagangssitt for ”Finns i sjon” som beskrevs ovan anvénds. Behandlaren och barnet anvénder
vaxelvis formuleringar som exempelvis ”Har du tre svarta héstar?” eller ”Har du tre smé dockor?”.

Respons

Barnet méste bdja substantivets bestimningar om substantivet star i flertal. Om barnet inte klarar av strukturen
far behandlaren visa med en modellmening och be barnet forsoka pa nytt.



Godkant

For att betraktas som godként skall barnets yttranden innehalla korrekt singular- och pluralbdjning av bade
substantiv och adjektiv. Meningar som innehéller felaktigheter géllande exempelvis bestimdhet godkénns
eftersom denna struktur inte dr det som efterfragas. Som exempel pa godkinda strukturer kan saledes nimnas
lang penna — de langa pennor som har felaktig bestimdhet men helt korrekt flertalsbdjning (Ianga pennor).

Perfekt
Syfte

Perfekt dr det verbtempus som uttrycker avslutade skeenden i forfluten tid (Han har &tit). Verbformen bildas
med hjalpverbet har och huvudverbet bojt i supinumform. Tréning av strukturen syftar till att uppmérksamma
barnet pa skillnaden i verbbdjning mellan pagéende och forfluten tid.

Material

Vid traning av verbtempus kan olika sekvensbilder, exempelvis ”Colorcards”, ”What’s next?” eller
Embringbilder, med fordel anvédndas. Sekvensbilder ér bilder som placerade i ritt ordning visar ett
héndelseforlopp. For att underldtta for barnet bor verben som anvénds i 6vningen uttrycka en klar skillnad
mellan pagaende och avslutad aktivitet. I bildmaterialet maste perfektformen tydligt visa att handelseforloppet &r
avslutat. Mojligheten till detta &r sarskilt stor med vissa verb. Nagra exempel &r klipper sig, plockar blommor,
tvattar sig, koper, malar, ramlar, ater, dricker, bygger.

Aven andra metoder finns att uppméirksamma barnet pa skillnader mellan olika tempus, bland annat kan en
snurra anvédndas. Snurran &r konstruerad ungefir som en klocka, med en visare som kan snurra fritt. Snurrans
“urtavla” ar uppdelad i tva lika stora filt dir det ena representerar presens och det andra perfekt. Som alternativ
till snurran kan en fargtirning anvéndas dér hilften av fargerna bestims representera presens och hélften perfekt.

Metod

Vid anvéndning av sekvensbilder &r barnets uppgift att forst placera bilderna i korrekt ordning och dérefter
utifran bilderna berétta vad som sker. Pa detta sétt tydliggdrs skillnaden mellan pagaende och avslutade
aktiviteter. Behandlaren anvénder sig av modellmeningar i presens, exempelvis “’Titta, vad gor den mannen? Jo,
han ... (dter). Darefter far barnet hora ytterligare en mening dar mélet ar att barnet skall svara i perfekt ”Och titta
nu r det inget kvar pa tallriken. Varfor det? Jo, han ... (har &tit upp).

Om man viljer att anvénda snurran skall barnet med utgangspunkt fran var snurran stannar med hjilp av
verbbilder bilda perfekt- och presenskonstruktioner. Vid anvandning av fargtarning skall barnet producera
yttranden i det tempus som fargen representerar. Behandlaren far oavsett metod instruera barnet med
modellmeningar.

Respons

Om barnet inte klarar av att bilda perfektkonstruktioner far behandlaren visa en korrekt konstruerad mening. Vid
upprepade misslyckanden trots instruktioner och modellmeningar bor mojligheten 6vervigas att barnet &nnu inte
har uppnatt den processningskapacitet som kravs for strukturen.

Godkant

Barnet skall visa prov pa verbkonstruktioner med hjilpverb. Saledes ir malar — har malat godkiint medan malar
— malat inte godkénns eftersom hjilpverbet har i detta fall saknas. Felaktiga dndelser p& huvudverbet tilléts
eftersom malet med trédningen endast &r att ldra in verbkonstruktioner med hjalpverb. Perfektindelser som har
drickit, har springit och har lekit godkénns alltsa.



Niva 4:

Predikativ kongruens

Syfte

Predikativ kongruens innebar att satsens subjektsdel och predikatsdel binds samman och bojs i enlighet med
varandra. Ett exempel &r meningen Hundarna ar bruna dér satsens predikatsdel r bruna har bojts efter
subjektsdelens pluralédndelse, hundarna. For att meningen skall godkdnnas maste den innehélla en kopula, det
vill séga det verb som binder samman satsens bada delar, i detta fall &r.

Material

Valfritt bildmaterial kan anvindas, exempelvis de parbilder som anvindes i traningen av plural.
Metod

Behandlaren visar bilderna och anviander modellmeningar for att instruera barnet. Exempelvis kan behandlaren
sdga “Har ar en rod bil — bilen dr r6d”. I nésta skede kan man anvénda sig av bilder som avbildar foremél som
skiljer sig at géllande antal. Behandlaren beskriver med en modellmening den ena bilden och ber barnet beskriva
den andra bilden pa samma sétt.

Behandlare: - Hunden ar brun men ...

Barnet: - ... katterna &r svarta.

Respons

Om barnets yttrande inte innehaller kopulaverbet &r eller ritt bojning visar behandlaren med en omformulering
ett exempel pa en korrekt konstruktion. Barnet far darefter forsoka pa nytt.

Godkant

Ett korrekt yttrande frén barnet méste innehélla en kopula, det vill séga verbet ar, och uppvisa kongruens mellan
subjekts- och predikatsdel.

Omvénd ordfolid (V2)

Syfte

Syftet &r att trdna barnet i anvdndning av omvand ordfoljd i meningar med topikaliserat adverb, det vill séga
meningar dir adverbet, exempelvis sen, da eller nu, star forst i meningen. Dessa meningar tvingar fram omviéind
ordf6ljd och verbet placeras pa andra positionen (V2), séledes fore satsens subjekt, det vill sdga den som utfor
handlingen. Detta mérks i exemplet Pojken gick till affaren och sen gick han hem dér verbet gick stér fore
subjektet han.

Material

Berittande till sekvensbilder, exempelvis “’Fri fantasi”.

Metod

Behandlaren visar bilder och véigleder barnet genom beréttandet. Utifrén bildmaterialet kan behandlaren
exempelvis séiga Pojken lekte pa lekplatsen och... Barnet skall i detta léige fylla i, och vésentligt ir att yttrandet
far omvind ordfoljd, det vill siga att verbet placeras pa andra positionen i satsen ... d& kom en stor hund. Av

yttersta vikt dr att som behandlare inte forséiga sig genom att hjilpa barnet med exempelvis da, sen eller nu.
Barnet méste sjdlv inleda sitt yttrande med ett adverb och dérefter anvéinda omvéand ordfoljd.



Respons

Om barnet inte klarar av att producera omvénd ordf6ljd omformulerar behandlaren barnets yttrande med rétt
ordfoljd. Barnet far dérefter forsoka igen. I exemplet nedan mérks hur behandlaren genom omformulering kan
hjélpa barnet.

Barnet: - Han leker.

Behandlare: - Ja, forst lekte han. Och ...

Barnet: - Han léser.

Behandlare: - Just det, sen liste han.

Godkant

For att sékert kunna siga att barnet har lart sig strukturen skall verbet komma pa andra positionen i barnens
yttranden, exempelvis ... sen borjade det regna.

Niva 5:

Negation i bisatskonstruktioner

Syfte

P4 denna niva trédnas barnet i negationsplacering (inte) i bisatser. Bisatser ar fullstindiga satser som laggs till en
annan sats. I svenskan kidnnetecknas bisatsen av dndrad ordfoljd och dndrad negationsplacering. For att man skall
kunna vara séker pé att barnet kan placera negationen ritt i bisats maste man forst kontrollera att barnet gor rétt i
huvudsats. Saledes méste trining pa denna niva omfatta negationsplacering i bade huvudsats och bisats.

Material

Lampligt material for trining av negationsplacering kan vara ett bildmaterial som illustrerar motsatser (en glad
pojke — en ledsen pojke, en kort gubbe — en lang gubbe). Bilder av denna typ finns i Embringmaterialet. Man kan
dven anvénda verbbilder med ndgon som gor respektive inte gor ndgot (en flicka som gungar — en flicka som inte

gungar).
Metod

Upplédgget bygger pa att tva bilder som beskriver ett motsatsforhallande visas for barnet. I tréning av
negationsplacering i huvudsats pekar behandlaren pé en av bilderna och anvinder en modellmening, exempelvis
”Den pojken dter men ...” (den pojken éter inte). For att locka fram samma konstruktion i bisats anvénds istéllet
en modellmening av typen “Hér &r pojken som &ter och hér &r ...” (pojken som inte dter). Har mérks tydligt att
placeringen av negationen, inte, skiljer mellan huvudsats och bisats.

Respons

Om barnet placerar negationen fel visar behandlaren med en modellmening hur meningen egentligen skall se ut.
Barnet far sedan forsoka pa nytt.

Godként
For att man skall veta att barnet har lart sig strukturen skall barnet placera negationen pa rétt plats i bade

huvudsats och bisats. Detta innebér séledes att negationen i huvudsatsen placeras efter verbet (Den pojken cyklar
inte) och i bisatsen fore verbet (D&r &r pojken som inte cyklar).



Bilaga II. Behandlingsmodell enligt processbarhetsteorin, arabiska

Processbarhetsteorin ar en icke-sprakspecifik forklaringsmodell av hur andrasprakstillignande gér till. Modellen
beskriver en hierarkisk inldrningsstruktur som innebdr att inldraren inte kan ldra in och aktivt anvinda sprakliga
strukturer som den inte klarar av att bearbeta. Med detta foljer att anvéindandet av en grammatisk struktur pa en

viss niva forutsétter forméga till bearbetning av spraklig information pa denna niva.

Med processbarhetsteorin som grund har f6ljande behandlingsprogram lagts upp. Processbarhetsteorin har
tillimpats pé svenska och arabiska och for varje utvecklingssteg beskrivs de sprékliga strukturer som inléraren
enligt teorin har mdjlighet att anvidnda och praktiska exempel ges pé hur terapi av dessa sprakliga strukturer kan
bedrivas.

Eftersom processbarhetsteorin beskriver en strikt utvecklingsordning dér ett senare utvecklingssteg inte kan
uppnds utan att tidigare steg har beméstrats vill vi gora ett forsok att behélla denna struktur dven i behandling av
grammatiska svarigheter. Vi 6nskar att ansvarig behandlare ej inkluderar sprakliga strukturer tillhdrande olika
nivéer i samma moment. Saledes skall villkoren for till exempel niva 2 uppfyllas innan nivéa 3 paboérjas. Detta
innebér exempelvis att barnet méste klara av att boja ord i plural innan trining av kongruens inleds.

Enligt processbarhetsteorin kan en spréklig struktur teoretiskt betraktas som inldrd redan da barnet ger exempel
pa ett minimalt par, till exempel bw - 4w (katt — Katter). Denna enstaka korrekta forekomst av en spraklig
struktur innebér dock inte att traningen av denna struktur omedelbart skall avslutas. Fortsatt trdning ger vinster i
form av 6kad automatisering och stérkt sjalvfortroende hos barnet. Viktigt att notera dr dock att man inte
behdver vinta till dess barnet helt utan avvikelser producerar strukturen. I praktiken kan det siledes vara
lampligt att ga vidare i triningen da barnet, trots sporadiska felkonstruktioner, vid ett flertal tillfallen
systematiskt har visat exempel pé korrekt anvindning av den trdnade sprékliga strukturen.

Niva 1:

Pé niva 1 anvinder barnet inldrda fraser och anvinder inte bojningsidndelser medvetet. Pa detta stadium &r det
viktigt att arbeta med att gora barnets ordforrad storre, och fa barnet att bade forsta och sjélv séga orden.

Niva 2:
Pluralbildning
Syfte

Trédningen av plural gar ut pa ldra barnen lyssna pé dndelser som anger plural (flertal) av ett ord och att kunna
anvinda det i sitt tal. I arabiskan bildas plural dels genom #ndelser, dir indelsen < #r den tidigaste somi 4w
Sl -, (katt — katter) och genom bruten plural, som kommer betydligt senare i utvecklingen som 23 - Ay

(pojke — pojkar).

Material

Tréning av pluralbildning kan goras med Finns i sjon”, ett bildmaterial med parbilder, i detta fall anpassat sa att
par bildas med ett entalskort och ett flertalskort. For att undvika svarigheter med arabiskans speciella
numerusform for tvétal, dualis, maste allt material med flertalsbilder avbilda foremal i ett stérre antal &n tva.

Metod

20 par eller fler med bilder av foremal i ental och flertal anvinds. Barnet och behandlaren fér fyra kort pa
handen, resten laggs i en hog pa bordet, ’sjon”, med bildsidan nedét. Behandlaren fragar barnet om det kort han
behover varpé barnet antingen ger detta kort till behandlaren eller sdger ”Finns i sjon” vilket betyder att
behandlaren far ta ett kort ur hdgen. Det &r sedan barnets tur att frdga och samma procedur upprepas. Viktigt dr
att inte anvinda nigon form av bestimning i frigorna, exempelvis en, tva eller manga som i meningen aie Ja

flas (Har du en hést?). Detta medfor namligen att barnet inte behover kéinna till pluralindelsen for att
kunna vilja rétt bild. De bildpar som bildas l4dggs at sidan och den har vunnit som har flest par da bilderna i
”sjon” och pé handen ér slut.



Respons

Om du inte ar sdker pa att barnet valt ratt mellan ental och flertal, sé be barnet visa bilden. Har barnet val fel
form, sdger behandlaren vad det skulle ha varit. Darefter far barnet forsoka pa nytt med en ny bild.

Godkant

For att man skall anse att barnet har lért sig plural, skall barnet kunna anvinda samma ord i bade ental och
flertal. For att barnet skall bli séker pd denna form, skall det kunna géra det med mer &n hilften av orden.
Anvinder barnet ofta ord med bruten plural somi <3S - QIS (hund - hundar) eller ¥ 5) - Al 5 (pojke —
pojkar) réknas detta som godként om barnet ocksé anvinder ordet i singular (ental). Helt korrekta
bojningsformer krivs inte, saledes skall former som kalbaat —<WS istillet for kilaab <3S betraktas som
godkinda.

Presens- och preteritum

Syfte
Syftet dr att uppméarksamma barnet pa verbformerna for nutid (presens) och datid (preteritum).
Material

Temabilder med manga parallella hdndelser kan anvindas, exempelvis ”Brinnande huset” eller ”Vaken” ur
testmaterialet Nelli. Verbbilder ur Embringmaterialet kan ocksa anvdndas. Embringmaterialet &r ett bildbaserat
terapimaterial som frédmst anvands vid ljudtrdning men som fungerar bra for ett stort antal sprakliga strukturer.
Barnbocker med manga bilder gér ocksa utmarkt att anvinda.

Metod

Behandlare och barn pratar tillsammans om vad som hinder pa bilderna. Behandlaren stéller fragor i bade

presens och preteritum fOr att fa barnet att svara i bdda verbformerna. Exempel pd fragor kan vara 1"
"l Jee/ Jary (“Vad gor/gjorde pojken?”) eller  "ba Caas/hasy 13" (?Vad hander/hande har?”).

Embringmaterialets verbbilder kan anvéndas pad samma sitt som temabilderna. Férdelen med materialet dr
dessutom att bilderna kan klippas ut och klistras in i en arbetsbok som barnet kan ta med hem for tréning.
Lampligt ar att vid forsta tillféllet arbeta med presens ( Sadad) Jaas \31-4) (Vad gor ankan?). Bilderna sparas
darefter till nista tillfille d det blir naturligt att arbeta med verben i preteritum ( $4dadl 4ilec (53l (L1 sala)
(Vad gjorde ankan?).

Respons
Om barnet inte anvinder 6nskad verbform far en modellstrategi anvéndas. Med en modellstrategi visar
behandlaren barnet hur meningen skall se ut och ber dérefter barnet att forsoka pa nytt.
Barnet: - 38l caxly & (Han spelar fotboll).
Behandlaren: - Sl caaly g8 avcalls (Ja just det, han spelade fotboll).
Godként

Barnet méste ge exempel pé att kunna anvénda samma verb i bdde presens och preteritum. Alla dialektala former
godkénns.

Numeruskongruens i verb

Syfte

Arabiskans verb bdjs inte bara efter nir nagonting sker utan dven efter vem som utfor handlingen. Syftet &r att
trina barnet i de olika verbformer som anvinds nér det dr en eller flera personer som gor ndgot. Detta mérks i

exemplet (=S y Y g¥I — (S A6l (pojken springer — pojkarna springer).



Material

Detta kan trdnas med verbbilder dir olika personer utfor en handling. I tréining av strukturen kan man dven
anvénda rollspel eller charader.

Metod

Vid anvidndning av bildmaterial ber behandlaren barnet att berdtta vad som sker pa bilderna. Meningen ér att
barnet skall uppmérksammas pé att det blir en skillnad i verbbdjning beroende pa om det &r en eller flera som
utfor handlingen. Exempel pa motiv som kan anvindas kan vara en hund som éter, katter som dricker, en flicka
som gungar, tre pojkar som spelar fotboll m.m.

Om man anvinder rollspel i triningen kan ett exempel pd en 6vning vara att behandlaren beskriver vad han/hon
gor och stéller samma frga till barnet. Barnet fir dérefter gora samma sak och exempelvis siga , L canll L

"ol Jaii 13l ("Jag spelar spel, vad gor du?”). Detta trinar verbbdjningen av forsta person (]ag) For andra
person (du) fir meningen utokas med en beskrivning av vad motparten gor: US bﬂ-‘ il g Al Candl U (Jag
spelar spel och du l&ser en bok™). Om det ér fler barn i rummet kan samma metod anvéndas vid traning av forsta,
andra och tredje person plural, alltsa vi, ni och de.

Respons

Om barnet inte klarar av att gora skillnad i verbbdjning beroende pa en eller flera far behandlaren visa barnet ritt
konstruktion. Barnet forsoker darefter pa nytt.

Godkant

Barnet skall anvénda tredje person singular och plur. Alla dialektala former godkénns. Felaktig genusbojning,
alltsa maskulinum eller femininum, godkénns eftersom detta inte trdnas pa denna niva.

Nivéa 3:
P& niva 3 i arabiskan rader full kongruens. Kongruens betyder dverensstimmelse och innebar i detta fall att
adjektivet bojs olika beroende pa hur substantivet ser ut. Ett exempel mirks i _xS 4w (en stor katt) — <l

&S (stora katter) dir adjektivet bojs annorlunda eftersom substantivet stér i flertal.

Kongruens i nominalfras

Syfte

Syftet ar att uppméarksamma barnet pa de olika bdjningar som gors beroende pé substantivets genus (maskulinum
eller femininum) och numerus (ental eller flertal).

Material

Genom att anvénda olika leksaker kan samtliga strukturer pa niva 3 trdnas. Alla foremal maste finnas i flera
exemplar men skilja i exempelvis storlek, farg eller lingd. Nagra exempel pa anvindbara foremal kan vara
leksakshundar i olika storlekar, bilar i olika farger och pennor av olika lingd.

Metod

Ett uppldgg kan vara att behandlaren beskriver foremalet och situationen. Materialet anvinds pa olika sétt
beroende pa vad man vill trina. Syftet med trdningen ar att genom behandlarens modellmening och variation av
foremélen fa barnet att anvinda olika former av genus, numerus och bestdmdhet. Ett exempel dr: 4w 43 92

xS QIS 4598 5 5 pivea (Har ar en liten katt, har &r ... (en stor hund)).

Respons

Om barnet inte klarar av att sdga det som efterfragas far behandlaren formulera om barnets yttrande och visa
barnet hur meningen skall se ut. Barnet forsoker dérefter pa nytt.



Godkant

For att veta om barnet har lart sig strukturen méaste barnet kunna visa olika bojningar av substantivet och dess
bestdmningar. Former som < xS SLIK (kalbaat kabiraat), <! sS <3S (kilaab kabiraat) och <3S & S

(kalbaat kubaar) godkinns eftersom de Gverensstimmer i numerus men inte i genus. Eventuell felaktig
Overensstdmmelse 1 genus bryr man sig inte om eftersom detta inte trdnas pé denna niva.

Eftersom sprakliga strukturer tillhdrande processbarhetsteorins niva 4 och 5 antingen saknas eller &r valfria i
talspraksarabiskan ingér dessa inte i en beskrivning av de grammatiska utvecklingsnivéerna hos barn.



Bilaga I11. Behandlingsprotokoll

Nedan foljer ndgra fragor kring behandlingsinnehall och resultat. Vi skulle vara mycket
tacksamma om du tog dig tid att kort besvara dessa, gérna i anslutning till traningstillfallet.

1. Vilka mal har du med dagens traningstillfalle?

2. Vilket material anvindes?

3. Beskriv kortfattat vad ni gjorde under behandlingen. Vilka sprakliga strukturer
arbetade ni med? Vilken niva befinner sig barnet pa?

4. Hur utvdrderar du traningstillfdllet? Vad gick bra respektive daligt? (samspel,
koncentration, eventuella avbrott m.m.)

5. Vilken éterkoppling kommer att ges till fordldrar och eventuell annan inblandad
personal? (fylles 1 da detta &r aktuellt)

Tack for din medverkan!
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