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Abstract

Titel: Inclusion of pupils with functional deficits in music schools

The major aims of the study are to investigate the extent to which the activities
of music and cultural schools that many children in Sweden can attend in their
free time are consistent with the plans and guiding principles adopted in
Sweden for primary and secondary school education, to examine critically the
inclusion work carried on in such schools, and to consider questions of the
competence of the music teachers involved, in terms both of the needs at hand
and models that appear to function well in this area. Three more concrete
questions are explored: how school principals in music and cultural schools
view the concept of inclusion, what efforts are made in these schools to further
the goal of inclusiveness, and what needs there are of further training and
education of the music teachers in question. Interviews concerning these
questions were conducted with six principals of community music or cultural
schools. They considered their schools to carry on activities of a highly
inclusive character, in the sense of all children being able to take part in them.
They also showed a clear understanding of the goal of inclusiveness. At the
same time they appeared, with few exceptions, to have difficulties in putting
inclusiveness into practice in teaching at the group level. The results speak for
the importance both of the school personnel becoming actively engaged in the
problems of pupils with functional deficits, and of teachers who work in a
practical way with such pupils receiving extra help and support in terms of
special training and of study visits to other music or cultural schools likewise
having pupils with functional deficits. It is argued that those in a position of
leadership within such schools have a major task in developing and altering
the school organization in ways enabling it to adequately serve the needs of
these pupils, and also that accomplishing this places strong demands on the
school principals in question, who in turn need the support and advice of
teachers having special training for the educational tasks with which such
schools are faced. Utilizing the experience in its entirety in such matters that
has been gained in Sweden is seen as being highly important in order for the
goal of inclusiveness to be adequately achieved.

Key words: Functional deficits, pupils, inclusion, music and cultural schools,
leadership, school principals, music teachers, work forms, competence,
continued education.
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Sammanfattning

Titel: Inkludering av elever med funktionsnedsittning i musik- och

kulturskolor

Syftet med denna undersdkning é&r att mot bakgrund av nationella
handlingsplaner och riktlinjer for funktionsnedsattas inkludering undersdka
hur dessa Overensstimmer med musik- och kulturskolors verksamhet. Med
musik- och kulturskolan i fokus syftar ocksd denna undersokning till att
kritiskt granska inkluderingsarbetet i den reguljira verksamheten vid utvalda
musik- och kulturskolor. Aven musikpedagogernas kompetens belyses, i syfte
att kartligga behov och vil fungerande arbetsformer. Forskningsfrdgorna som
stélls ar: Hur ser rektorerna i musik och kulturskolor pa inkluderingsbegreppet,
arbetsformer for inkludering och musikldrarnas kompetens och
fortbildningsbehov 1 aktuellt omrdde? Metoden for att insamling av
information &r baserad pa kvalitativa studier genom intervjuer som gjorts med
sex rektorer vid kommunal musik- eller kulturskola. Som grund till
intervjuerna g de tre forskningsfrdgorna. Resultatet visar att rektorerna anser
att de har en overgripande inkluderande verksamhet i och med att den &r Gppen
for alla. Rektorerna dr vdl medvetna om vad som innefattas i begreppet
inkludering, men med fi undantag har de dock svért att tillimpa detta i
gruppundervisning. Resultatet visar ocksa att alla 1 personalen maste engagera
sig i frAgor som ror elever med funktionsnedsittningar. Lérare som arbetar
praktiskt med eleverna behdver extra mycket stod i form av utbildning och
studiebesok pa andra musik- eller musikskolor med verksamhet for elever med
funktionsnedséttningar. Ledningen har en stor uppgift att utveckla och
eventuellt fordndra organisationen sd att den blir tillgénglig for elever med
funktionsnedséttningar. Det stiller stora krav pd rektorerna som ocksa behdver
stod och rdd av ldrare med specialutbildning for den specialpedagogiska
verksamheten. En slutsats som kan dras av foreliggande arbete dr att man
maéste anvinda den samlade nationella erfarenheten for att lyckas vdl med
inkluderingsarbetet.

Nyckelord: Funktionsnedséttning, elever, inkludering, musik- och kulturskola,
rektor, musiklérare, arbetsformer, kompetens, fortbildning.
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hjalp. Forst och framst vill jag tacka er som stillde upp for intervju. Ni gor en
vardefull insats for att elever med funktionsnedséttningar ska fa tillgang till
musik- och  kulturskolans  verksamhet. Mina studievdnner pa
masterutbildningen tack dven ni for trevliga och givande diskussioner som
blivit till hjélp vid skrivandet av uppsatsen, ett speciellt tack vill jag rikta till
Maria Becker Gruvstedt, vara samtal har varit stirkande 1 skrivprocessen. Ett
tack till Dr. Stephan Bladh som var min handledare 1 starten péa
uppsatsskrivandet och ett tack till docent Eva Saether for vérdefull
handledning i arbetets slutskede.

Till sist vill jag ocksé tacka min man professor Jan-Eric Stdhl som utgjort ett

stod 1 diskussioner om de dvergripande forskningsfragorna.

Jenny-Ann Stahl



Inkludering av elever med funktionsnedsdttning



Innehallsforteckning

SAMMANFATTNING ... cseerrr e ssnn e s e mmn e e e e e s s nnnn 5
FORORD........coiiuetiirieteesesesessessessssessessessesssssesessssssssesessssssssssssessesessessssensens 7
INNEHALLSFORTECKNING .......cceirueereircraensenesessessessssssessessssssssssesssssssens 9
1 BAKGRUND.........ceeeeeiiecccccssseerr e e s s s sssn e e e e s s s s smmnnn e e e e e e e e e mmnnns 11
1.1 INIEANING. . 12

7 e I R 15
2.1 FOrskniNgSTrAgOor ... ... 15
b ANV o | £ g F=1 o 11 o - | U 15
2.3 Uppsatsens musikpedagogiska relevans.............cccccevvviiiiiiiieenceenns 15
2.4  Funktionsnedsattningar..........ccccccieii e 16
2.5 Uppsatsens diSpoSition .........cooovviiiiiiiiiiiieieccn e, 17

3 DOKUMENTERADE STUDIER.......ccccoiiiiiinnssrrr s ssssssese s s ssssnns 19
3.1 Normalitet blir till OliKnet .............ouviiiiiiiiiiiee 19

G T2V £ T (o [= Yo | (U] To 1= oSN 20

G TG T 1] {18 o 1= [ T RSN 21
3.4 Olika arbetssatt med funktionsnedsatta i skolan..............ccccccceeeee. 23
3.4.1  Sarskilda undervisningsSgrupper ..........cccceeeeeeeeeeeiee e 23
3.4.2  KlassrumspedagOgiKEN ..........coueiiiiiiiiiiiiiiie e 25
3.4.3  OlKA DENOV......uuiiiiiiiiee et 26

3.5 Kommunala musik- och kulturskolans historia.............cccccccceeeiennnes 27
3.6  Pascalprojektet.........cccouuiiiiiiiii 28
3.6.1 Resultatet av projektet........oueeoiiiiii . 31

3.7 Specialpedagogik i nya lararutbildningen.............cccccvvvviiiiiiiiiiiiinnnn, 33
3.7.1  Specialpedagogiska utbildningsprogram......................c..oo 34

3.8 Sammanfattning ............eeuviiiiiiiiiiii e —————— 34

L I =0 ] 37
4.1 Specialpedagogiska perspektiv........ccccceeiiiiiii 37
4.1.1 Det kompensatoriska perspektivet...............cccc 38



Inkludering av elever med funktionsnedsdttning

4.1.2 Det kritiska perspektivet...........coovriiiiiiiiic e, 41
4.1.3 Dilemmaperspektivet ..........cooviiiiiieiiiiii e 44
4.2  Sociokulturellt perspektiv ... 47
4.21 Barnet som larling av l&randet............cccvviiiiiiiiiiiii e 48
4.2.2 Socialt samspel for larande ... 49
4.2.3 Kulturella redskap .......cooouuuiioiiiiiiieece e 50

4.3 Sammanfattning...........ccc 52

£ T 11 1 = 1 0 55
5.1  Metodologiska OvVervaganden ................euueevveiueierueiirieereeeneeenenenen. 55
511 Kvalitativmetod ... 56
5.1.2 Halvstrukturerade intervjuer..........cccccovvviiiii e, 57

5.2 GenomIOrande ........coooiiiiiiiiiiee s 57
521 Valavinformanter.........oocouiiiiiiiiii e 57
5.2.2 Deltagare i studien..........cccuuiiiiiiiiiiiii e 58
5.2.3 Arbete fore intervjuerna ..........ccccccoiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 58
5.2.1 Etiska aspekter.......coiiiiiiiiicc e 60

5.4  Analysmetodik och tillvagagangssatt .............eevvvvvviiiiiviiviriiiiiiiiiinnnnn, 60
541  FOrfOrstaelse.......ooouiiiiiiiiiiiieeee e 61
54.2 ANAlyS @V data........coooiiiiiiiiiiii e 61

55  Sammanfattning .............eueeeuiiiiiiiiiiii s 62

L £ = U IR 17 N SR 63
6.1  Olika tolkningar av inKIUdEring ........ccccoeeiiieiiiiiiieiccccc e, 63
6.1.1  SPECIalKUISEr ..., 64
6.1.2  OrganisationSStruKIUrer ...........cccoiiiiiiiiiice e 65

6.2 Hur arbetsformerna paverkas ............cccoceeeeeeeiiiiiiiiiieeee e 67
6.2.1  Samarbete med sarskolan............cccoeei i 67
6.2.2 Ordinarie underviSning.........cccoooeiiiiiiiiiiiiie e, 68

6.3 Konsekvenserna for musiklararna............ccccceeeiiiiiiiiiiiiee e 71

7  DISKUSSION ....ooooiiiiiiinnnrrrsssssssssssssssss s sssssssn s s s s s s s ssmsssss s s sssnnses 73
7.1 Olika tolkningar av inKIUAErNG ..........cvvviiiiiiiiiiiiieiieiiievvieeveeeeeaaaanens 73
7.2  Hur arbetsformerna paverkas ............cccvvvvvvvivieiiiiiiiiiiiiieesieeveevananaenn, 76
7.3  Konsekvenser for musiKIararna...........ccccceeeeeiiiiiiiiieeee e 78
T4 SIULSALS ... 80
7.5 Fortsatt fTorskNing ............uvvviiiiiiiiiiiiiie s 83
REFERENSER.........co it sssssenrn s ssssss s s sssnn s s s smmnnes 85

10



1 Bakgrund

Under min utbildning till specialpedagog fick jag sdtta min arbetsplats, en
kommunal kulturskola, med dess organisation och verksamhet under
reflekterande granskning. Tvé fragor jag ofta stillde mig var hur inkluderar vi
barn- och ungdomar med funktionsnedséttningar i var organisation och vilken
verksamhet erbjuder vi dem? Efter avslutad utbildning dtervinde jag till min
arbetsplats och under min frdnvaro hade nigot hént i1 forhéllande till fragorna.
Elever med funktionsnedsittningar stod hogt pa dagordningen genom
diskussioner bland kolleger, utbildning for fyra ldrare 1 d@mnet pagick och
samarbete mellan olika dmnen hade inletts. Allt for att hitta former for hur
kulturskolan mer aktivt kan tillgodo se dessa elevers behov och hur dessa

behov passar in i var befintliga verksamhet.

Manga musik- och kulturskolor stdr frdgande och osédkra for hur de tar emot
elever med funktionsnedséttningar pé bdsta sitt, det finns en kunskapsbrist.
Hiar finns ingen expertis, som att en specialpedagog ar anstilld, personliga
assistenter som hjilp nir eleven med funktionsnedséttning undervisas i
verksamheten eller extra resurspengar for olika dndamél sdsom speciella
instrument eller andra hjilpmedel som &dr anpassade till personen. Med hjilp
av Sveriges Musik — och Kulturskolerdd, SMoK, som &r en forening for
landets musik- och kulturskolor har en projektutbildning, Pascalprojektet
bedrivits mellan 2006 och 2010. I detta projekt har 52 musik- och kulturskolor
fatt kunskap om olika funktionsnedsittningar, olika arbetssitt och pedagogiska

metoder vilket ska leda till att tillgdngligheten for elever med
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funktionsnedséttningar i verksamheterna ska 6ka. Av landets 290 kommuner
ar det dn sa lange fa som fitt mojligheten. Behovet av kunskap om hur
organisationen och verksamheten ska bedrivas for att en inkludering av elever
med funktionsnedséttningar i musik- och kulturskolan ska dga rum ar mycket
stort och aktuellt. Hur gér de musik- och kulturskolor som &r i gédng och
bedriver en bra och fungerande verksamhet for elever med

funktionsnedsdttningar? Jag har i detta arbete valt att undersoka detta ndrmare.

1.1 Inledning

Kommunerna har ansvaret att se till att ”Barnets rétt till lek och fritid, vila och
rekreation samt rétt att fritt delta i det kulturella och konstnérliga samhaéllet”
infrias ( FN:s barnkonvention 1989, artikel 31). Tillgéngen till kultur och fritid
ar en rattighet for alla barn oavsett kon, dalder, ursprung eller
funktionsnedséttning. Barnombudsmannens rapport, BR (2006:03), visar pa en
undersokning som gjorts av Larsson (2005) att barn- och ungdomar med
funktionshinder har férre fritidsaktiviteter dn icke funktionshindrade barn- och
ungdomar.  Preferenserna, intressena och  Onskemélen frdn de
funktionshindrade skiljer sig inte at gentemot jamnariga kamrater, men de har
svarare att uttrycka vad de vill gora. En undersékning gjord av Skér (2002),
visar att fritidsmiljéerna for barn- och ungdomar med funktionshinder ar i
miljoer som de har minst moéjlighet till att {4 relationer med jaimnariga och hir
ar ocksd den fysiskt tillgdngligheten ett problem. Pa si sitt utesluts de
funktionshindrade frin den kamratgrupp som de vill tillhéra. Resultatet blir
“nér kontakter med jdmnériga saknas aterstod ett socialt liv tillsammans med
vuxna som fordldrar, sldktingar och professionella” (Skdr, 2002, s.51). Ett
hinder som gor tillgdngligheten med jamnarig svér &r att barn och ungdomar

med funktionshinder ofta upplevs som annorlunda, de avviker frdn den
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normala ménniskan. Skér (2002), beskriver Goffmans begrepp stigmatisering,
vilket kan ses som sambandet mellan den avvikandes beteende och det
omgivande samhéllets reaktion. Det avvikande beteendet upplevs av samhéllet
som misskrediterande och barn- och ungdomar med funktionshinder utsétts av
de fordomar som skapats. Att vara avvikande dr pa sa sitt socialt betingat.
Denna stimpling medfér bland annat att personer i denna grupp utses for
sociala begridnsningar samt att personen med funktionshindret inte ser sig sjdlv
som person utan fokuserar sig pa sitt funktionshinder. Vi kan hdr se det
socialpsykologiska hindret som barn- och ungdomar med funktionshinder kan

utséttas for.

Andersson och Kraft (2004), beskriver hur Riksdagen (2000), vill foréndra
attityder och fysiska hinder for personer med funktionshinder, genom att anta
en nationell handlingsplan  (1999/2000:79) for  handikappolitiken.
Handlingsplanen prioriterade tre omraden.

- handikappsperspektivet ska genomsyra alla samhéllsfaktorer

- det ska skapas ett tillgingligare samhalle

- forbéttra bemotandet mot de funktionshindrade

Handikappolitiken utgir fran synsittet att handikapp uppstar till en foljd av
brister i samhéllet. Detta synsdtt, menar politikerna, medfor att om bara
bristerna i miljon plockas bort kan handikapp elimineras. Handlingsplanen
beror darfor till exempel myndigheter, kommuner, organisationer,
transportdrer och byggare. Alla i samhéllet har ett gemensamt ansvar att skapa
ett samhille for alla. Ar 2010, ska det handikappolitiska malet om ett
tillgingligare samhélle vara uppnatt. Har vi darmed &r 2011 fatt ett

tillgédngligare samhaélle?
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2 Syfte

Mot bakgrund av de nationella handlingsplanerna och riktlinjer som redovisas

1 kapitel 1, dr mitt syfte att undersdka hur dessa dverens stimmer med musik-
och kulturskolors verksamhet. Med musik- och kulturskolor i fokus syftar
ocksa denna undersdkning till att kritiskt granska inkluderingsarbetet. Aven
musikpedagogernas kompetens belyses, 1 syfte att kartligga behov och

fungerande arbetsformer.

2.1 Forskningsfragor

Hur ser rektorer i musik- och kulturskolor pa:
- Hur ser man pa inkluderingsbegreppet?
- Vilka arbetsformer tillimpas for att uppna inkludering?
- Vilken Dbetydelse har musikpedagogernas kompetens och

fortbildningsbehov for att uppna uppsatta mal rérande inkludering?

2.2 Avgransningar

Undersokningen bygger pa ett lednings- och organisations perspektiv 1 och
med att det dr rektorer vid musik- och kulturskolor som é&r intervjuade.
Eftersom uppsatsen skrivs inom dmnet musikpedagogik &r denna avgridnsad

till att endast omfatta berdrda skolornas musikverksambhet.

2.3 Uppsatsens musikpedagogiska relevans

Musikpedagogik och specialpedagogik ar vetenskaper som inspirerats av
ménga olika forskningstraditioner. Deras forhéllningssitt kan dérfor ses som

tvarvetenskapliga. 1 detta arbete dr det framfor allt de psykologiska och
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sociologiska disciplinerna som dominerar. Det specialpedagogiska omradet ar
starkt forknippat med pedagogiken, och dess uppkomst kan anses som ett
alternativ till att hitta 16sningar d& pedagogiska atgirder inte fungerat for att
16sa problem. Specialpedagogisk forskning har framfor allt bedrivits i
forskolan  och  allmidnna skolan. Inom  musikpedagogiken  har
specialpedagogiken inte varit s& anviand diaremot dr musikterapi ett omrade
som ofta bendmnts i musikpedagogiska sammanhang (www.uppsatser.se).
Musik- och kulturskolorna efterlyser idag en storre kunskap inom det
specialpedagogiska omradet och diarmed Oppnar sig en samverka mellan

specialpedagogiken och musikpedagogiken.

2.4 Funktionsnedsattningar

Socialstyrelsens  terminologi  rad  beslét 2007  att  begreppet
funktionsnedséttning anvinds for att beteckna en nedsidttning av fysisk,
psykisk eller intellektuell funktionsféormaga. Begreppet funktionshinder &r
ndgot som uppstdr ndr personen med funktionsnedsittning mdter
omgivningen. Det innebér att funktionshinder inte dr nagot som en person har
utan det adr miljon som é&r funktionshindrande. Att ha en kognitiv
funktionsnedséttning innebir att de processer som sker i hjdrnan dé vi tar emot
och bearbetar och formedlar information &r nedsatt. Exempel pa kognitiva
funktionsnedsattningar 4r utvecklingsstorning, traumatiska hjarnskador,
autism, ADHD/DAMP och psykiska funktionsnedséttningar
(Hjalpmedelsinstitutet, 2010).

I arbetet anvénds bade funktionsnedséttning och funktionshinder beroende pa

den litteratur begreppen ar hamtade ifran.
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2.5 Uppsatsens disposition

Uppsatsen ér disponerad enligt foljande:

I kapitel I presenteras bakgrunden till valet av undersdkningsdmne och
en introduktion i &mnet.

I kapitel 2 presenteras syfte och frigestillningar, avgridnsningar,
undersokningsdmnets musikpedagogiska relevans samt fortydligande
av begreppet funktionsnedsittning.

I kapitel 3 presenteras begreppen normalitet och viardegrund. Vidare
malet med inkludering och exempel pé tre olika arbetssitt for elever
med funktionsnedséttningar i1 skolan. Dessa tre arbetssétt ligger ocksa
till grund f6r olika perspektiv i teori avsnittet. Musik- och kulturskolan
presenteras, samt Pascalprojektet, som avser att oka tillgéngligheter i
musik- och kulturskolor for elever med funktionsnedsittningar.
Kapitlet avslutas med ett informationsavsnitt om specialpedagogikens
Okning i nya ldrarutbildningen.

I kapitel 4 presenteras fyra olika perspektiv kompensatoriska, kritiska,
dilemma och sociokulturella.

I kapitel 5 redogérs for metodologi och tillvigagangssatt. Forst
beskrivs  vilken metod som anvints dédrefter presenteras
intervjupersonerna, en redogorelse gors for genomférandet.
Undersokningens trovirdighet och etiska aspekter belyses. Till sist
redogors for forforstaelsens betydelse 1 analysarbetet samt hur
analysarbetet gatt tillviga.

I kapitel 6 redovisas empirin med utgdngspunkt i de tre

forskningsfragorna.
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I kapitel 7 fors diskussion om undersokningens resultat i forhallande
till litteratur och teori samt presentation av arbetets slutsats och forslag

pa fortsatt forskning.



3 Dokumenterade studier

I detta kapitel presenteras begreppen normalitet och védrdegrund, vilka dr tva
grundpelare 1 diskussioner kring ménniskor med funktionsnedséttningar.
Vidare presenteras mélet med inkludering och tre olika arbetssitt som anvénds
i allminna skolan for elever med funktionsnedséttningar. Till sist ges en
beskrivning av musik- och kulturskolans uppkomst och framvéxt och en

presentation av Pascalprojektet.

3.1 Normalitet blir till olikhet

Det finns normer for det mesta hur man ska leva, arbeta, tala och sa vidare.
Vad som anses normalt ir inte konstant, utan dndras i tid och varierar mellan
kulturer, platser och vem som fragas. Normalitet 4r ndgot som efterstrdvas och
begreppet har sitt ursprung under 1800-talet d& métning och statistik Gver
Sveriges befolkning borjade goras. Begreppet normalitet avsdgs ursprungligen
motsvara ett genomsnitt av alla i en befolkning med avseende pa béde fysiska
och moraliska egenskaper. Den genomsnittliga individen var en konstruktion
som inte fanns i verkligheten men som utsigs till ett ideal. Andra ansag att
ideal individerna var de som befann sig pd den Oversta
normalfordelningskurvan och de som hamnade under genomsnittet borde
sorteras bort. I detta resonemang bottnar den syn som sdg ménniskor som inte
levde upp till normen som onyttiga eller skadliga for samhéllet och
tvangssterilisering for att forhindra att de forokade sig genomfordes bland

manga visteuropeiska ldnder under 1900-talet (Grue, i Palm, 2008, s. 27).

19



Inkludering av elever med funktionsnedsdttning

Dagens definition av normal &r:

1. Det mest vanliga statistiskt sett

2. Det (moraliskt) 6nskvérda

3. Det som i medicinsk mening &r friskt och inte sjukt (Hydén, i Palm,

2008, s. 28)

I dag talar vi hellre om olikheter &dn avvikelser. Istéllet for att, som 1 borjan av
forra seklet dd avvikaren var stigmatiserad och skild fran samhillet, kan de
som kategoriseras som olika tillsammans framstélla sin olikhet som ett
alternativt sett att se varlden. Utifran sina olikheter kan de hévda sina intressen
och olikheter och forvinta sig att bli accepterade . Diagnostisering hjédlper dem
att hitta identiteten, eftersom de lér sig forstd och hantera sin situation samt att
omvérlden blir medveten om vad som kan forvidntas av den hir olikheten.
Skolan har en viktig uppgift med att anvidnda sig av en pedagogik som
anpassas till individens olikhet (Hydén, i Palm, 2008 s. 29). Kristeva (i Palm,
2008 s.29) menar att olikhet inte dr ett undantag utan en huvudregel eftersom
vi alla bér pd nidgot mérkligt, ologiskt och onormalt och Solvang (i Palm, 2008
s. 30) menar att manga funktionsnedsatta ser ett virde i sin olikhet och bygger

en stolthet kring den.

3.2 Vardegrunder

Virdegrunder dr de grundpelare som finns for samlevnad mellan méanniskor.
En demokratisk och humanistisk ménniskosyn vilar pa virdegrunder som
bygger pd mangfalden dar:

- Alla ménniskor har ett lika vérde,

- Mainniskolivets okrdnkbart,

- Individens frihet och integritet,

- Jamstalldhet mellan kGnen
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- Solidaritet med svaga och utsatta (Wiklund, 2009, s. 45)

En virdegrund dr en process av vardagens konkreta och praktiska problem
samt gladjedmnen. Genom diskussioner och reflektioner av dessa skapas en
allméngiltighet som ror och berér samtliga i den demokratiska gemenskapen
dér de blivit starka. Det betyder inte att det finns facit for hur ménniskan ska
tanka och tycka, utan istéllet ska virdegrunden ses som referenspunkter, etiska
och existentiella for hur ménniskor forhaller sig till livets och tillvarons virden
och meningar. Det &r viktigt med omsorgen om andra, dmsesidigheten och

fortroendet for den som dr en annan 4n en sjilv (Frank, 2010).

Hur virdegrunden ska bedrivas i musik- och kulturskolor menar Sveriges
Musik och Kulturskolerdd (SMoK) ér att i och med vi slagit fast att alla
méanniskor har samma virde ska barn och ungdomar hitta sin plats i skolornas
verksamhet. D& det giller elever med funktionsnedséttningar ar det en fordel
att forst forstd deras nedséttning men att sedan bortse frén den och istéllet se
alla mojligheter som kan utvecklas. Det &r viktigt att alla ménniskor far synas
och ta plats och inte acceptera att bara vissa har tillgang till det offentliga

rummet (SmokK, 2011).

3.3 Inkludering

Begreppet inkludering, pa engelska inclusion, dr en utveckling av en
identitetspolitik som ger ett uttryck for en demokratisk och politisk vision for
skola och utbildning. Under 1950 och 1960 talen anvidndes begreppet
integration och mainstreaming som uttryck for hur elever med sérskilda behov
skulle bli delaktiga 1 de ordinarie skolmiljéerna. Dessa elever var placerade 1

miljoer som i mycket liten utstrickning anpassats efter deras behov. I stillet
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ansags att hela undervisningssituationen maste fordndras sa att den anpassas
till elevers olika forutsittningar (Nilholm, 2006a). Med Sveriges anslutning till
Salamancadeklarationen (1994) infordes istéllet inkludering, ett nytt begrepp
for att fordjupa de pedagogiska och bredda de sociala atagande.

Atterstrom och Persson (2000) skriver att deklarationen visar att med hjélp av

inkluderingsbegreppet fortydligas att:

Alla barn och ungdomar tas emot, oavsett fysiska, intellektuella,
sociala, emotionella, sprakliga eller andra brister. Mottagandet
inkluderar svagt begévade och vil begévade barn, barn fran avlidgsna
glesbygder och storstdder, fran etniska och kulturella minoriteter och
frdn marginaliserade grupper. Den pedagogiska verksamheten skall
dessutom vara elevcentrerad. Barns- och ungdomars olikheter ses
som en tillgdng och inte en nackdel. Genom att barn och ungdomar
fir motas i méngfald under kompetent ledning, menar man att

diskriminerade attityder kan motverkas (s. 9).

Salamancadeklarationen ifragasétter normalitetsbegreppet och ser 1 stillet
méngfalden som en tillgang, att vara olika dr normalt. Det som strider mot
detta klargorande dr att fortfarande har svenska samhéllet den praxis att det
maste goras diagnoser och kategoriserande av det avvikande hos individen for
att denna ska fa de resurser till den hjélp som behovs. Forut talades om elever
med sdrskilda behov, men nu flyttas problemet fran barnet da inkludering
utgdr frén att det dr elever med behov av sirskilt stod. Med hjélp av
inkludering uppnas maélet att skolan, ar en skola for alla, genom allas ratt till

nédrvaro och delaktighet i klassrummet.
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Inkludering dr en process, inte ett tillstind. Den som arbetar med undervisning
maste alltid utveckla sitt arbete for att mdjliggora ldrande och delaktighet for
alla elever. Frdgan om vilken plats elever i behov av sirskilt stod undervisas 1
ar fortfarande en viktig del av inkludering. For att alla elever ska vara
inkluderade kan flerprofessionella team genomfora tidiga utredningar, dir
ordinarie ldrare, fordldrar och elever dr fullt delaktiga i processen (European
Agency for Development in Special Needs Education, Svenska Unescorédet
2001). Med en inkludering menas att det sker en fordndring av hela skolmiljon
for att anpassa denna till mangfalden av elevers olikheter. Det innebér att det
inte bara giller funktionsnedsatta. Denna fordndring kan inte endast ske hos
den enskilde ldraren utan maste ske dven péd organisationsniva. Det krivs ett
nytdnkande i1 organisation och att ledaren 1 musik- kulturskolan fér ett ansvar
att genomfora detta. For att f4 det att fungera behdvs information, kunskap
och stod till ldrare, skolledningar och skolhuvudmén, anser Baath (i Thors,
2008, s. 40) pa specialpedagogiska myndigheten. Han menar till och med att
delaktighet dr en bittre term att anvinda sig av eftersom det &r just delaktig i
ndgonting som individen vill vara. Forutsdttningar maste skapas sd att

individens sétt att fungera kommer till sin rétt och att omgivningen forstar.

3.4 Olika arbetssatt med funktionsnedsatta i skolan

I detta avsnitt presenteras tre olika arbetssétt som anvénds i allménna skolans

undervisning med funktionsnedsatta elever som anses behova sirskilt stod.

3.4.1 Sarskilda undervisningsgrupper

Elever som har behov av sirskilt stdd, men som inte har en medicinsk diagnos
okar. Dessa elever bendmns ofta som elever med problematiska

larandesituationer, elever med socioemotionella eller psykosociala svarigheter.
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Liarare och skolledning uppfattar det oftare svarare att mota dessa elever dn
elever med andra funktionsnedsittningar. Elever med sociala och emotionella
svarigheter placeras ofta i sdrskilda undervisningsgrupper. Att tillhdra denna
grupp innebér att eleverna beskrivs och kategoriseras som problembérare.
Yvonne Karlsson har i sin avhandling Att inte vilja vara problem (2008) gjort
en inifranstudie av den vardagliga verksamheten 1 en sérskild
undervisningsgrupp. Den bestir av fem pojkar 1 aldern 7-12 ar och de har
lamnat sina vanliga klasser for att pd heltid undervisas i1 den sérskilda gruppen.
Karlsson (2008) har studerat verksamheten utifrdn elevernas perspektiv.
Elevgruppen osynliggérs och marginaliseras fran kommunen centralt och
lokalt av skolan. Eleverna har svart att paverka och delta i skolans verksamhet
som helhet och i den sérskilda gruppens inre verksamhet. Deras verksamhet &r
undangdmd vilket inte stimmer Gverens med skolans budskap om inkludering
som ideal. Eleverna tillskrivs vara problembérare genom att vara socialt
handikappade, emotionella, deprimerade, ha angest, Asperger eller ADHD.
Eleverna sjédlva beskriver sig annorlunda genom att de sidger att de kommer
efter 1 skolarbetet for att de busar, brakar leker, inte kan sitta stilla, inte orkar
vinta pa froken, inte kan koncentrera sig eller har stokiga klasskamrater. Det
ar tydligt att skolan anvidnder sig av ett kompensatoriskt perspektiv med
forklaringar utifrdn ett psykologiskt, social-psykologiskt och medicinskt
tankande. Eleverna sjdlva socialiseras ocksa in i detta synsétt att se pa sig sjdlv
just som problembirare. Men eleverna gor ocksa motstand genom att glida
undan tal om problem, lyssnar inte pa pedagogernas rad, tillskriver andra
elever problem, allt for att stirka sin egen sjdlvkdnsla och pd sa sitt
positionera sig som duktiga elever. Detta har Karlsson (2008) tolkat som att de
upprétthéller en sjilvrespekt, hon menar att da skolan vill fa eleverna att arbeta

med sitt sociala beteende frantas de sitt aktorskap och ansvar for sig sjdlv och
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sitt beteende. Eleverna vill delta i aktiviteter, de vill inte vara problem, men
genom att bli aktiva agenter som anvinder sig av sina resurser forsoker de ta
kontroll genom att bryta mot och kringgd vuxenregler. De har upptéckt att det
finns en poédng att opponera sig, eftersom det bidrar till att pedagogiska

sammanhang och ideologer omformas.

Pedagogerna som undervisade i denna sérskilda grupp fick for lite stéd och
uppmaérksamhet frn ledningen pa skolan. De ville ha fortbildning, sokte efter
metoder, de kinde sig osdkra i vad som utgor elevens svarighet och hur denne

kan hjélpas (Karlsson, 2008).

3.4.2 Klassrumspedagogiken

Koncentrationssvarigheter dr det vanligaste problemet i skolan i dag. Tyvérr
blir problemet ocksa identitetsskapande eftersom det forklaras med faktorer
som knyts till eleven. Under manga ar har strdvan varit att komma bort fran
detta tankesitt genom att inte se eleven som isolerad, utan i stéllet 1 samspel
med omgivningen och miljon. Ett sitt att 16sa detta dr att anvdnd nya
formuleringar och ordvindningar som till exempel frén barn med svérigheter
till barn i svarigheter, han har koncentrationssvarigheter till att han fdr
koncentrationssvarigheter och genom att inte bara fokusera pa individniva utan

dven grupp- och organisationsnivd (Nordin-Hultman, 2008, s. 44).

Haug (i Nordin-Hultman, 2008, s. 45) anser att blicken bor véndas bort fran
individualiserade skolproblem och 1 stillet titta at klassrumspedagogiken.
Fortfarande &r diagnostisering det viktigaste verktyget for att resurser ska
frigoras for elever med sérskilda behov. Scrtic (i Nordin-Hultman, 2008, s. 46)

menar att om vi ska vara en “skola for alla” dér inkludering av barn i
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svarigheter sker och dir ldrare i klassrummet kan fd det stod de behdver
behovs det en ny fordndrad pedagogik. Det riacker inte med “mer av samma”
inte bara fler smd undervisningsgrupper, inte langre tid, utan en annorlunda
och  varierande  klassrumspedagogik med  konkreta  erbjudanden.
Specialpedagogerna behovs 1 detta sammanhang i klassrummet till att
identifiera, bendmna och undvika de aktiviteter som exkluderar och
identifierar och iscensitta de aktiviteter som vidcker intresse, fangar

uppmaérksamheten och ser till att koncentrationen bibehalls.

3.4.3 Olika behov

Ulla Axelsson (i Bergsten, 2008) menar att begreppen integrering eller
inkludering inte behdvs anvdndas utan det som ska genomsyra skolans
verksamhet dr barns olika behov. Ett projekt startade i hennes kommun, dér
Axelsson blev ansvarig att folja en elev med utvecklingsstorning som gick i
vanlig klass. Syftet med studien var att se hur eleven interagerade och
kommunicerade med de andra eleverna och ldraren. Eleven samspelade péa
olika vis med olika elever och hon var i situationer som styrdes av egna och
andras villkor. Det innebar att skoldagen formas utifrdn elevens behov och
forutsittningar. Ibland samspelar hon med elever med samma typ av
funktionshinder och ofta & hon med i den vanliga klassen. Léaroprocessen
gynnas av blandningen mellan de olika samspelsformerna. Hon fir draghjélp
och inspiration av dem som kan mer. Samlidrande och samhandlande ar
centralt i ldrandeprocessen speciellt for de elever som gér i vanlig klass och
har en utvecklingsstorning. Helt avgorande é&r att samspelet och
kommunikationen fungerar for att fi ett positivt ldrande. Elevens nirvaro och
det arbetssétt som arbetats fram i klassen har varit bra for alla. Hennes nérvaro

har gett de andra eleverna i klassen en ny insikt att det ar sjalvklart att fa vara
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olika. For att f4 denna modell med samsyn att fungera méste det finnas en
samsyn inom hela kommunen, en stark skolledning och kompetensutveckling

for pedagogisk personal (Alexandersson, 1 Bergsten, 2008).

3.5 Kommunala musik- och kulturskolans historia

Den kommunala musik- och kulturskolan har sin grund i den samhills- och
skolutveckling som skedde under 1800-talets slut och 1900-talets borjan.
Lingre tillbaka gavs redan sing- och instrumental undervisning vid
laroverken, kyrkan eller privata ldrosdten. Militirmusiken med ménga olika
karer runt om 1 landet 6kade musikutévandet, men framfor allt var det olika
folkrorelser som ABF, IOGT-NTO eller olika frikyrkoférbund som stod for
musikutovande medlemmar. Under 1940-talet startades ndgra kommunala
musikskolor men det var forst under 1960-talet som den stora utbyggnaden
kom till stdind. Malet for en kommunal musikskola var att oberoende av
ekonomi, kulturell eller social bakgrund skulle ungdomar fa mojlighet att
utveckla ett instrument- eller sdngkunnande. Tanken var att skapa en positiv
fritid for ungdomar. Den svenska musik- och kulturskolan styrs av kommunala
beslut och resurser, vilket betyder att mal, syfte och inriktning varierar fran
skola till skola. I slutet av 1990-talet borjade en del musikskolor en breddning
av sin verksamhet med hjilp av andra estetiska &mnen och dessa blev pa sa vis

kulturskolor.

Dagens verksamhet 1 musik- och kulturskolor &r beroende av den politik som
rdder i kommunen, det dr den ekonomiska tillgdngen som styr omfattningen av
den kvalitativa inriktningen pa skolornas verksamheter. FN:s konvention om
barnets réttigheter, artikel 31, betonar barnets réttigheter att f& delta 1 det

kulturella och konstnérliga livet. Den svenska musik- och kulturskolan kan ses
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som ett redskap for att nd detta méal. Konventionen avsag inte enbart att barnen
skulle ha réttighet att fi tillgang till verksamheten utan ocksa kunna paverka
sin undervisning genom att ldrare respekterar och tar hédnsyn till barnens
individuella behov. Detta stéller oerhorda krav pé ldraren, i stort sitt omdjliga,
eftersom elevernas forforstaelse till musikdmnet idag dr stor. Déremot finns
det ingen “subjektiv rétt”, en ritt som baseras pa lagstiftning, till musik som
eleven har i den obligatoriska skolan eftersom det inte géller i musik- och
kulturskolan, och ddrmed finns det heller inte nigon skyldighet att delta i
verksamheten. Rétten att fi delta i verksamheten begridnsas ocksd av olika
intrddeskrav, ofta i form av koande till olika d&mnen och kurser. Didremot
skulle en samverkan mellan obligatoriska skolan och den kommunala musik-
och kulturskolan kunna gora att en tryggare tillvaro for musik- och

kulturverksamheten (Bladh, S och Heimonen, M, 2004).

3.6 Pascalprojektet

Sveriges Musik- och Kulturskolerad, SMoK, &r en ideell, partipolitisk och
fackligt obunden forening dér 94 % av landets kommuner som har musik- och
kulturskolor &r anslutna. Musik- och kulturskolor finns i 280 av landets 290
kommuner. SMoKs uppgift dr bland annat att stotta kommunerna och utveckla
verksamheten vid deras musik- och kulturskolor. Det innebér ocksa att SMoK
har ett Overgripande ansvar att tillsammans med kommunerna na de
handikappolitiska malen och 6ka verksamhetens tillgédnglighet for barn och
unga med funktionsnedséttning. Musik- och kulturskolornas verksamhet ar
inte lagstadgad och har heller inte nigra nationella ldroplaner eller
skollagstiftningar att rdtta sig efter, men péverkas dndd av dessa. Férutom den
frivilliga verksamheten samarbetar manga musik- och kulturskolor med

kommunernas for-, grund-, sdr-, och gymnasieskolor samt resurs och
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elevvirdsteam. Detta samarbete innebér att musik- och kulturskolorna med sin
kompetens erbjuder 6kad kvalitet inom andra skolformer. Den egna
verksamheten behover dock utvecklas och bli mer tillginglig for alla barn
oavsett mentala, fysiska, kulturella, sociala, geografiska eller ekonomiska
forutsdttningar. P4 s& vis har SMoK ett ansvar att gora verksamheten
tillgédnglig s att barn och ungdomar med funktionsnedséttningar kan vara

aktiva kunskapare och som deltar i kulturlivet ( SMoK plattform, 2011).

For att undersoka hur tillgdngligheten for barn och ungdomar med
funktionsnedséttning ser ut 1 Sveriges musik- och kulturskolor gjordes 2004 en
enkétstudie av SMoK: funktionshinder — hinder eller mojligheter i kommunala
musik- och kulturskolan? Utgangspunkt for studien togs i Regeringens
proposition 1999/2000:79. Fran patient till medborgare — en nationell

handlingsplan for handikappolitiken som prioriterade tre arbetsomraden.

- Att se till att handikappsperspektivet genomsyrar alla
sambhillssektorer,

- Att skapa ett tillgdngligare samhaélle och,

- Att forbattra bemdtandet (Andersson & Kraft, 2004).

En betoning dr att synsittet pa funktionshindret ska ses som en foljd av
samhillets struktur. Med denna syn innebdr det att funktionshindret inte

behover finnas om bara samhéllet, omgivningen éndras.
Resultatet av studien visade att det storsta hindret for deltagande for

funktionsnedsatta berodde pa att musik- och kulturskolorna ansag sig ha brist

pa kunskap. Personalen behdvde kompetensutveckling inom detta omrade. Det
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géllde dels kunskaper om olika funktionshinder, om pedagogiska hjalpmedel

och om musikinstrument. Skolledarna ville ocksd arbeta med grundsyn- och

vardegrundsfrdgor betrdffande musik- och kulturskolan i relation till personer

med funktionsnedsdttning.  Starten for denna kompetensutveckling kom

genom Pascalprojektet. Namnet Pascal dr hdmtat fran Blaise Pascal (1623-

1662), vetenskapsmannen som bland annat skapade enhet for tryckmétning.

Projektet vill ta inTRYCK, utéva pdTRYCK, skapa utTRYCK och si

smaningom ge avTRYCK. Ar 2010 hade 52 kommuner deltagit i projektet.

Mal med projektet:

Lokal projektutveckling

Fordubbla antalet deltagare

Lokala referensgrupper

I samverkan med hdgskolorna skapa relevant grund- och
fortbildning inom omrédet

Ta fram laromedel/hjdlpmedel

Sprida goda exempel genom web, film och nationell
konferens/festival

Fortbildning/kompetensutveckling

Mal med fortbildningen:

30

Ge en kunskap om olika slags funktionshinder

Ge en kunskap kring olika arbetssitt, pedagogiska metoder som
anvinds inom den estetiska undervisningen for barn och
ungdomar med olika funktionshinder

Ge kunskap om vilka offentliga och foreningsbaserade resurser

for funktionshindrade barn och ungdomar som finns i samhaéllet



- Ge exempel pd projekt- och verksamhetsutveckling inom
omradet kultur och funktionshindrade — inte minst genom utbyte
av erfarenheter

- Bygga nitverk mellan ldrare, bland annat webbaserade ndtverk

som kan leva vidare efter projekttiden (Pascal, SmoK, 2010)

Ett samarbete mellan musik- och kulturskolan och séarskolan éar ofta
forekommande och det ar i denna form som den storsta musikverksamheten

med barn och ungdomar med funktionsnedsittning sker.

3.6.1 Resultatet av projektet

Véren 2011 presenterades slutrapporten fran SMoK angiende Pascalprojektet.
InTRYCK beskrevs som de diskussioner som deltagarna haft om synen pd
funktionsnedsattning. Bland musik- och kulturskolans ldrare och ledare dr det
ofta elever fran sdrskolan som blir "mallen” for vad en funktionsnedsatt elev
ar. Att det blir s& menar manga beror pa att det dr en vil definierad grupp och
det finns en god och naturlig kontakt med skolledningen. Fragor stilldes hur
verksamheten kan ta emot allergiker, lindrigare horselnedsittningar, dyslexi
eller diabetes. Nagra funktionsnedsittningar kan ocksa kopplas till att bli
funktionsupphdjande genom att synskadade har bittre horsel, dyslektiker
kanske mer kreativa och barn med ADHD har mer energi. En viktig punkt som
berdrs dr 6kningen av antalet barn som far diagnosen ADHD. Det innebér att
musik- och kulturskolan ocksa far fler elever med denna diagnos. Slutsatsen
blir att formodligen kridvs det en annan organisation och ett annat innehall i
undervisningen. Det maste till medvetenhet om olika inldrningsstilar och inte
se orsaken till fel som uppstar mellan den enskilde ldraren och eleven som

deras utan titta till omgivningen. Det vill sdga det blir ett ansvar for hela
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skolans personal att skapa forutsittningar till en inkluderande undervisning.
Ett hinder for inkludering har ofta varit radsla frdn personalen och ett sitt att
atgidrda detta ar fortbildning, auskultation eller studiebesok hos andra

verksamma.

PATRYCK blev till utbildningen av pedagoger. Forslag till en grundutbildning
for alla ldrare inom musik- och kulturskolan &r en orienteringskurs kring
normalitet ~ och  funktionsnedsittning, att  fa  mgjlighet  till
ovningselever/grupper med funktionsnedsattningar samt att
verksamhetsforlagd utbildning, VFU, gors inom sérskolan. Utover detta borde
det finnas ett par ldrare som har en fordjupad kunskap om
funktionsnedsattningar. Dessa ska ses som en gemensam resurs inom musik-
och kulturskolan. Deras roll pdminner om specialpedagogen och de ska bland
annat ge stod och rad till kolleger. Undervisningens utformning é&r alltid

skolans roll att hantera.

Fortbildning av ledarna inom verksamheten och olika mycket resurser for
elever méste ocksa finnas som mal. Under projektet diskuterades mycket att en
specialldrarexamen pa estetisk grund borde realiseras. Arbetsmarknaden skulle
vara densamma som andra speciallirare men det maste skapas tjdnster for
dessa inom musik- och kulturskolor eller andra samarbeten med andra redan
fungerande institutioner till exempel resurscentrum i kommunerna. Samverkan
mellan kommuner dr ocksa en mojlighet. Daremot uppstar ofta ett problem
som kan kallas for "kommunarresten”, eftersom kommunala bidrag inte utgar

till elev som tillhor annan kommun.
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UtTRYCK - ér att se eleverna véxa. For vissa grupper av ungdomar med
funktionsnedséttningar bor det ges stod sd att de har mojlighet att genomgé
yrkesforberedande kurser inom det konstnirliga omradet.
Hogskolor/universitet som utbildar lirare inom det estetiska omradet bor fa ett
uppdrag att 6ka andelen eleven med funktionsnedsittningar. De bor ocksa se
over vilka delar 1 intagningsprocessen som missgynnar elever med

funktionsnedsédttningar.

AVTRYCK - dr det som finns kvar efter projektet. Hogskolor och universitet
behover utarbeta en ny ldrarutbildning som fokuseras pa musik- och
kulturskolors behov. 1 utbildningen ska ocksd kurser ingd kring
funktionsnedsdttningar. Lararlyftet méste utvidgas sd att dven ldrare i musik-
och kulturskolan omfattas och att utbildningar som erbjuds sker inom omradet
funktionsnedséttningar. Rapporten avslutas med att SMoK och Pascal maste fa
stod fran olika instanser sa att erfarenheterna fran projektet kan spridas vidare

(SmoK, 2011).

3.7 Specialpedagogik i nya lararutbildningen
Regeringen foreslar i sin proposition for den nya ldrarutbildningen, bést i
klassen” att  specialpedagogik ska utgéra en del av den
utbildningsvetenskapliga kdrna om 60 hp som ska ingé i alla lararutbildningar.
Det dr viktigt anser regeringen att morgondagens ldrare dr beredda att méta
och undervisa grupper dir barn och ungdomar med olika
funktionsnedsattningar och behov av stod finns. Utbildningar ska rikta in sig
pa specifik kunskap pa vissa funktionsnedsittningar. Dessa dr lds- och

skrivsvarigheter, matematiksvérigheter och ADHD.
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3.7.1 Specialpedagogiska utbildningsprogram

De specialpedagogiska utbildningsprogram som 1 dag finns é&r till
specialpedagog och specialldrare. Fran Malmo hogskolas webbplats (2011) &r
foljande beskrivning péd respektive utbildning hdmtad. Specialpedagogen
samarbetar med skolans ledning for att utveckla skolmiljon. Specialpedagogen
har ansvaret for det specialpedagogiska arbetet med exempelvis inkludering
och andra virdegrundsfragor. 1 yrket ingir ocksa att ge stod och rad till
skolledning och ldrare i1 deras arbete. Specialpedagogen kan ocksa arbeta
direkt med elever i grupp eller enskilt. Specialldraren arbetar utifran individens
behov oavsett om det 4r med en enskild elev eller med grupper av elever. Med
fordjupade dmneskunskaper, framfor allt i sprdk och mattematikutveckling

underléttar skolans specialldrare alla elevers utveckling och larande.

Se Pascals forslag under avsnittet 3.6.1 hur utbildning av pedagoger inom

musik- och kulturskolan kan vara utformad.

3.8 Sammanfattning

Normalitet dr inget som &r konstant utan dndras 1 tid, olika kulturer eller vilken
tolkning en person har av begreppet. Idag talar vi om att ménniskor &r olika
och personer som anser sig tillhora samma kategori av olikhet kan hdvda sina
intressen och forvinta sig att bli accepterade. Funktionsnedsatta kan se ett
véirde och stolthet i sin olikhet. Véart samhélle bygger ockséd péd virdegrunden
att alla ménniskor har ett lika vérde, dir alla manniskor méste fa synas och ta
plats, vara inkluderade i samhéllet. For att inkludering ska kunna fungera 1
skolan maéste hela skolmiljon anpassas till méngfalden av elevers olikheter.
Denna fordndring kan inte bara ske hos enskilda ldrare utan méiste ske i

organisationsledningen.
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Skolan kan 16sa problem med elevers olikheter pa tre olika satt. 1. Sérskilda
undervisningsgrupper - dir elever pa heltid utgdr en liten grupp som ér helt
bortkopplad frdn annan klassundervisning. Eleverna hér tillskrivits att vara
problem birare. Pedagogerna som undervisar i denna miljo far ofta for lite
stod och hjélp fran skolledningen. 2. Klassrumspedagogik - utgar fran att se
hur den omgivande miljon ser ut kring eleven. Hur fungerar
klassrumspedagogiken? Eleven &r kvar i klassrummet men ldraren fér stod och
hjilp till nya fordndringar i pedagogiken. 3. Olika behov — skoldagen utformas
efter elevens behov. Ibland dr eleven tillsammans med elever med samma typ
av funktionsnedséttning men ofta i den vanliga klassen dér draghjélp fés

genom elever som kan lite mer.

Resultatet av Pascalprojektet framkom olika forslag till atgarder for att oka
inkluderingen av elever med funktionsnedsittningar 1 musik- och
kulturskolans verksamhet. Det krdvs i regel en annan organisation och innehall
i undervisningen for att beméta elever med funktionsnedséttningar och inte se
orsak till fel som uppstér mellan den enskilde ldraren och eleven utan titta till
omgivningen. For att fa tillstdnd en inkluderande undervisning maéste hela
skolans personal ta sitt ansvar och for att motverka rddslan hos personal for
undervisning av elev med funktionsnedsittning, bor till exempel fortbildningar
vara atgdrder som prioriteras. Vidare forslds i grundutbildningen till
musikldrare finnas en orienteringskurs funktionsnedsittningsfragor och
verksamhetsforlagd undervisning i sédrskola. En fordjupad kompetens lik en
specialpedagog bor ocksa finnas tillgdnglig for alla musik- och kulturskolor,
dar pedagogen kan ge rdd och stod till annan personal. En

specialldrarutbildning pa estetisk grund foreslas ocksa. For att all denna
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kompetens utbildning ska komma till stand behdvs att Hogskolor och
Universitet far uppdrag att utbilda ldrare med fokus pa kulturskolors behov.
Sist men inte minst maste ocksd de funktionsnedsatta eleverna kunna fa
mdjlighet att vidare utveckla sig i1 yrkesforberedande kurser inom det

konstnirliga omradet.
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4 Teori

I detta kapitel presenteras de teoretiska utgangspunkterna som relaterar till

uppsatsens  fragestillning kring elever med funktionsnedsdttningars
inkludering 1 kommunala musik- och kulturskolan. De tre forsta perspektiven
har en specialpedagogisk tyngdpunkt medan det fjarde &ven innefattar
musikpedagogiken. Att jag anvidnder mig av specialpedagogiska perspektiv
som framfor allt bygger pd hur den allminna skolan tinker och fungerar ser
jag som nodvandigt for uppsatsens syfte att titta pd musik- och kulturskolors
verksamhet. Det finns ménga beroringspunkter mellan dessa verksamheter
genom samarbete mellan skolformerna i form av larare och elever. Mycket av
den allmédnna skolans tdnkande i1 specialpedagogiska frigestéllningar finns

daven 1 musik- och kulturskolans verksamhet.

4.1 Specialpedagogiska perspektiv
Vad ir specialpedagogik? Ett sdtt att beskriva det dr att specialpedagogik
handlar om att ’de atgdrder som sitts in dir den vanliga pedagogiken inte
racker till for att ett barn ska kunna tillgodogora sig undervisning pa samma
villkor som andra skolbarn” (Brodin & Lindstrand, 2004, s. 84). Ahlberg
(2007) anser dock att den ovanstadende beskrivningen av specialpedagogiken dr
alltfor sndv. Specialpedagogiken far inte begrinsas till att handla om elever
som dr 1 behov av sérskilt stod utan maste ses 1 ett storre perspektiv och bidra
till att alla elevers olikheter kan motas i1 skolan. Detta pépekar Ahlberg,
podngteras ocksa 1 Lirarutbildningskommitténs betinkande (SOU 1999:63)

och medfor att specialpedagogik som verksamhet inte endast kan ses ur ett

37



Inkludering av elever med funktionsnedsdttning

individperspektiv utan dven innefattar samhéillsorganisation och didaktiska

perspektiv.

Som vi sett i avsnitt 2, dr specialpedagogiken politisk-normativ d& den svenska
skolan grundar sig pa internationella konventioner och 6verenskommelser som
FN:s konventioner om barns rittigheter (Barnombudsmannen, 2011) och

Salamancadeklarationen frdn 1994 (Specialpedagogiska institutet, 2011).

Det som é&r skillnaden i forskningsinriktningar mellan pedagogik och
specialpedagogik &r att inom det sistndmnda belyses problem i skola och
samhiélle, men menar Nilholm (2007), vilket perspektiv som anvinds inom
den specialpedagogiska forskningen har att géra med hur fragan om vad som

betraktas som problematiskt besvaras.

Det dr framfor allt tre perspektiv som dr dominerande, det kompensatoriska,
det kritiska och dilemmaperspektivet. Jag kommer att redogdra for de tre

perspektiven utifran Nilholms (2007) beskrivning.

4.1.1 Det kompensatoriska perspektivet

Ett individuellt perspektiv dr sedan linge det som varit utgdngspunkten for
forskning av funktionsnedsatta och specialpedagogik. Olika bendmningar har
anvints av forskare for att beteckna detta traditionella perspektiv, sd som
funktionalistiskt (Skritic 1991, 1995), essentialistiskt (Riddell, 1996)
medicinskt-psykologiskt (Clark, Dyson & Millward, 1998; Skidmore, 1996,
2004), kategoriskt perspektiv (Emanuelsson, Persson och Rosenqvist 2001)
och kompensatoriskt (Haug, 1998; Nilholm, 2006c). Det gemensamma for
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dessa varianter dr den psykologiska och medicinska forskningsbakgrunden

(Nilholm, 2007).

Jag har valt, som Haug och Nilholm, att anvdnda mig av det kompensatoriska
perspektivet som bendmning pa den individinriktade specialpedagogiska
forskningen. 1 detta perspektiv dr uppgiften for specialpedagogiken att

kompensera for brister hos individen. Detta gérs genom:

1. Identifiering av problemgrupper

2. Sokandet efter psykologiska och neurologiska forklaringar
och

3. Skapandet av metoder for att kompensera for problemet

(Nilholm, s. 25).

For att kunna identifiera ett problem skapas olika problemgrupper och for att
forstd gruppens problem soks svaren framfor allt inom de medicinska och
psykologiska forskningsansatserna. Forskningsresultaten ska leda till att olika
metoder och atgirder utarbetas sa att individens problem kan kompenseras.
Diagnoser och tester dr instrument som anviands som redskap for att leta fram
olika kompensationsmedel. Ett exempel pd ett kompensatoriskt synsitt i
skolan, dr att mojligheten for att en elev ska fa tilldelat extra resurser behovs
en diagnos pa att elevens problem tillhor ett problemomrade som till exempel

ADHD.
De elever som fér specialpedagogisk undervisning i Sverige &r indelade i fyra

malgrupper.

1. Dova och horselskadade barn,
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2. Barn som har en synnedséttning eller &r blinda,

3. Barn 1 problematiska ldrande situationer (t.ex. i
psykosociala svarigheter, i ldssvarigheter, i generella
svarigheter med ldrandet),

4. Barn med utvecklingsstorning (och med ytterligare

funktionshinder) (Nilholm, s. 26).

I de tva sistnimnda malgrupperna ér elevantalet storst.

I det kompensatoriska perspektivet anses forskningen vara grunden f{or
verksamheten, eftersom det dr den som utarbetar och tillfor kunskaper. Pa si
satt skapas battre teorier och metoder om olika diagnostiserade grupper.
Manga aktorer dr intresserade av dessa forskningskunskaper och dérfor ar
detta perspektiv flitigt anvint 1 forskningssammanhang, men dven 1 den
vardagliga specialpedagogiska verksamheten déir de professionella, experterna
har stort inflytande, vilket ocksd &r den kritik detta perspektiv far. Nagra
kritiker menar att det skapas en medikalisering av personliga eller sociala
problem. Medikalisering som begrepp “innebdr att problem som tidigare
betraktades som allmd@nménskliga fir en medicinsk tolkning genom att
medicinska diagnoser etableras” (Lindqvist, 1997, i Isaksson, 2009, s. 32). Allt
fler problem tolkas i medicinska termer och pa sa sitt fir den medicinska
professionen storre status och de sociala faktorerna fir mindre betydelse till
problemets orsak. Individen blir birare av problemet och orsaker som kan
relateras till organisatoriska eller politiska nivder &r av mindre vikt. I Sverige
har det forts en debatt kring medikalisering av koncentrations- och
aktivitetsstorningar (ADHD) och lds- och skrivsvarigheter (dyslexi). Solvang
(1997) har studerat en positiv och en negativ sida av medikalisering av

dyslexidiagnostisering. Den positiva sociala effekten av en dyslexidiagnos var
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att individen inte upplevde sig stigmatiserad, det blev ocksa léttare att kunna fa
resurser till stodinsatser inom skolan ndr det fanns en diagnos samt att den
sociala kontrollen blev mer human. Den negativa sidan var sociala faktorers
inverkan som till exempel skolan organisation och hemmiljon inte fick s stor
betydelse. Diagnosen kunde ocksd innebdra att forvantningarna som stilldes
pa eleven blev lagre. DA ett problem definierats som medicinskt minskar eller
forsvinner sokandet i sociala orsaksfaktorer och for skolans del innebér det att
mindre fokus ldggs pa bristande pedagogik och brister i skolans organisation

(Isaksson, 2009 ).

Ett praktiskt exempel pd hur det kompensatoriska perspektivet kan anvindas

ses 1 kapitel tre under avsnittet 3.4.1, sdrskilda undervisningsgrupper.

4.1.2 Det kritiska perspektivet

Mot det kompensatoriska perspektivet stéller sig det kritiska perspektivet, som
menar att specialpedagogiken egentligen dr ett resultat av en socialt
fortryckande verksamhet, skolan har misslyckats. Det kritiska perspektivet,
som dven bendmns som det relationella perspektivet av. Emmanuelsson,
Persson och Rosqvist (2001), ifragasitter om svarigheten ligger hos individen,
om det objektivt gar att diagnostisera och om problemen kan l6sas med hjélp
av  specialpedagogiska  insatser. Istdllet ses de bakomliggande
socioekonomiska forhéllanden som en stor pdverkansfaktor och kan dessa
fordndras sd behovs inte specialpedagogiken. Foresprakarna for det kritiska
perspektivet ser funktionshindret som en produkt av brister 1 samhéllet, d.v.s.
det dr samhdllets organisation som skapar “handikapp” genom att olika miljéer
har gjorts otillgéngliga for funktionshindrade (Barton & Armstrong, 2001, i
Isaksson, 2009, s. 35).
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Dessa miljoer dar mer eller mindre oavsiktliga gjorda otillgdngliga av icke-
funktionshindrade, menar foresprédkarna. Otillgéngligheten kan bestd av
skillnader inom utbildningsvisendet och arbetsmarknaden, att byggnader ar
otillgéngliga, och skol- och undervisningsmiljoer dr daligt anpassade vilket
leder till funktionshinder (Barton & Armstrong, 2001, i Isaksson, 2009). Det
kompensatoriska perspektivet segregerar individer genom att goéra dem till
“avvikande” d& urskiljandet av det onormala ligger till grund for detta
perspektiv (Nilholm, 2007). Skrtic, (1991, i Nilholm, 2007) beskriver skolor
som professionella byrakratier, med egen kultur och fasta handlingsmonster.
Svérigheten ligger inte hos individen, utan hos organisationen d& givna
standarprogram inte passar alla elever. Att anvénda sig av diagnostisering &r
for skolsystemet en fordel eftersom man inte behdver éndra sin verksamhet,
det blir eleven som ska fordndras med olika hjélpmedel. Istéllet foresprakar
Skrtic, (Nilholm, 2007) en adhocratisk skola, som arbetar utefter informella
diskussioner nir problem uppstar och att samarbete sker mellan olika
professioner. Kritisk granskning av sin egen verksamhet och nya 16sningar ar
ett pdgdende skede i denna skola. Nilholm (2006a), menar att det dr framfor
allt foretrddare till det kritiska perspektivet som drivit inkluderingstanken for
skolans arbetssitt framat. Inkluderingsperspektivet ses som deltagarorienterat
eftersom ingen elev ska uteslutas frdn den ordinarie undervisningen eftersom
larandet dr en process mellan individer ddr den sociala och kulturella

omgivningen har betydelse.
Det kritiska perspektivet ifrdgasitter den objektiva och sanna vetenskapen.

Skrtic tittar at Berger och Luckmans (1967) teorier om att den sociala virlden

konstrueras genom pé vilket sdtt det méanskliga subjektet dr i interaktion med
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andra. Vi mdaste ge upp menar han, att se den sociala vérlden genom ett
perspektiv. I det postmoderna samhille som vi lever 1 dr flerstimmighet och
demokrati rittesnoren skolan ska folja och integrerade former av undervisning
ar att foredra. Inom detta perspektiv &r ocksd identitetspolitiken en viktig
faktor. De senaste artiondena pa 1900-talet uppstod en politik med ett krav pa
okade rittigheter for erkdnnande for vem man dr. Mangfald blev ett begrepp
som uttryckte en rétt for olikheter. Inom handikappolitiken &ndrades pa sé vis
synsdttet genom att om en person kan betraktas som handikappad bestdms av

miljon som den befinner sig i (Skrtic, 1991, i Nilholm, 2007).

Det kritiska perspektivet kritiserar normaliteten som norm och begrepp.
Nilholm (2007), menar att idealet i historien har varit oatkomligt for
ménniskan, alla kroppar har varit bristfdlliga. I och med skapandet av
normalitetsbegreppet uppstod en prototyp dér perfektionismen inte ldngre var
ouppnéelig.  Didremot blev den funktionshindrade kroppen &dnnu mer
avvikande. Haug (1998), menar att det kritiska perspektivet ser
specialpedagogiken som ett misslyckande for skolan. Undervisningen bor
utgd fran ett deltagardemokratiskt perspektiv pa sé sitt att eleven ska fa sin
sociala traning och utveckla sin gemenskap med sina kamrater i1 klassen och pé

sé sétt inte stotas ut genom att exkluderas frén klassrummet.

Utgangspunkten for det kritiska perspektivet &r att utmana det
kompensatoriska perspektivet med dess medicinska och psykologiska filt som
grund, vilket dominerat och priglat specialpedagogiken i skolan. Istéllet
foresprakas en inkluderande utbildning — en skola for alla — som bygger pé ett
demokratiskt deltagande med lika virde och social réttvisa for alla. Individen

har en réttighet att fi delta pd sina villkor i den sociala gemenskapen.
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Inkludering blir i detta perspektiv ett politiskt begrepp da skolsystem och
skolverksamhet analyseras med avseende pa hur inkludering fortskrider 1 dessa
verksamheter. Risk finns i detta perspektiv att utesluta andra rdster och deras

syn pé hur inkludering i skola och utbildning ska ske.

Inom specialpedagogiken anviands idag bade de kompensatoriska och kritiska
perspektiven. En arbetsmodell har utarbetats for att tillgodose bada synsétten.
Denna modell bygger pé att skolproblem ska identifieras pé tre olika nivéer,

individ- grupp- och organisationsniva.

Ett praktiskt exempel pa hur det kritiska perspektivet kan anvindas ses i
avsnitt 3.4.2, Klassrumspedagogik.

Kritik har framforts mot de kritiska och kompensatoriska perspektiven da de
ses som reduktionistiska och alltfér forenklade. De anses sakna forankring 1
skolans och undervisningens praktik (Ahlberg 1999; Clark, Dyson & Millward
1998; Dyson & Millward 1998; Persson 1998; Skidmore 1996, i Ahlberg,
2007). Fler alternativ har darfor efterfragats, diar Nilholms (2007)

dilemmaperspektiv ar ett alternativ.

4.1.3 Dilemmaperspektivet

Vissa frgor kriver stéllningstagande, men de motsatsforhdllanden som rader
mellan dessa leder inte till ndgon 16sning, vi befinner oss i ett dilemma.
Dilemmaperspektivet letar heller inte efter 16sningar, den ritta modellen, utan
intresset dr att gora en kritisk undersdkning av hur de andra modellerna
fungerar. Fragor som stdlls 4r vem som bestdmmer vilket/vilka perspektiv

som ska vara giltiga och vad konsekvenserna blir av detta. Perspektivet har en
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stark knytning till det sociokulturella perspektivet da studiet knyts till

kulturella och sociala forhallanden.

Nilholm (2007) menar att det sociokulturella perspektivet ér:

Att utgé fran det social och kulturella ssmmanhanget &r viktigt
for att forstd interaktion, lirande och utveckling. Kultur ska
hér forstas i vid mening som de forestillningar ménniskor har
om hur virlden ar beskaffad, de intellektuella resurser som
man har tillgdng till och de artefakter som finn i ett visst

sammanhang (s. 63).

Dilemmaperspektivet dr intresserat av att se hur dilemma kan se ut under
speciella sociokulturella forhallanden. Dilemman ar situerade eftersom de sker

under konkreta omstindigheter.

Tre omraden som Nilholm (2007) tar upp som dilemma é&r individ - kategori,
brist - olikhet och kompensation — deltagande. Utbildningssystemet, sédger
Nilholm, ska bemota alla elever som individer, de ska inte kategoriseras,
samtidigt som det sker en omfattande kategorisering av elever i verksamheten.
Men det uppstér ett dilemma, om elever inte kategoriseras hur identifieras
elever som behover stdd och hur undviks att fler elever ses som avvikande
med risk att dessa kan blir mer utsatta och sarbara? Samtidigt finns en oklarhet
kring vilken hjélp kategoriseringen &r i pedagogiska sammanhang, nyttan av
det begrénsas till att beskriva hur enskilda elever &r. Det kompensatoriska
perspektivet betonar att avsikten med skapandet av gruppen ér viktig eftersom

det dr inom gruppen forskningen kan bedrivas. Det dr ocksé av praktiskt nytta

45



Inkludering av elever med funktionsnedsdttning

att elever med samma problem tillhor en grupp, kontakter och stodatgirder ar
ett resultat av detta. Samtidigt finns ett dilemma om elever med sérskilda
behov ska beskrivas som olika eller bristfélliga. I det kritiska perspektivet
framhalls det att olikheter &r det viktigaste och de ska dessutom ses som en
resurs. Dilemmaperspektivet anser att det kan vara efterstravansvirt men
samtidigt maste héinsyns tas till utbildningssystemet som védrderar vissa
formégor och beteende och darfor blir olikheter anda virderat pd nagot sitt.
Skolpolitiken utgér frén varden om inkludering och deltagande, men lagar och
forordningar tillater olika kompensatoriska 16sningar till exempel sérskola och
sma undervisningsgrupper. Skolans miljé dr ganska statisk och om problem
ofta forlaggs till eleven blir det kompensatoriska synsittet den radande

skolmiljon. Deltagandet i demokratisk anda sétts &t sidan.

Dilemmaperspektivet respekterar pluralism och Dyson och Millward (2000, i
Nilholm 2007), menar att i vardagens mikropolitik kommer olika dilemman att
finna tillfalliga 16sningar mellan en forhandling av olika aktorers perspektiv.
Forskaren maste distansera sig fran utbildningspolitiska intressen och
utgdngspunkten maste bli i det moderna, demokratiska samhillet. Fragor som
vem undersoks, vilka begrepp anvidnds och varfér och vad kan uppnis med
dessa dr det perspektivet soker svar pa. Dilemmaperspektivet soker inte efter
den bista l0sningen utan studerar mer fOrutséttningslost vilka konsekvenser
olika beslut i sociala processer har for dem som verksamheten ar till for. Att
kritiskt granska hur beslut for olika former har gjorts dr mycket viktigt i
forskningen i dilemma perspektivet. Perspektivet dr inte av normativ karaktir
utan vinder sig mer at studier av sociala processer och maktprocesser och

varierande sétt att hantera elevers olikheter.
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En kritik som kan framforas mot dilemmaperspektivet ar att det kdnns vagt
och flytande. Oppenheten gor att det kanske finns en risk att alla synsitt ses
som lika bra. Diaremot dr det av vikt att forskaren har sin utgdngspunkt i
funktionsnedsatta elever i behov av sirskilt stod. De kompensatoriska och
kritiska perspektiven har utgdngspunkten i de professionella och de politiska

varderingarna.

Ett praktiskt exempel pa hur dilemmaperspektivet kan anvindas ses i kapitel

tre, avsnitt 3.4.3, olika behov.

4.2 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivets synsitt bygger pa tva andra inriktningar inom
psykologi och pedagogik. Den forsta inriktningen bygger pa pragmatismens
syn pé kunskap och lirande med de amerikanska teoretikerna John Dewey och
George Herbert Mead som frontfigurer. Pragmatismen vill att uppfostran och
undervisning ska leda till framsteg och pa sd sitt skapa ett béttre samhille.
”Kunskap skapas genom olika praktiska aktiviteter ddr ménniskor samverkar
tillsammans inom en kulturell gemenskap” (Dysthe, 2003, s. 34). Dewey ar
den av de tvd som bidraget mest till den pedagogiska vetenskapen. Mycket av
hans individualisering av undervisningen ligger till grund for dagens
skoltdnkande och att ldra sig genom “learning by doing”, men hans strdvan var
att framfor allt se skolan som samhillets fridmsta styrinstrument i
socialiseringsprocessen. Den andra inriktningen bygger pd social
konstruktivism och dir dr det framfor allt den ryske psykologen Lev
Vygotskijs syn pa larande och kunskap som star i centrum. Larandets villkor,

menar Vygotskij fordndras utifran det samhélle och den tid vi lever i. Dagens
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ledande pedagoger och forskare inom det sociokulturella perspektivet dr Roger

Séljo, Ingrid Carlgren och Olga Dysthe.

Grunden for det sociokulturella perspektivet dr att vi fods in i en social varld
med utarbetade historiska och kulturella processer. Det finns redan modeller
som styr hur barnets utveckling ska ske. Hundeide (2006) beskriver barnets
utveckling som en resa i ett kulturellt landskap, dir det finns flera stationer
eller vigskil som gor att barnet och dess omsorgsperson kan byta riktning och
pa sa sitt komma in pa nya spar. Det finns en mangfald i ett barns utveckling
under olika sociokulturella villkor, vilket skiljer sig fran Piagets stadieteorier
som ser barns utveckling som universella drag. For att forstd ett barns
utveckling riacker det inte med att gora individuella diagnoser utan ocksé skapa

forstaelse for barnets sociokulturella landskap.

4.2.1 Barnet som larling av larandet

Barnet dr en social varelse och kan betraktas som en ldrling som genom
kommunikation och interaktion med andra méinniskan blir medveten om hur
omgivningen uppfattar och forklarar vérlden (Claesson, 2007; Siljo, 2000;
Dysthe, 2003). Interaktionen mellan individen och den sociokulturella miljon
gOr att larande uppstar (Ahlberg, 2007). Barnet behover en vigvisare som ger
kénslomissig trygghet och vigledning i den sociokulturella omgivningen.
Barnets utveckling foljer en styrd kulturell process och blir pa sd sitt en
assisterad utveckling med hjilp av till exempel foréldrar, larare eller kamrater.
Detta kan kallas for den “dolda uppfostran eller intuitiv barnuppfostran”,
eftersom den inte alltid 4&r en medveten och reflekterad process. Efterhand
borjar barn och omsorgspersoner att stdlla forvintningar pa varandra,

forhandlingar inleds, kontrakt™ skapas. Vissa av kontrakten ror forhallanden
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mellan personer och &r stabila medan andra variera eftersom de &r knutna till
situationer. Under tiden som socialisering av barnet sker blir dessa kontrakt
med viktiga personer 1 dess omgivning till inre kontrakt. Detta
overensstimmer med Vygotskijs tankar att “de yttre fOrpliktelserna och
allianserna med andra blir till inre forpliktelser och avtal med andra”
(Hundeide, 2006, s. 7). Det situerade ldrande uppstir d& ldrandet och
utvecklandet av kunskap utgar fran den fysiska och sociala kontext som
individen befinner sig i (Dysthe, 2003 s.42) Ménniskor kan helt enkelt inte

undvika att 1dra, menar Siljo da larande sker overallt (Siljo, 2000).

4.2.2 Socialt samspel for larande

Ett exempel pa ldrarens roll som végledare kan illustreras med Vygotskijs teori
om den ndrmaste utvecklingszonen. Teorin bygger pd att manniskan stindigt
befinner sig i en utvecklings- och fordndringsprocess. Genom ett socialt
samspel ges mdjlighet att kunna ta dver och ta till sig, appropriera, kunskaper
frdn ménniskor 1 sin nérhet (Siljo, 2000). Vygotskij menar, att varje barn har
tvd utvecklingszoner, den nirmaste utvecklingszonen och den proximala
utvecklingszonen. Enligt det sociokulturella perspektivet skapas kunskap
utifran ett socialt ssmmanhang, vilket innebir det att varje elev kan utfora en
handling tillsammans med andra innan det kan utféra det pad egen hand. Det
innebér 1 utvecklingen att forst utfors en handling med hjélp och sedan utan
(Dysthe, 1996). Det blir lararens uppgift att skapa forutsdttningar och
uppgifter si att eleven kan forflytta sig fran den narmaste utvecklingszonen,
dar uppgifterna lostes pa egen hand, till den proximala utvecklingszonen, dér
hjdlp behovs for att uppgifterna ska Idsas. Det &r 1 den proximala
utvecklingszonen som det bésta ldrandet sker, eftersom eleven hér lyfter sig

over sin kunskapsniva. For att fa till stand ett byte av zoner ligger ansvaret och
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utmaningen framfor allt hos pedagogen som maste hitta den enskilda
individens mottaglighet for hjilp och stdd som hjilp till ldrande (Claesson,
2007).

Nér Vygotskijs teori om de tva utvecklingszonerna anvinds i den reella
undervisningen anvéndes begreppet scaffodling, anpassad undervisning. Det
innebdr att mer ldrarstod och tid ska ldggas pd en elev med ett storre behov av
hjélp &n en elev som har kompetens att klara av uppgiften sjilv. Utifrdn detta
synsitt dr det viktigt, enligt Vygotskij, att tvinga eleven att anstringa sig och
lagga undervisningen pa ett lite hogre plan &n vad eleven klarar i nuldget. Gors
inte detta sker ingen utveckling och det sker ingen forflyttning fran den

nérmsta utvecklingszonen till den proximala utvecklingszonen (Imsen, 2000).

Inom det sociokulturella perspektivet dr ldrandet socialt anpassat och darfor
har det betydelse vad for motiv deltagarna har for att medverka i en
verksamhet. Det kan ofta vara olika motiv, en elev gir till en musikaktivitet
for att triffa kompisar medan en annan gor det for att lara sig spela ett
instrument. Lararens motiv till verksamhetens innehdll péaverkar ockséa
larandet. Det motiv som ar mest accepterat och dér tyngdpunkten ligger
priaglar dock verksamhetens inriktning och ddrmed upplevelsen av den samme

(Bjorkelid & Fischbein, 1996).

4.2.3 Kulturella redskap

I skolans kunskapsutveckling é&r ett situerat ldrande och autentiska
skolaktiviteter viktiga inslag. Carlgren (1999), visar pa att det finns
uppfattningar att skolan har ett autenticitetsproblem, genom att skolan inte &r

tillrackligt forankrad i dagens samhille for att klara nutida situationer och
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tillhdrande forutsittningar. Skolan hinger helt enkelt inte med i samhéllets
utveckling, framfor allt kan detta ses 1 tillgangen till det Siljo (2008) kallar for
artefakter. Dessa dr de resurser eller redskap som har speciell betydelse i
larandet och kan utgoras av sdvil det sprikliga som det fysiska. Hur vi skaffat
oss resurser for vart tinkande och agerande i vér kultur och miljo har stor
betydelse for var utveckling. I det sociokulturella perspektivet innefattar kultur
begreppet tre delar, de resurser som finns hos individen, i den sociala
interaktionen och i den materiella omvirlden. Kulturen dr idéer, varderingar,
kunskaper och andra resurser som uppstar vid interaktionen med omvérlden. I
kulturbegreppet ingar de artefakter som bestar av materiella vardagsting,

exempelvis dator, mobiltelefon, rullstol, musikinstrument och blindkapp.

De dialoger som vi har med de viktiga andra skapas inte enbart av personen,
de skapas inom ramen av kulturella diskurser (Foucault, 1973: Parker, 1992 i
Hundeide, 2006, s. 7). Dessa sociokulturella diskurser bestimmer hur vi
samtalar och uppfattar virlden, till exempel pd hur vi ser pa andra med
avvikande beteende. De uppfattningar som styr dr ofta ”dolda” d& det skett
genom uppfostran eller paverkan genom medier. Vart tinkande och vara
forestillningar ar fargade av vér kultur med dess intellektuella och fysiska
redskap. Med hjélp av kommunikation med andra blir vi delaktiga i att kunna
beteckna och beskriva omvirlden. Vilket gor att vi kan samspela med
ménniskor i1 olika aktiviteter. Spréket blir ett redskap for kommunikation
(Saljo, 2000, s. 82). Kritik mot det sociokulturella perspektivet handlar om att

individen reduceras till sin situation.
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4.3 Sammanfattning

Fyra olika perspektiv har presenterats i detta kapitel. Det forsta dr det
kompensatoriska som menar att specialpedagogiken har som uppgift att
kompensera individens brister. Det skapas problemgrupper och genom
medicinsk och psykologisk forskning forsoker man hitta redskap till olika
metoder och atgirder som kan kompensera individens brister. Diagnoser och
tester dr vanligt forkommande redskap for olika utredningar. Det kritiska
perspektivet ser inte problemen i individen utan i organisationen, miljon runt
omkring. Ett sdtt att komma till ritta med problem 1 skolan &r att
aterkommande kritiskt granska sin verksamhet, flera olika professioner ska
arbeta tillsammans for att 16sa eventuella problem nir de dyker upp och
diarmed maste ldrare och ledning vara beredda pd att nya pedagogiska
16sningar maste utarbetas. Inkluderingstanken dr det kritiska perspektivets
motto, ingen elev far uteslutas frdn den ordinarie undervisningen.
Dilemmaperspektivet anser att alla elever ska ses som individer, inte
kategoriseras, men samtidigt hur ska den elev som behover extra stod
identifieras? Detta perspektiv flyter mellan de badda ovanstaende perspektiven.
Tillfalliga 16sningar utefter individens behov é&r ofta lsningen. Det
sociokulturella perspektivet menar att individen fods in i en social vérld och da
individuella diagnoser ska goras méste det ockséa skapas forstielse for barnets
sociokulturella vérld. Det 4r omgivningen som lar hur barnet ska uppfatta och
forklara vérlden, det uppstar pa si vis ett situerat lirande. Enligt Vygotskij
finns det tva utvecklings zoner, den ndrmaste och den proximala. Kunskap
skapas forst tillsammans med andra i den ndrmaste zonen, innan barnet kan
utfora den pa egen hand. I den proximala utvecklingszonen sker det bésta
larandet, i denna zon tvingas eleven att anstrdnga sig och undervisningen laggs

pa en hogre nivd dn den som eleven klarar i nuldget. Lararens uppgift ér att
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skapa forutsittningar sa att eleven lyckas. De resurser och redskap som behovs
for larandet kallar Sdljo (2000) for artefakter och de kan utgdras av savél det
sprikliga som det fysiska.
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5 Metod

I detta kapitel fors resonemang kring undersokningens metodologiska
utgangspunkter. Intervjupersonerna presenteras och likasé hur arbetsprocessen
inom intervju delen vuxit fram. En diskussion fors om trovérdighet och etiska
aspekter. Till sist redogors for forforstaelsens betydelse for analysen av data

samt hur analysarbetet gatt tillviga.

5.1 Metodologiska overvaganden

Musikpedagogik och specialpedagogik &r vetenskaper som inspirerats av
manga olika forskningstraditioner, s& som psykologi, pedagogik och sociologi.
Denna uppsats kan beskrivas som ett tvirvetenskapligt arbete da vi befinner
oss 1 grinsomraddet mellan de tvda &mnesomrddena musik- och
specialpedagogik. Tillsammans skapar de ett nytt forskningsomrdde med
gemensamma forskningsprojekt, till exempel musik 1 specialpedagogiska
former. Nir det géller litteratur och tidigare forskning for uppsatsens
frdgestdllningar finns det mer material inom den specialpedagogiska
forskningen. Inom musikpedagogiken finns inte ndgon storre forskning inom

det undersokta omradet, det som tangerar dr musikterapi (www.uppsatser.se).

Det talas om kvantitativ och kvalitativ metod inom forskningen. Vilken metod
forskaren anvinder sig av beror pa olika synsdtt och inriktningar och Stukat
(2005) menar att det hanger samman med de olika forskningstraditioner som
finns inom de naturvetenskapliga och human vetenskapliga omradena. Den

kvantitativa metoden anvinds ofta inom naturvetenskaplig, medicinsk och
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teknisk forskning. Exempel pé detta dr nya mediciner som forskars fram,
operationer som kan goras béttre och sdkrare for minniskor och hur bilar
bittre ska miljé anpassa. Anvéndandet av kvalitativ metod, som han bendmner
mjukdata, innehdller ofta intervju eller observation av ménniskor. Hér forskars
bland annat pa ménniskors asikter och beteende. Holme och Solvang (1997)
menar att di valet av metod ska viljas star vi infor bdde for- och nackdelar.
Det ar utifran vir problemformulering som den bésta metoden hittas for att
passa vara syften. Kvantitativa metodens styrka dr att forklara foreteelser,
generalisering ar viktigt. Med hjélp av den kvalitativa metoden &r graden av i
undersokningar inte lika stor. De bada metoderna behdver inte ses som

atskilda da vissa undersdkningar med fordel kan kombinera dem.

5.1.1 Kvalitativ metod

Insamling av data sker genom till exempel intervjuer, som kan goras enskilt
eller 1 grupp eller observationer av person eller foreteelse, for att beskriva det
som ska studeras. Anvédnds intervju som insamlingsdata tolkar forskaren
intervjuerna och under hela arbetet sker en véxelverkan mellan insamling av
data och analys, menar Bryman (2002). Fragor som stills av forskaren kriver
ofta 6ppnas svar fran undersokningspersonen vilket gor att intervjun priglas
av flexibilitet, Pa sa sétt blir relationen mer nira an i1 kvantitativ metod (Holme
& Solvang, 1997). Fordelar med den kvalitativa metoden, anser Bell (2006),
ar att problem mer kan tydliggéras och fOrstds medan nackdelen é&r att
jamforbarheten dr svar mellan de olika undersdkningspersonernas svar. Detta
eftersom hédnsyn maste tas till de sociala och historiska kontexter som
respondenterna har varit med om nir det insamlade materialet ska tolkas.
Bryman (2002), menar vidare att tolkaren utgér frén sin egen forforstielse vid

tolkningstillfallet men att fokuset hos forskaren ska vara pa deltagarens
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forstaelse. 1 kvalitativ forskning ligger tyngdpunkten pa kunskap och

forstaelse pa ménniskors upplevelser och erfarenheter.

5.1.2 Halvstrukturerade intervjuer

Jag har valt att anvinda mig av kvalitativa halvstrukturerade intervjuer som
insamling av data material. Jag vet vilka fragor jag ville ha svar pa, men jag
kan &dven stilla kompletterande fragor. I mitt arbete vill jag undersdka hur
undersokningspersonerna tinker och resonerar kring undersdkningsdmnet,
genom att stilla Oppna fragor och pa si sitt kunna fa tillgdng till den
intervjuades forstdelsehorisont. Forskningsintervjun kan ses som ett samtal
mellan tvd parter som delar samma intresse av ett &mne och dér kunskap
utvecklas genom dialogen 1 samspelet (Kvale, 1997). Dock pépekar Siljo
(2000) att ur ett sociokulturellt perspektiv dr tdnkandet en osynlig process som
inte gir att se eller folja for en utomstaende. Det gér att folja det vi sdger och
gor men ofta dr det inte samma sak som vad vi tidnker. Svaren dr ofta

kontextuellt betingade och det blir en situerad kunskapskonstruktion.

5.2 Genomforande
Hir presenteras respondenterna i undersokningen och hur urvalet gjorts. Sedan
redogdrs fOr intervjuernas uppldgg, struktur och genomfoérande. Till sist

presenteras undersokningens tillforlitlighet och etiska aspekter.

5.2.1 Val av informanter

Jag onskade framfor allt att fa en organisatorisk syn pd inkluderingen av elever
med funktionsnedsittning 1 musikverksamheten pd musik- och kulturskolor,
valet blev darfor att intervjua rektorer och chefer. Fran borjan hade jag tankt

mig att intervjua rektorer for musik- och kulturskolor med en etablerad
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verksamhet av elever med funktionsnedsittning men dven intervjuer med
rektorer pa skolor som inte hade nagon pé uttalad verksamhet av detta, det vill
sdga slumpen skulle f4 avgéra vem som intervjuades. Men efter nidrmare
eftertanke ville jag framfor allt veta hur de som har en etablerad inkludering av
elever med funktionsnedsittning organiserar sin verksamhet. Med hjilp av
Sveriges Musik och Kulturférening, SMoK och Pascalprojektet fick jag ett
antal forslag pd namn pa musik- och kulturskolor som var aktuella for mitt
dndamal. Utav dessa valdes tio stycken rektorer och sex av dessa tackade ja till
att delta i undersokningen. Efter att intervjuer var klara fragande jag mig sjilv
huruvida jag skulle fortsdtta att leta upp musik- och kulturskolor med
obefintlig eller mycket liten verksamhet av elever med funktionsnedséttningar.
Under de sex gjorda intervjuerna framkom nya spénnande frégestillningar
som forde forskningsarbetet framat, men tidsramen for arbetet var begrénsad,
och darfor kéndes det inte lidngre aktuellt att fortsdtta leta efter nya

intervjudeltagare.

5.2.2 Deltagare i studien

Informanterna kommer fran sex olika musik — eller kulturskolor med spridning
i hela Sverige och representerar sma och stora kommuner. Rektorerna som
intervjuats ar fyra kvinnor och tva mén deras aldrar ligger mellan 44 och 61 ar.
Grundutbildningen for fem av dem &r musikldrare och den sjdtte har
administrativ utbildning. En rektor arbetar aktivt och en har undervisat elever

med funktionsnedséttningar.

5.2.3 Arbete fore intervjuerna

Tio stycken rektorer pd musik eller kulturskolor kontaktades dver E-post dir
jag presenterade mig och syftet med min studie samt om de var intresserade 1

att delta som informanter. Sex stycken tackade ja till att delta och dessa blev
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ater kontaktade Over E-post sd att vi kunde bestimma dag och tid da
intervjuerna skulle genomforas via telefon. Eftersom forsta intervjun dgde rum
redan dagen efter att deltagaren tackat ja till medverkan hann jag inte skicka
ividg mina forskningsfragor. Darfor ansdg jag att det skulle ske pa lika villkor
for de andra informanterna och de fick inte heller i forvdg information om

dem.

5.2.4 Intervjusituationerna

Intervjuerna genomomfordes via telefon med hogtalare sé att samtalen kunde
spelas in pa band. Intervjuerna varade mellan 30 och 45 minuter.
Intervjupersonerna informerades om uppsatsens syfte, hur materialet ska
samlas in och anvdndas samt att intervjun spelas in pd band som endast jag har
tillgang till och som efter att uppsatsen &r klar forstors. De informerades vidare
om att avidentifiering sker vid rapportering samt att deltagandet &r frivilligt
och kan dérfor avbrytas nir som helst och utan forklaring av deltagaren. Det dr
forsta gdngen jag anvint mig av telefonintervju och jag kdnde mig inte helt
bekvim vid tanken eftersom jag helst vill trdffa méanniskor ansikte mot
ansikte. Men redan vid forsta telefonsamtalet kéndes det bra och
informationen blev koncentrerad pa det talade spraket utan inblandning av
kroppsspraket. For vissa av deltagarna blev det tid till lite allmént samtal,

annars avslutades samtalet ganska omgaende efter sista fragan.

5.3 Tillforlitlighet

Vid anvidndandet av intervju som metod ligger fokus pa ménniskors tankar,
asikter och kénslor. P4 sa sitt blir trovdrdigheten och giltigheten svér att
styrka. Trovédrdigheten, reliabiliteten utgér ifran resultatets innehall och beror

pa om intervjuerna innehaller visentligt material for uppsatsen. Hur pass bra
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giltigheten, validiteten &r i intervjuresultaten visar om intervjuerna har
undersokt det syfte uppsatsen haft (Kvale, 1997). For att 6ka tillforlitligheten i
undersdkningen fick jag rédet frin en av ldrarna pd Musikhogskolan i Malmo
att lata informanterna lésa igenom den nedskrivna intervju som gjordes med
dem och sedan ge dem mojligheter att dndra i sina uttalanden. Inga dndringar

kom fran respondenterna.

5.2.1 Etiska aspekter

Jag har under arbetets genomforande anvint mig utav HSFR, humanistiska-
samhéllsvetenskapliga forskningsradets etiska regler géllande
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet for att skydda individen.

Genom f6ljande anser jag att detta infriats:

Deltagarna har blivit tillfrdigande om intresse finns for att delta i
undersokningen. De har informerats om studiens syfte och att deltagandet ar
frivilligt, vilket ocksé innebér att de har haft rétt att avbryta sin medverkan. De
har fatt information om hur resultatet kommer att anvidndas och redovisas,
samt att deras identitet dr skyddad genom avidentifiering av dem som personer
och att inspelnings- och textmaterialet fran intervjuerna endast ar tillgdngligt

for mig. Som forskare dr jag belagd med tystnadsplikt.

5.4 Analysmetodik och tillvagagangssatt

I nedanstaende avsnitt presenteras forforstaelse som en viktig del i analysen av
undersokningens data. Har beskrivs ocksé hur tillvigagangssattet har gjorts for

analysarbetet.
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5.4.1 Forforstaelse

Mainniskan fodds in 1 en vérld som redan existerar. Hon lever ett liv
tillsammans med andra och i1 samhillet finns en gemensam kultur och sprak,
vilket dr &drvda frdn tidigare generationer. Enligt Gadamer (1997) och
hermeneutiken har traditionen en stor betydelse eftersom den fortgér da nya
individer vidareutvecklar den. For att forstd maste det till en forforstaelse som
Gadamer likstdller med en fordom eller forvantan. Redan innan uppsats
arbetets borjan hade jag en uppfattning om &mnet, det vill sdga, jag hade en
forutfattad bild, en forforstaelse. Gadamer (1997) menar vidare att denna
forforstaelse ligger till grund for all tolkning och grundar sig pé alla de
erfarenheter vi samlat pa oss under var livstid. I mitt fall kan min forforstaelse
bygga pé frimst genom mitt musikpedagogiska arbete med barn och
ungdomar, genom studier i beteendevetenskapliga &mnen, framfor allt i musik-
och specialpedagogik, samt genom organisation och ledarskap. Denna
forforstaelse gor ocksa att en ldsare kan tolka en text pa olika sétt pa grund av
den erfarenhet och kunskap som denna har med sig 1 bagaget. Olika personer
ser saker och ting ur olika perspektiv och det dr dirfér hermeneutiken tankar
inspirerat mig did jag menar att ldsarna av min uppsats utgdr fran sin
stdndpunkt vilket gor att forhoppningsvis blir diskussionerna storre genom att
det finns olika forforstaelse till mina slutsatser. Vilket i sin tur kan leda till att

det blir en breddare forstaelse av dmnet.

5.4.2 Analys av data

Jag har valt att anvinda mig av flera tillvigagéngssitt da analysarbetet
efterhand har byggts upp. Under samtalen med intervjupersonerna paborjades
analysarbetet ofta i form av foljdfrdgor. For att fi ett allmént intryck av de

inspeladeintervjuerna lyssnade jag igenom dem och sedan gjordes
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transkriptioner. For att skapa mening i ett material kan olika delar analyseras
pa olika sitt. Att forsoka finna strukturer och monster dr ett sitt for att fa en
bittre forstaelse och leder till att analysen av data blir s bra som mojligt
(Kvale, 1997). Till att borja med har jag i koncentrerad form berittat vad som
kom fram i intervjuerna, det sker i en 16pande text. Samtidigt sker kopplingar
till de teman som jag anvint mig av och till tidigare forskning. Darefter har jag
forsokt att se det underliggande budskapet av det som sdgs. Slutligen har

teorierna sammankopplats till ett slutresultat.

5.5 Sammanfattning

Jag har anvdnt mig av kvalitativ metod med halvstrukturerade intervjuer.
Intervjudeltagarna dr sex rektorer/chefer for kommunal musik- kulturskola,
varav fyra dr kvinnor och tvd dr min 1 aldrarna 44-61 &r. Som grund till
intervjuerna lag de tre forskningsfrdgorna. Under hela arbetet har strdvan varit
att tillimpa de etiska reglerna och gora undersékningen sa tillforlitlig som
mojligt. Som hjélp i analysarbetet har hermeneutikens forforstélse varit en

inspirationskalla.
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6 Resultat

I foljande avsnitt presenteras utfallet av intervjupersonernas svar. Resultatet
redovisas utifrdn de tre forskningsfragor som undersokningen har. Detta gors
for att dels skapa en struktur for ldsaren men ockséd en overgripande bild av
undersdkningens syftet. De intervjuade skolledarna har getts fingerade namn:

Anna, Bengt, Cecilia, Daniel, Elin och Frida.

6.1 Olika tolkningar av inkludering

Alla sex rektorer menar, att musik- och kulturskolan &r Gppen pa samma
villkor for alla barn och ungdomar. Att ha en funktionsnedsittning utgor inte
ett hinder for att f& delta 1 verksamheten. Som Bengt uttrycker det
“Kulturskolan dr 6ppen for alla elever sd egentligen har vart uppdrag aldrig
varit annat dn att anpassa verksamheten efter vars och ens behov”. Elin
fortydligar, att ”Oppen for alla” innebér att vissa elever som behover sirskilt
stod ska kunna erbjudas detta. Att sidga att elever med funktionsnedsittningar
ar inkluderade, maste bygga pd hur eleverna sjélva kédnner att de ar del av
nigonting, menar Daniel. Cecilia har fatt ett tydligt uppdrag fran
kommunpolitikerna att de ska arbeta med inkludering av elever med
funktionsnedséttningar. Det star i kulturskolans uppdragshandlingar och é&r
skriven 1 kulturskolans verksamhetsplan. De andra rektorerna har inga direkta
uppdrag 1 frdgan fran politiker. Politikerna i Fridas kommun ger henne full
frihet 1 uppdraget att se till att kulturskolan &r tillganglig for alla barn- och
ungdomar, men hon har en 6nskan om att kunna fa ett speciellt uppdrag for

verksamheten med elever med funktionsnedséttningar. Elin har ocksé en sadan
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onskan eftersom hon pé sa sitt skulle slippa att dska pengar varje ar till denna

verksamhet.

De elever som deltar i musik- och kulturskolornas verksamheter och som har
behov av sérskilt stod har ofta en neurologisk funktionsnedséttning, ibland
dven fysiskt eller endast fysiskt. En okning av elever med diagnoser som
ADHD, Aspergers och Autism har skett under de senaste dren. For att eleverna
med funktionsnedsittningar ska fa ett extra stod har alla berérda musik- och
kulturskolor i studien gjort specialkurser. Denna riktade verksamhet passar bra
till  elever som till exempel tillhor sdrskolan och déir deras
funktionsnedséttning &r latt identifierad. Dessa specialkurser erbjuds ibland pa
dagtid och vinder sig till da till sdrskolan eller triningsskolan. Det &r ett sétt

att aktivt soka elever med sdrskilda behov till den ordinarie undervisningen.

Erbjudandet av specialkurserna blir ocksd att ett samarbete mellan
skolformerna som bdde elever och lirare vinner pa. Eleverna har tryggheten
med sina vanliga ldrare och assistenter som dr med ndr nya upptéickter gors
inom den estetiska verksamheten. Lararna fran sér- och traningsskolan far nya
idéer och inspiration och ldrarna fran musik- och kulturskolan léar sig mycket
om elevers olika funktionshinder och hur de kan hantera dessa. Med hjilp
fran musik- och kulturskolldraren och sdrskolldraren ges eleven forslag pé
verksamhet som eleven med sdrskilda behov kan utéva i musik- och

kulturskolans ordinarie verksamhet.

6.1.1 Specialkurser

Specialkurser for elever med funktionsnedsittningar finns dven i ordinarie

verksamhet. Anna har en musikteatergrupp for elever med
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funktionsnedsittningar i sin verksamhet. Cecilia har avsatt ett helt arbetslag
som arbetar med specialkurser for elever med sérskilda behov. Hon ser dem
”som en enhet i skolan”. I denna special avdelning far eleverna arbeta utifrdn
sina forutsittningar och fa det extra stdd de behdver. Eleverna som deltar pé
kurserna dr med pd uppspelningar och framtrddande precis som alla andra
elever som deltar i1 kulturskolans verksamhet. Detta leder enligt Frida till goda

resultat “att integrera elever pa detta sétt ger en okad forstdelse for varandra”.

Bengt menar, att det mer &r ldrarproblem &n ett elevproblem med
integreringssituationer. Ibland Onskar fordldrar och elev att inte vilja
specialkurser och da forsoker verksamheterna erbjuda speciallosningar med
individanpassad undervisning. Tanken med inkludering 1 ordinarie
undervisning &r att forsoka anpassa lektionen sa att det fungerar for individen,
menar Anna. Svérigheter med inkludering &r i gruppaktiviteter och dar far
ibland sdrskilda 16sningar goras for elever med sérskilda behov, ofta blir det 1
form av enskild undervisning. Bengt ser inkludering av elever med
funktionsnedsdttningar i grupp aktiviteter som angeldget. Kulturen &r viktig
for alla méanniskor och did kan vi inte exkludera ndgon utan de maéste
inkluderas, anser han. Nar inkludering &r som béast “sdrskils de inte i en
speciell grupp, utan inkluderas ibland 6vriga elever 1 kulturskolan”. Han visar
pa dagens samhéllsdebatt att det finns en tendens att vi har borjat selektera

igen, med indelningar i nivaer, grupper och sé vidare.

6.1.2 Organisationsstrukturer

Musik- och  kulturskolorna har inte si méanga elever med
funktionsnedséttningar i sin verksamhet som det skulle kunna vara. Det &r ett

problem, for alla, att nd berorda fordldrar och informera dem om att musik-
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och kulturskolans verksamhet ockséd vénder sig till deras barn och ungdomar.
Det vanligaste séttet musik- och kulturskolor presenterar sin verksamhet pé ar
genom att samarbeta med sdrskolan. Ett annat ar att skapa kontakt med
omsorgsforvaltningen, handikappsforeningar, habilitering och
fritidskonsulenter som informerar fordldrar om musik- eller kulturskolans
verksamhet for elever med sidrskilda behov. Direkt information till
fordldrarna har gjorts genom foldrar och information pd verksamhetens
hemsida. I Elins verksamhet forsokte lararna rikta sig till fordldrar genom en
speciell ”0ppet hus dag” for elever med funktionsnedséttning. Fortfarande
aterstd mycket arbete att locka dit eleverna och deras fordldrar. Eftersom
musik- och kulturskolans verksamhet viander sig till alla barn och ungdomar,
pa lika villkor, s& innebér det ocksé att alla betalar lika mycket i avgift. Frida
och Daniel ser att ibland dr avgiften &r ett problem som inte kan bortses ifran,
dd det giller rekryteringen. En del fOrdldrar som har barn med
funktionsnedséttningar dr inte beredda att betala for aktiviteter, utan anser att
samhillet ska bjuda pd verksamheten. For att verkligen se till att elever med
funktionsnedsattningar fér tillgdnglighet i musik- och kulturskolan har de

flesta skolor inréttat fortur for dem.

Det dr viktigt att ledningen driver och bygger en organisationsstruktur for att
utveckla inkluderingsverksamheten. Ambitionen for alla musik — och
kulturskolorna ar att alla larare ska var delaktiga i arbetet med elever med
funktionsnedséttningar. Om det inte hidnder ”blir det en kulturskola 1
kulturskolan och det ska vi inte ha” som Anna uttrycker det. Om inte alla blir
delaktiga ar det 1att att det bara blir vissa lirare som engagerar sig och som for
tillfallet brinner for att arbeta med elever med funktionsnedsattningar. Att vara

delaktig behover inte innebéra att ldraren i nuldget aktivt arbetar med dessa
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elever, men att ldraren haller sig informerad av vad som hinder i den
verksamhet dér elever med funktionsnedsittning finns. Varje larare ska vara
beredd pd att kunna fi en elev med en funktionsnedséttning.  For att
inkludering ska lyckas, menar Daniel, att det handlar om ldrarens synsitt att se
mdjligheter med inkludering. Inkludering dr som bést, anser Bengt, nir alla
elever ar tillsammans, det ska inte vara en speciell grupp avsedd for dem som
har funktionsnedséttning. Den estetiska kulturen ar viktig for alla och musik-
och kulturskolors verksamheter &r ett utmérkt redskap att anvindas for
individer att motas med eller utan funktionsnedséttningar. Det handlar inte
bara om att utdva estetisk verksamhet 1 musik- och kulturskolan utan ocksd om
social samvaro, hdr finns moéjlighet att genom inkluderingen paverka synen pa

ménniskor med funktionsnedséttningar i samhéllet i stort.

6.2 Hur arbetsformerna paverkas

Elever som har funktionsnedsittningar forsoker alla musik — och kulturskolor
att inkludera sd mycket som mdjligt i ordinarie verksamhet. Ibland behovs
assistans av annan ldrare eller annan anpassning for att klara av detta. Finns
det en speciell grupp for funktionsnedsatta som passar till vederborande elev
kan denna ocksa erbjudas plats hir om det skulle visa sig fungera battre. Olika
16sningar erbjuds, men ibland kan det hinda att man helt enkelt fir sdga nej till
eleven. Det kan till exempel vara den fysiska miljon som orsakar ett hinder, en
hiss kan saknas och en som sitter 1 rullstol kan dérfor inte medverka 1

verksamheten.

6.2.1 Samarbete med sarskolan

Alla musik- och kulturskolorna arbetar med sirskolan och vissa dven med

traningsskolan eller andra specialskolor 1 deras kommun. Sérskolan anvinds
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som ett forum dér alla barn far chans att prova pd musik- kulturskolans
verksamhet 1 nagon form och samtidigt gors reklam for den ordinarie
verksamheten. Antingen besdker musik- och kulturskolans ldrare sédrskolan
eller s kommer sérskoleeleverna till musik- kulturskolans lokaler. P4 vissa
skolor var projekt under ett antal veckor det som erbjods medan andra hade en
termins eller ett ldsars undervisning. De ldrare som arbetar med denna
verksamhet utgdrs av de som, som ndgra av rektorerna uttryckte, de som
brinner for det.  Dessa ldrare dr naturligtvis extra intresserade av
arbetsuppgifterna eftersom de ofta sjilva valt att arbeta med dem och ibland till
och med wvarit drivande 1 att fa igdng verksamheten for elever med
funktionsnedsdttningar. Genomsnittet f{or antalet musikldrare som 1
undersokningen arbetar mot sirskolan dr tva, men vid kulturskolor tillkommer
andra dmneslérare vilket 6kar antalet. Dessa ldrare utgor ett eget lararlag, eller
blir huvudlarare for arbetet med elever med funktionsnedséttningar. Deras
arbetsuppgift forutom att undervisa elever med funktionsnedsittningar, ar att
vara till stod och hjdlp for kolleger som eventuellt har eller kommer att fa elev
med funktionsnedséttningar i den ordinarie undervisningen. Ett sitt att fa stod
ar som vid en kulturskola dér kolleger kan auskultera hos ansvarig ldrare vid
dennes undervisning med funktionsnedsatta. Enligt rektorerna fungerar
samarbetet mellan sirskolan och musik- och kulturskolan bra. Personalen fran
bada skolformerna kédnner att de kompletterar varandra och sérskolepersonalens

rikliga kinnedom om eleverna dr mycket viktig for en bra musikundervisning.

6.2.2 Ordinarie undervisning

Det hittills bésta sittet att fa kontakt med elever med funktionsnedsittning och
deras fordldrar har varit genom undervisningen pa sdrskolan. I detta

sammanhang lockas elever dver till den ordinarie verksamheten. Vad som
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erbjuds i denna verksamhet ser lite olika ut. S& langt som mojligt vill
rektorerna att eleverna ska kunna integreras 1 det befintliga utbudet. Méanga
larare har griansfall med i sina orkestrar. Tva av rektorerna har eller har haft
mixade orkestrar i sin verksamhet, funktionsnedsatta elever har varit deltagare

pa samma sitt som alla andra, inget har anpassats for dem:

Det dr inte bra att ge elever med funktionsnedséttningar
lattare stimmor, dé blir det en sérskiljning. Utan det som
behovs dr en tdt kontakt med pedagogerna som arbetar

intensivt med eleverna. (Bengt)

Stodet for eleverna kommer inte alltid fran pedagogen utan dven fran andra
elever som spelar i orkestern. De kan hjdlpa till pa olika sitt, till exempel hur
greppet for tonen B ska vara pa instrumentet, halla reda pa antalet pauser,

eftersom koncentration kanske ir ett moment som ar krdvande.

For det mesta dr det specialgrupper som erbjuds med blandade
funktionsnedséttningar. En svarighet med dessa grupper ér att fa en bra
sammansdttning eftersom de olika funktionsnedsittningarna kriver olika
behov av stdd. Utatagerande barn &r svarast att hitta en bra 16sning for .
Léararen behover extra stdd, precis som eleven for att finna 16sningar pa hur
problemen ska ldsas, den vanligaste l0sningen dr att eleven plockas ut fran
gruppen och istéllet erbjuds individuell undervisning. Ibland utgdr den fysiska
miljon ett hinder for att kunna erbjuda plats till elev med funktionsnedséttning.
Det kan vara avsaknad av hiss i det hus undervisningen pagar i, vilket gor att

eleven maste tacka nej.
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Elevantalet i specialgrupperna ér farre och det utbud som erbjuds ar ofta musik
blandat med annan estetisk verksamhet till exempel musikal. Dessa
specialgrupper eller sdrgrupper som de ocksd kan kallas, medverkar precis
som alla andra grupper vid uppspel. Att tidnka inkluderat hos en av
kulturskolorna &r att regelbundet sitta upp musikaler dir sargruppens elever
stir pa scen och medverkar 1 sdng och teater och en kompgrupp med
normalfungerande elever utgdr orkestern. Detta arbetssdtt blir till nigot

positivt for alla inblandade. dven for publiken, menar rektorn.

Musik- och kulturskolan ska vara Oppen for barn och ungdomar med
funktionsnedséttningar. Tyvérr dr inte detta alltid mojligt eftersom det finns en
ko till framfor allt musik aktiviteter. For att aktivt inkludera denna elevgrupp
har en av rektorerna i sin musik- kulturskola reserverat ett antal platser for
elever med funktionsnedsittningar. En annan musik- kulturskola har gjort ett
sarskilt spar for eleverna, vilket gor att de gar fore 1 kon. Att lata elever med
funktionsnedséttningar gd fore 1 kon rddde det delade meningar om,

inkludering dr pé lika villkor, menade nagra.

En ldrare som ska undervisa en elev med funktionsnedsittning behdver
tillmotesgd dennes speciella behov. Det dr darfor viktigt att alla ldrare vagar
Oppna upp och inte stélla sa stora krav péd sig sjilv som ldrare, ta hjilp av
kolleger med erfarenhet och samarbeta mer i tvargrupper. Dessa atgirder ar
nagra forslag som rektorerna ndmnde, och som de menar borde utvecklas for

att fi en battre inkludering av alla elever.
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6.3 Konsekvenserna for musiklararna

Eftersom alla intervjuade rektorer har viljan att verksamheten for elever med
funktionsnedsattningar ska stdrkas, blir lararnas fortbildning i omradet av
intresse. De menar, att alla ldrare borde fortbildas. Ett sétt att se till att det
finns en stindig fortbildning ar att vid kompetensutvecklingsdagar se till att
det finns kurser som vénder sig personal som arbetar med elever med
funktionsnedsittningar. Ett problem for fortbildning &r att det ofta ar svért att

hitta kurser som ar anpassade for all personal eftersom det géller flera &mnen.

Aven om baskunskapen ska finnas hos alla lirare blir det &ndé speciella lirare
som kommer att arbeta med dessa elever. De dr de som har intresse, formaga
och kunskap inom omradet som blir vigvisarna. For dessa ldrare dr det extra
viktigt med regelbunden utbildning och det som ofta eftersoks dr kunskap om
olika diagnoser hos eleverna och hur det kan paverka undervisningen. Négra
av rektorerna forsoker att stotta de lirare som arbetar med extra svara grupper

genom handledning.

Aven om rektorerna har en &nskan om att hela lirarkollegiet borde ha en
grundkunskap kring elever med funktionsnedséttningar mots de ofta av ett
motstand. De beror pa, menar de intervjuade, att det finns en osékerhet och en
forviantning pa sig sjdlv som dr onoddigt stor, for man behdver inte vara ndgon
expert. Det dr enligt Elin “ingen stor skillnad att arbeta med funktionsnedsatta
och normalfungerande bara forenkla allting, fel tink att det ska vara speciellt”.
Att det just dr inom musikens omrdde som osdkerheten och dirmed oviljan att
arbeta med funktionsnedsatta elever finns menar nagra av rektorerna, kan bero
pa musikhdgskolornas utbildning av musikldrare. Elin menar att det finns en

elitistisk syn pa yrket som maste dppnas upp till ett bredare tainkande. Lararna
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maste kunna moéta alla elever, ”man skulle vilja tro att nyutexaminerade larare
hade denna bredare syn, men dven dessa dr sé fokuserade pa sitt instrument att
det elitistiska tar 6verhanden” avslutar Elin frigan med. Alla rektorer haller
dock inte med, och menar att nya yngre ldrare inte dr sd rddda och har mer

overseende for olikheter, de har ett annat sétt att tinka 4n 4ldre ldrare.

En stor del av de ldrare som arbetar med elever med funktionshinder gor det i
samarbete med grund- och gymnasiesirskolan. Skolan har upptickt att lirarna
inom musik- och kulturskolan har en bra kompetens att undervisa i de
estetiska dmnen som ingar i kursplanen. En del specialpedagoger pd grund-
och sirskolan anvénder sig ocksd utav de estetiska uttrycksformerna som
medel for att nd malen. Dédremot ser inte kommunen som helhet denna

tillgdng, menar en av rektorerna.

Ingen av de ldrare som arbetar med elever med funktionsnedséttningar har i
denna undersokning ndgon speciell utbildning i &mnet, mer &n Pascalprojektet.
Dédremot har flera stor erfarenhet av att undervisa dessa elever. De metoder
och undervisningsmaterial som anvénds i musik ar i regel skapade av lararen
sjalv och bygger pd gehorsbaserade undervisning, med léttare notbild. Lararna
som arbetar speciellt med eleverna med funktionsnedsittningar forsoker att
stotta varandra, men ett storre nitverk mellan olika musik- och kulturskolor ar

viktigt eftersom behovet av kunskap inom omrédet ar stor, anser alla rektorer.
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7 Diskussion

I detta kapitel sker en resultat diskussion didr undersdkningens syfte och
fragestdllningar knyts ihop med teorier, litteratur och undersdkningens
resultat. For Overskadlighetens skull dr temarubrikerna baserade pd de tre
forskningsfragorna. Till sist redovisas undersdkningens slutsats och forslag pa

fortsatt forskning.

7.1 Olika tolkningar av inkludering

Kommunerna har till uppgift att folja FN:s barnkonvention, om alla barns
rittigheter att fritt delta i det kulturella och konstnérliga samhéllet (1989,
artikel 31). Ett sétt att 16sa detta for kommunerna &r att driva en musik- eller
kulturskola. T det sociokulturella perspektivet beskrivs hur barnets utveckling
kan ses som en resa med olika stationer som dyker upp. Med hjélp av sin
omsorgsperson kan barnet vilja vilken station som ska klivas av eller pa och
eventuellt byta riktning for att komma in pd nya spar. Musik- och
kulturskolors har till uppgift att se till att barn- och ungdomars spéarriktning
leder till dem och att de kliver av vid stationen. Dessa spar ldggs ut som
samarbete mellan grundskolan och grundsérskolan, 6ppet hus dagar, offentliga
konserter och samarbete med andra organisationer. P4 s& vis onskar musik-
och kulturskolan n& barn och ungdomar dir alla far en mojlighet att utdva
estetisk verksamhet pa sin fritid, ibland dven skoltid. For elever med
funktionsnedséttningar har musik- och kulturskolan alltid wvarit &ppen,
rektorerna i denna undersokning anser att de har en inkluderande verksambhet.

Enligt Salamancadeklarationen (1994) ska alla barn och ungdomar tas emot,
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bade svagt- och vil begivade. Den pedagogiska verksamheten ska vara
elevcentrerad, olikheter ska ses som en tillgdng och motet ska ske 1 méngtald
under en kompetent ledning. Det ar det kritiska perspektivets foretradare som
drivit inkluderingstanken och grunden ir att 14ta eleven vara kvar och delaktig
i den ordinarie undervisningen. Att sdrskilja elever fran gruppen anser
foresprakarna for detta perspektiv vara ett exkluderande arbetssdtt. En av
rektorerna anser att nir inkludering &r som bést &r alla elever tillsammans. Ett
exempel pa detta i musiksammanhang ar det som Bengt beskriver med mixade
orkester dir eleverna med funktionsnedsittningar inte sérskiljs. Eleverna i
orkestern hjélper varandra. Det giller att se mdjligheter i stéllet for
svarigheter, det dr darfor det ofta dr mer ett ldrarproblem &n ett elevproblem att
arbeta med inkludering. Det kritiska perspektivet vill undgd faran med att titta
for mycket pé elevers funktionsnedséttningar och dirmed fa en koncentration

pa deras svarigheter.

Nir rektorerna ska forklara begreppet inkludering och vad det innebér for dem
svarar alla att det stér i deras “uppdrag” och sedan berittar de hur elever med
funktionsnedséttningar far sin undervisning. D4 jag ber dem om en djupare
beskrivning av inkludering forklarar nagra det med att nér inkludering sker sa
anpassas verksamheten efter vars och ens behov. En rektor fortydligar detta
med att tilldgga att verksamheten ocksé ska kunna ge sérskilt stdd till den elev
som &r i behov av det. Ytterligare en synpunkt pa inkludering &r att det ar upp
till varje elev att avgéra om denne kdnner sig inkluderad i verksamheten. En
skola for alla dr inkluderingens mél, vilket innebér alla elevers rétt till nirvaro

och delaktighet i klassrummet.
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Hur ser musik- och kulturskolans klassrum ut? De skiljer sig fran den
allménna skolans eftersom verksamheten ocksa dr annorlunda. Fortfarande kan
en del av musikverksamhet bestd av enskild undervisning, men
orkesterinstrument eller sdngare har ofta ett tillfdlle till i veckan dér elever
spelar eller sjunger i olika former av ensembler, orkestrar eller korer. Det finns
vissa soloinstrument, till exempel piano som inte lika ofta har
gruppundervisning, men dven nidr eleven dr ensam med ldraren s giller
elevens ritt till delaktighet i undervisningen. I allmédnna skolan ses inte de
enskilda, sidrskilda undervisningsgrupperna som inkluderande verksamhet,
dven om det dr mycket vanligt med specialgrupper dar elever ibland befinner
sig 1 och ibland i klassrummet. I rektorernas musik- och kulturskolor har
sdrskilda undervisningsgrupper med funktionsnedsatta elever inréttats. Det ar 1
dessa sdrgrupper som rektorerna menar, att sérskilt stod kan ges till elev som
ar i behov av det. I det kritiska perspektivet dr denna form av undervisning inte
av inkluderande form, dessa sdrgrupper far i stéllet ses som en integration i
verksamheten. En typisk integrationsverksamhet dr nér sdrgruppen medverkar
vid konserter och ibland dven i samarbete med till exempelvis en orkester.
Alla rektorer anser att det ar viktigt med integration for att oka forstaelse for

varandra.

Alla rektorer har verksamheter som vinder sig enbart till elever med
funktionsnedséttningar. Ofta finns det ett eget ldrarlag avsett for denna
verksamhet. Eftersom alla rektorer har personal som samarbetar med sédrskolan
finner de det naturligt att fortsdtta med sédrgrupper pd musik — och
kulturskolans ordinarie undervisning. Sarskolan dr redan en skolform som &r

undantagen fran en “skola for alla”. Det vill sdga att sdrskoleeleverna inte ar
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inkluderade i den allminna skolan eftersom de har en funktionsnedsittning
som innebér att de inte foljer allmdnna skolans undervisning utan har en egen
laroplan. P4 samma vis resonerar musik- och kulturskolorna. Utifrdn detta
synsétt utgar handlandet fran ett kompensatoriskt perspektiv, dér individen star
som problembérare, diagnoser efterstrivas sa att vetskap om elevens problem
uppmarksammas och kan kompenseras péa olika sitt. [ sédrgruppers
undervisning kan det pa sa sitt finnas risk att fokus blir pd vad eleverna inte
kan gora. I utvdrderingen av Pascalprojektet betonas att det &r bra att forst
forsta elevers funktionsnedsittningar, men sedan maste fokus flyttas till att
istillet se mdjligheter. Det kompensatoriska perspektivet menar dock att det ar
av praktisk nytta att elever med samma problem tillhér en grupp. Det gor
ocksa att ett skapande av sdrgrupper blir till en tillgdng for eleverna och
lararna. Detta synsétt anvidnds ocksa i rektorernas verksamheter. Det dr enklare
att undervisa elever med liknade funktionsnedséttning, som befinner sig pa
samma niva, kravet pa att &ndra undervisningssitt och organisationsformer blir

inte lika stort.

7.2 Hur arbetsformerna paverkas

Malet for rektorerna dr att inkludera elever med funktionsnedséttningar i den
ordinarie undervisningen i musik- och kulturskolorna. For att nd detta mal
vinder de sig i forsta hand till sérskolan och deras elever. Nar ett ldrarlag fran
musik- och kulturskolan kommer till sidrskolan blir alla elever inkluderade pa
grund av att de &dr exkluderade frdn wvanliga skolan. Deras
funktionsnedsattningar dr den sammanhallande ldnken. Larare fran musik- och
kulturskolan som undervisar i sidrskolan har ofta ett samarbete med personalen
frdn denna skolform. Samarbete betyder att det finns en trygghet for eleverna

och musikldrarna. Eleverna befinner sig 1 sin vardagsmiljé, de har sin
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eventuella assistent och musikldraren kan fokusera sig pa sin

undervisningsuppgift.

Nér elever med framfor allt neurologiska funktionsnedsdttningar ska
inkluderas i den ordinarie undervisningen i musik- och kulturskolan uppstar
ofta problem. Eleverna kan befinna sig pa olika nivaer i utvecklingen, de har
olika diagnoser som inte dr litta att kompinera med varandra eller sociala
svérigheter samt att finmotoriken for att spela pa instrument inte ar tillréckligt
bra. Aven om eleverna sitts i sirgrupper och kanske en del av eleverna ir
kdnda sen innan kan det ocksa uppsta problem bara genom att det &r ny mil;jo,
nya kamrater eller att deras assistent inte finns med. Musikldraren kanske inte
kan ge den trygghet som deras personal i skolan erbjuder. For vissa elever ar
detta ett problem, det vill sdga det uppstar en situation som det kritiska
perspektivet beskriver som ett miljdproblem. Aven i sdrgruppen ska
inkludering fungera och ndr inkludering dr malet maste ocksa larmiljoer
utvédrderas. Arbetsformerna i en sdrgrupp maste stilla hogre krav pa flexibilitet
dn 1 en normativ grupp. Nagra av rektorerna podngterade vikten av att hela
kollegiet vid en verksamhet wvar insatt i fragor kring elever med
funktionsnedséttningar, detta tankesétt finns ocksé i det kritiska perspektivet.
For eller senare kommer ldrare att mota en funktionsnedsatt elev. I enskilda
lektioner finns inte den stora otryggheten som en del ldrare kidnner infér motet
med en funktionsnedsatt elev. Problemet dr stdrre i gruppundervisning, till
exempel ensemblespel, orkester eller kor. Det dr hir den stora utmaningen
ligger for hela skolans personal, ledningen har ett stort ansvar eftersom
organisationsfordndringar i regel krévs. Nya arbetsformer méste skapas genom
bland annat nya arbetsuppgifter och olika professionella samarbete bade inom

verksamheten och genom andra organisationer, vilket ligger i det kritiska
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perspektivets syn. Inkludering innebdr ofta fordndringar av hela
verksamhetsmiljon, ddr en anpassning sker efter mangfalden av elevers

olikheter. Det géller inte endast elever med funktionsnedséttningar.

Det sociokulturella perspektivet talar om det situerade ldrandet och den
proximala utvecklingszonen som &r det bista stadiet for larande. Lararen har
hér ansvaret for att eleven lar sig ndgot som eleven inte haft forméga att ldra
pa egen hand. I avsnittet 3.4.3 berittas om en elev som far stimulans i sin
utveckling genom att dela sin skoltid i tva olika grupper, klassrummet eller
tvargrupp. I klassrummet fick hon draghjélp och inspiration av klasskamrater
som kunde mer. P& sd sitt kunde hon nd hogre 1 sin utveckling och med
kamraters och ldrares hjilp fordes hon snabbare och bittre in i den proximala
zonen. Vid andra tillféllen var tvéirgrupp ett battre alternativ. Detta synsétt ar
ocksd dilemma perspektivets vilket innebér att elevens behov loses nir

situationen uppstar och inblandade aktorer dr med 1 beslutsprocessen.

7.3 Konsekvenser for musiklararna

For att inkludering ska fungera enligt det kritiska perspektivet, maste den
pedagogiska verksamheten hela tiden utvérderas si att eleverna far chans till
larande och delaktighet. Det stéller stora krav pé lararna som konstant méste
utveckla sitt arbete bland annat genom fortbildning. Enligt Baath (2008) ligger
dock det storsta ansvaret hos skolledningen och skolhuvudménnen. En
specialpedagog skulle i detta avseende kunna vara en tillgang for musik- och
kulturskolan genom att fa sig tilldelat ett Overgripande ansvar for det
specialpedagogiska arbetet i verksamheten. Ledningen har fortfarande det
hogsta ansvaret for att musik- och kulturskolan ar till for alla, men for att

befésta eller infria mélet kan ledningen behdva hjilp av specialpedagogen att
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lyfta fragor kring skolutveckling, uppfoljningar av olika atgirder som

foreslagits och utvarderingen av resultatet.

Rektorerna onskar en grundkunskap for alla ldrare som berér elever med
funktionsnedsattningar. Ett sitt att 16sa detta ger SmoK fOrslag pa genom att i
en ny musikldrarutbildning ska det finnas en allmin grundkunskap om elever
med funktionsnedsittningar och att det ytterligare ska kunna utvecklas till att
en specialldrarutbildning pa estetiskgrund skapas. De anser att vi alla behdver
ta till oss ménniskors olikheter och att det &r en naturlig del i undervisningen,
darfor maste det ockséd finnas en kunskap bland ldrarna om olika lérstilar,

musikinstrument och miljéer som kan anpassas till eleverna.

Alla rektorerna Onskar fler fortbildningskurser som dr avsedda for ldrare i
musik- och kulturskolan péd dmnet om elever med funktionsnedsittningar. En
av dem tycker att det dr svart att hitta ndgot som passar alla lararkategorier.
Det kan bero péd att estetiska grundutbildningar fokuserar pa ett dmne.
Utbildning sker till ldrare antingen i musik, bild, konst eller teater. Det hade
varit givande med ett samarbete Over dmnena redan i detta stadium. En
utbildning som specialldrare péa estetisk grund skulle kunna forverkligas
genom att det finns mdjlighet att vdlja &mne for kursens inriktning. Pa
specialldrarutbildningen i dag finns inriktningar pa las- och skriv problem eller
matematiksvarigheter. Ett forsta steg att samtidigt fir en accepterad och
godkédnd specialldrareutbildning med estetisk inriktning, &r kanske denna
variant. Ett problem med specialldrarutbildning ar efterfragan pé specialldrare
inom musik- och kulturskolan. Det skulle kanske vara en i varje dmne 1 en
storre verksamhet. For en mindre verksamhet kanske det bara blir en person,

men det innebér att specialldraren bara blir verksam i ett &mne. I denna mindre

79



Inkludering av elever med funktionsnedsdttning

verksamhet dr kanske en specialpedagog en bittre variant vilken kan ge rad
och stod till ldraren samt vara en resurs till enskild elev eller grupp som
behover extra stod, men det dr den undervisande ldraren som besitter
dmneskunskaperna. Jag antar att anstillning av specialpedagog- eller
specialldrare i musik- och kulturskolas verksamhet dr en kostnadsfrdga som
kommer att kunna vara en avgorande faktor for om det infors eller inte.
Dagens utbildning till specialpedagog och specialldrare dr pd 90 hp och ligger
pa avancerad niva, det dr en kvalificerad utbildning och personal som utbildar
sig maste fi stod av arbetsgivare. SmoK tar upp behovet av att ldrare inom
musik- och kulturskolan ska kunna fa ta del av ldrarlyftet, vilket &r en utmarkt
fortbildnings vdg. Det dr inte mdnga som kan ta tjénstledigt utan 16n och
kanske ta 14n for att kunna studera for att utveckla sig och diarmed dven sin
arbetsplats. Rektorerna onskar att musikhogskolorna ska ha bittre kunskaper
om hur musikundervisning med elever med funktionsnedsittningar kan
utforas. Jag menar, att vi maste komma ihdg att det dr musik- och
kulturskolorna som gér i spetsen for inkluderingsarbete for en musik- och
kulturskola for barn och ungdomar med funktionsnedséttningar. De ldrare
inom musik- och kulturskolan som har lang erfarenhet med att arbeta med
funktionsnedsatta elever har de bista praktiska kunskaperna. Kanske &r det de
som behovs som hjélp vid starten av denna verksamhet vid

musikhogskolorna?

7.4 Slutsats

Syftet med undersdkningen &r att mot bakgrund av nationella handlingsplaner
och riktlinjer for inkludering undersoka hur dessa Gverens stimmer med
musik- och kulturskolors verksamhet. Med musik- och kulturskolor 1 fokus

syftar ocksd denna wundersokning till att kritiskt granska detta
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inkluderingsarbete. Aven musikpedagogernas kompetens belyses, i syfte att
kartldgga behov och fungerande arbetsformer. Pa de tre forskningsfridgorna har

jag fatt foljande svar:

Hur ser rektorer i musik- och kulturskolor pa inkluderingsbegreppet?

Rektorerna anser att de har en dvergripande inkluderande verksamhet i och
med att den dr 6ppen for alla. Nagra av rektorerna menar att inkludering sker
dé verksamheten anpassas efter vars och ens behov. En rektor fortydligar detta
pastaende med att verksamheten ska ge sdrskilt stod till den elev som é&r i
behov av det. En rektor ansag att vara inkluderad i verksamheten &r upp till var
och en elev att kinna. Generellt dr rektorerna medvetna om inneborden vad
inkludering betyder, men med fa undantag dr de svirt att praktisera detta i
gruppundervisning, i ensemblespel, orkester eller kor. Genom samverkande
integration kan efterstrdvad inkludering skapas genom att elever med
funktionsnedséttning integreras med musik- och kulturskolans ordinarie
verksamhet. Detta kan med fordel goras genom att elever mots i samverkan

vid konserter och andra framtradanden.

Hur ser arbetsformerna for inkludering ut?

Malet for rektorerna dr att inkludera elever med funktionsnedséttningar i den
ordinarie undervisningen. For att nd detta finns Oppet hus dagar, offentliga
konserter och samarbete med andra organisationer. I detta avseende dr det
viktigt att konstatera att storst vikt liggs pa samarbete med sérskolan. De
arbetsformer som déd anvénds ér bland annat att musikldrare besoker sdrskolan
eller sdrskoleelever kommer till musik- eller kulturskolan for undervisning i
musik i grupp. Vid dessa tillfallen kan rekrytering ske till den ordinarie

undervisningen som bedrivs i sdrgrupper, med ett speciellt lararlag. Rektorerna
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anser att det dr i dessa grupper elever med sirskilda behov far den hjélp de
bast behdver. En onskan ér att sdrgrupperna ska bli en tillgdng for eleverna
och ldrarna. Att undervisa elever med liknande funktionsnedsittning eller
elever som befinner sig pd samma nivad gor att kravet pd &ndring av
undervisningssitt och organisationsformer inte blir sd stort 4&ven om det stélls
hégre krav pi flexibilitet 4n 1 en normativ grupp. Ar elevens

funktionsnedséttning mer problematisk sker undervisningen ofta individuellt.

Hur ser vrektorerna pd musikpedagogernas kompetens och
fortbildningsbehov?

All personal maste engagera sig i frdgor och ha en grundkunskap som ror
elever med funktionsnedsittningar. De som arbetar praktiskt med eleverna
behover extra mycket stdd i form av utbildning och studiebesdk pé andra
musik-  eller musikskolor med verksamhet for elever med
funktionsnedséttningar. Néagra av rektorerna 6nskar att musikhdgskolorna blir
bittre pd att ge kurser i musikldrarutbildningen sé att kunskapen 1 att arbeta
med musik med elever med funktionsnedsittningar dkar. Over huvudtaget
anser rektorerna att det dr svart att hitta fortbildningskurser som &r avsedda for
larare 1 musik- och kulturskolan pd &mnet om elever med
funktionsnedséttningar. Det dr svart att hitta nigot som passar alla
lararkategorier som arbetar pa en kulturskola och det hade varit givande med
ett samarbete dver dmnena. Ett forslag pd avancerad niva, som rektorerna
bifaller, dr en utbildning till speciallérare pa estetiskgrund som SmoK foreslar.
Ledningen har en stor uppgift att utveckla och eventuellt fordndra
organisationen s& att den blir tillgdnglig for elever med

funktionsnedséittningar. D& inkludering dr malet maste larmiljoer utvéirderas
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vilket stéller stora krav pa rektorerna som ocksa behover stod och rdd av larare

med specialutbildning for den specialpedagogiska verksamheten.

7.5 Fortsatt forskning

Det har i intervjuerna framgétt att det varit svart att nd fram med information
till funktionsnedsatta elever och deras familjer att musik- och kulturskolan &r
oppen dven for dem. Rektorerna i musik- och kulturskolan har i denna
undersokning beréttat vad som erbjuds eleverna och hur det gors for att fa en
inkluderad verksamhet med funktionsnedsatta elever. Denna undersokning
bygger pad ett ledningsperspektiv. Ett fortsatt forskningsomride ar att ur ett
elev- eller fordldrar  perspektiv  undersbka  hur elever med
funktionsnedsattningar 6nskar att musik- och kulturskolan inkluderar dem. Ett
annat forskningsforslag bygger pa att fa en bittre forstdelse for hur inkludering
kan fungera i praktiken. Genom intervjuer och observationer undersoker
forskaren hur en musikverksamhet i grupp kan bedrivas dédr funktionsnedsatta
elever ingdr. Forskningsarbete belyses pd individ- grupp- och
organisationsniva. Ett tredje forslag till forskningsarbete ar att utveckla
passande lérstilar och musikmiljoer for till exempel barn och ungdomar med

diagnosen ADHD.
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