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1. Inledning

I mitt arbete som lérare i svenska, religionskunskap och svenska som andrasprak pa den
kommunala vuxenutbildningen har jag ofta sett att elever i allménhet och andraspréakselever i
synnerhet har problem med ordforstaelse i larobocker. Att ordforstaelse dr en grundldggande
forutsittning for att nd malen i skolan rader det inga tvivel om. Att behérska ordforradet i

larobocker anses vara den enskilt viktigaste faktorn for att man ska kunna tillskansa sig
kunskaper i skolans @mnesundervisning pa ett framgangsrikt sétt (Lindberg 2006:66). Studier
som har gjorts om ordforstéelse i liromedelstexter har visat att for att uppné en rimlig
lashastighet och forstdelse av innehéllet bor man dtminstone forstd 95 procent av orden i en
text (Holmegaard & Wikstrom 2004:549). Vissa undersokningar visar till och med att man
bor forstd 98 procent (Lindberg 2007:34).

Det ér en stor utmaning att studera pa sitt andrasprék och ordforradet i ldrobdckerna stéller
stora krav pé den studerande. Det vardagliga spraket gar relativt fort att ldra sig men det
skriftsprak som pétraffas i skolan tar betydligt langre tid. Forstasprékseleverna har hér en stor
fordel med ett betydligt storre passivt ordforrdd dn andrasprékseleverna (Holmegaard &
Wikstrom 2004:539f). Enligt ett flertal svenska ldsundersokningar uppvisar andrasprakselever
betydligt saimre ldsprestationer dn forstasprakselever beroende pé brister i ordforradet
(Lindberg 2007:34). I den internationella undersdkningen PISA 2000 visade det sig
exempelvis att 1asformagan hos forstasprikseleverna lag dver medelvirdet for OECD medan
andrasprdkseleverna 1ag klart under detta medelvirde, i synnerhet forsta generationens
invandrare (Holmegaard & Wikstrom 2004:546).

Nistan all forskning om andrasprikselevers ordkunskap har dock gjorts pa grundskole- och
gymnasieelever. Det vore dirfor intressant att dven undersoka hur det ligger till med
ordforstdelsen hos vuxna andrasprikselever. Vuxna har redan ett utvecklat ord- och
begreppsforrad pa sitt eget modersmal men deras inldrningshastighet varierar i mycket storre
utstrackning dn hos barn (Vetenskapsradet 2012:3691f). Andrasprakseleverna som studerar pa
vuxenutbildningen har varierande alder, antal ar 1 Sverige, utbildningsbakgrund och sa vidare.
De utgdrs med andra ord av en mycket heterogen grupp vilket naturligtvis medfor stora
utmaningar for skolan. Det &r ocksa frdga om en stor grupp. 90 procent av eleverna pé
grundldggande och 30 procent pa gymnasial vuxenutbildning dr fodda utomlands. Statistik
visar ocksa att kursdeltagare fodda i Sverige 1 genomsnitt far hogre betyg &n kursdeltagare

fodda utomlands (Skolverket 2012b).



Inom de samhillsorienterande dmnena har andrasprakseleverna vanligen samma laromedel
som eleverna med svenska som modersmal. Det kan naturligtvis vara svart for manga
andrasprakselever att forsta alla ord i dessa larobdcker och tilldgna sig innehéllet. Men om
lararna har kunskaper om vilka ord andrasprakseleverna kan tinkas ha problem med sa finns
det en rimlig chans att de kan ge stdd och anpassa undervisningen till dessa elever.

Med detta som bakgrund vill jag undersoka hur stor del av orden och vilka typer av ord
som vuxna andrasprakselever anser vara svara att forsta. En annan viktig fraga géller lararnas

kunskaper om vilka ord som kan tdnkas vara svara for dessa elever.

1.1 Syfte och problemformulering

Syftet med detta arbete &r att underska hur vuxna andrasprakselever bedomer sin forstaelse
av ord i laromedelstexter i samhallsorienterande &mnen. Jag vill klargora hur stor del och
vilka typer av ord som eleverna inte anser sig forsta. Jag vill ocksa jamfora
andrasprakselevernas och forstasprikseleverna beddmning av sin ordforstielse for att se om
det finns nagra skillnader. Syftet dr ocksa att undersoka vilka ord lérare i

samhillsorienterande &mnen bedomer att andrasprakseleverna har svérigheter med.
Foljande fragestéllningar ligger till grund fér min undersdkning:

* Hur stor del av orden anser sig andrasprakseleverna inte forsta i ldrobokstexter?
* Vilka typer av ord anser sig andrasprakseleverna inte forsta?
*  Hur bedomer forstasprikselever sin ordforstielse jamfort med andrasprakseleverna?

* Vilka ord bedomer ldrarna att andrasprékseleverna har svarigheter med?

1.2 Uppsatsens disposition

Jag ger inledningsvis i detta arbete en bakgrund med relevant forskning och teorier som
anvénds 1 min undersokning. Dérefter foljer en beskrivning av metod och material med
tillvigagéngssétt och urval. I resultatkapitlet redovisas sjélva undersdkningen, det vill sdga
hur manga ord och vilka kategorier av ord informanterna har beddmt som svara att forsta.

Slutligen kommer en diskussion av resultatet.



2 Teoretisk bakgrund och forskningsoversikt

2.1 Ordférradsinldrning hos andrasprakselever

Som tidigare ndmnts bor man forstd atminstone 95 till 98 procent av orden i en text
(Holmegaard & Wikstrom 2004:549, Lindberg 2007:34). Det ér alltsd en stor utmaning att
studera p4 sitt andrasprak. Inte minst ordforradet i larobockerna stéller stora krav pé den
studerande. Varje &mne har ett specifikt ordforrdd med olika fackuttryck men ocksé allménna
ord kan ha specifika betydelser i ett visst imnesomrade. Det vardagliga spraket gér relativt
fort att tilldgna sig men de mer skolrelaterade sprakfardigheterna tar betydligt ldngre tid.
Elever med svenska som modersmaél har hér en stor fordel med ett betydligt storre passivt
ordforrad dn andrasprékseleverna vanligen har (Holmegaard & Wikstrom 2004:539¢).

Andrasprakseleverna har inte samma kulturella referensramar som eleverna med svenska
som modersmél (Enstrom & Holmegaard 1993:166). Inneborden i manga begrepp som
demokrati, parlament, kung, revolution, grundskola, kommun och jimstdlldhet ir knutna till
olika samhillens traditioner och kulturer samt till olika sociala och politiska forhallanden.
Detta medfor att det blir viktigt att i undervisningen jaimfora och diskutera vad som avses i
larobockerna (Holmegaard m.fl. 2007:161).

Inger Lindberg menar att det dr viktigt att eleverna pé ett tidigt stadium blir medvetna om
homografi, polysemi och metaforisk betydelse i spraket. Homografi handlar om att ord kan
rdka ha samma ordform utan att ha besliktad betydelse, som exempelvis i ordet hamnar som
bade kan vara ett verb och ett substantiv. Polysemi innebér att ett ord kan ha flera besldktade
betydelser som i ordet trycka. Ord kan ocksd ha en metaforisk betydelse vilket kan skapa
problem for andraspréksinldraren (Lindberg 2006:67f).

Det kan ha betydelse vilket modersmal andraspréksinldraren har. Ett nérbesldktat sprak kan
dels underlitta inldrningen tack var likheter, och dels generera manga fel pa grund av just

dessa likheter (Vetenskapsradet 2012:181).



2.2 Andraspraksinlarning i olika aldrar

Vuxna andraspraksinldrare har storre kunskaper om omvérlden @n barn har vilket kan
kompensera begransningar i ordforradet (Holmegaard & Wikstrom 2004:547).

Vuxna har ocksa redan ett utvecklat ord- och begreppsforrad pa sitt eget modersmal. Detta
kan naturligtvis vara en fordel for vuxna sprikinlérare men deras kunskaper kanske inte alltid
overensstimmer med dem som ges och forutsitts i ett visterldndskt samhélle. Inldrare fran
andra kulturer har delvis annorlunda kunskaper och det &r viktigt att man som lérare tar
tillvara pa dem och utgér fran dessa i undervisningen. (Enstrom & Holmegaard 1993:167).

Aldre barn och vuxna #r mer kognitivt utvecklade &n sma barn och har dérfor en fordel i
andraspraksinlédrningen. Yngre barn har istéllet littare att ldra sig uttal och har inte krav pa sig
att anviinda ett lika avancerat sprak som de vuxna har. Aven psykologiska och sociala faktorer
spelar in vid andraspraksinldarning. Barn har hér fordelen att de oftare kommer i situationer dér
de anvinder andraspréket. Minga vuxna har en tendens att isolera sig pé fritiden vilket inte
framjar utvecklingen av andraspréket. Vissa vuxna véirnar ocksa om sitt ursprung och
anammar dérfor inte fullt ut andraspréket. Barn kopplar inte pd samma sitt ihop sprak och
identitet och tar dérfor till sig det nya spraket léttare (Lindberg 2006:63).

Hos vuxna andraspréksinldrare varierar inlarningshastigheten i mycket stdrre utstrackning
an hos barn. Négra gor stora framsteg pd kort tid trots begransad kontakt med spraket medan
andra kan ha vistats i Sverige under l&ng tid och f6ljt undervisning utan att tilldgna sig spréket
med nagon storre framging. Denna variation kan forklaras med individuella forutséttningar
(t.ex. motivation, utbildningsbakgrund och hélsa), omsténdigheter i det omgivande samhillet
och olika faktorer i undervisningen. Man ska heller inte gldmma att vuxna andraspréksinlérare
ofta ocksd mdter hogre krav pd snabba framsteg i skolan dn barn gor (Vetenskapsradet

2012:3691f).

2.3 Tidigare forskning om elevers ordférstaelse

Forskningen kring lexikonet och ordinldrning har varit eftersatt i jimforelse med den
forskning som bedrivits i syntax, morfologi och fonologi. P& 1990-talet har det dock blivit ett
visst uppsving i ordforradsforskningen dven om studier nir det géller ordforradets utveckling
ar fataliga. Detta kan forklaras med att det &r svéart att veta vad det egentligen innebair att

tilldgna sig eller att kunna ett ord. Det finns heller inget givet slutstadium for ordforradets



utveckling och inget man kan kalla ett infott eller mélspraksenligt ordforrad. Ordforradet dr
ett dppet system som kan byggas pa livet ut och &dr darfor svart att karaktérisera
(Vetenskapsradet 2012:158).

Anne Golden och Anne Hvenekilde har undersokt andrasprakselevers forstaelse av
ordforradet i norska liromedel i grundskolan och kommit fram till att det ar de icke-fackliga
orden som vallar storst problem (denna kategori av ord dr identisk med de dmnesrelaterade,
allmdnsprakliga ord som beskrivs 1 avsnitt 2.4). Det dr ord som vi inte forknippar med ett
visst imne men som i ldrobdckerna ofta forekommer 1 ett speciellt &mne. De rena fackorden
som till exempel fotosyntes och erosion ir nya for alla elever och forklaras ofta av ldraren
(Golden & Hvenekilde 1983).

I Monika Reichenbergs avhandling Rést och kausalitet i ldrobokstexter undersoktes forsta-
och andrasprakselevers forstaelse av 1drobokstexter i historia och samhéllskunskap. Resultatet
visar att andrasprékselever har svérare att forstd texterna bland annat beroende pé att de
innehéller manga komplicerade ord och begrepp (Reichenberg 2000).

Lena Ekberg och Inger Haska har jaimfort skillnader i ordfoérradet mellan ensprakiga och
tvisprakiga barn och ungdomar i Fosie och Rosengard i Malmd. Barnens ordforrad provades
med hjdlp av lucktester. Undersdkningen visade bland annat att de tvasprakiga barnen
generellt hade lagre resultat pa dessa tester och hade svéarare att forstd abstrakta ord,
lexikaliserade fraser och idiom jamfort med de ensprékiga barnen. De tvasprakiga barnen
uppvisade ocksé en storre variation i sina felsvar. Studien visade dven att ord med en
semantisk rickvidd utanfor den grafiska meningen ocksé var svérare for de tvasprakiga
barnen (Ekberg & Haské 2002:24f).

Vid Goteborgs universitet har man gjort en kartliggning av ordforrddet i vanligt
forekommande ldrobocker i grundskolan. Detta arbete har utmynnat i en ldromedelskorpus
vid namn OrdiL (Ord i Larobdcker). Man har pa detta sitt skapat ett underlag for bedomning
av svérighetsgraden i ldrobdckernas ordforrad. Sarskilt fokus har varit pd svarigheterna for
andrasprakseleverna (Jarborg 2005). Inom detta projekt har man ocksa testat elever i
forstaelse av ldnga ord 1 ldrobocker i samhillsorienterade &mnen. Testen var indelad i fyra
delar: delning av ord, sjdlvskattningstest, matchningstest och flervalstest. Slutsatserna var att
de langa orden var svara att forsta bade for elever med svenska som modersmal och som
andrasprdk. Svara for andrasprakseleverna var ocksd de abstrakta och allmédnna ldroboksorden
sasom inflytande, rorelse och foretrdda. Intressant att notera ér att elever med svenska som
andrasprék skattade sig nagot hogre 4n eleverna med svenska som modersmal (Holmegaard

2007).



Dorte Albrechtsen, Kirsten Haastrup och Birgit Henriksen har undersokt danska elevers
ordforrad, ordforstaelse och forméga att skriva korta argumenterande texter. De undersokte
forsta- och andraspraket hos olika &ldersgrupper som 13-14-aringar, 16-17-aringar och 20-22-
aringar. En av slutsatserna var att dven de éldre eleverna hade storre problem én vintat med
ordforstéelsen pa sitt andrasprak och detta visar hur ldngsamt och mddosamt det &r att bygga
upp ett ordforrad paé sitt andrasprik (Albrechtsen, Henriksen & Haastrup 2008:191).

Christina Skoldenis (2008) har i sitt examensarbete undersokt gymnasieelevers
ordforstdelse med hjdlp av en ordtest med allménna svenska laroboksord. Hon har ocksa
intervjuat nagra larare om elevernas ordforstaelse. Resultatet av undersdkningen var bland
annat att bade elever med svenska som andrasprak och svenska som modersmal hade problem
med ordforstaelse och att ldrarna arbetade med de amnesspecifika orden men inte med de
allménna ldroboksorden som &ven de véllade problem for eleverna.

Theres Rydell (2009) har undersokt andrasprakselevers ordforstaelse av gymnasieskolans
laromedelstexter 1 historia. Hon lét eleverna stryka under ord de inte forstod i nigra textutdrag
fran olika historiebdcker. Aven ndgra lirare fick stryka under de ord de beddmde vara svéra.
Denna undersdkning visade att eleverna hade svérast for de &mnesneutrala, abstrakta och de
dmnesrelaterade, allménspréakliga orden (se avsnitt 2.4) vilket dven ldrarna hade bedomt.

Ann-Katrin Wijk (2010) har d&ven hon undersokt andrasprikselevers ordforstaelse i historia
1 gymnasieskolan. Eleverna och nagra larare har i denna studie ocksa fatt stryka under ord i ett
textutdrag. Resultatet av undersdkningen visar bland annat att andrasprakseleverna uppvisade
samre ordforstaelse dn eleverna med svenska som modersmal. Vidare hade ldrarna bara en
vag uppfattning om vilka ord eleverna kunde tdnkas ha problem med.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att den tidigare eftersatta ordforradsforskningen
har blivit allt mer omfattande de senaste aren. Golden & Hvenekildes forskning visade att det
inte var fackorden utan de mer allménna orden som var svérast for andrasprékselever.
Reichenberg visade att andrasprikselever hade svérare att forsta larobokstexter med ménga
komplicerade ord och begrepp. Ekberg & Haské kom bland annat fram till att
andraspréksinlérarna hade problem med abstrakta ord och visade stor variation i sina felsvar. I
kartlaggningen av ldrobockers ordforrad (OrdiL) kom man fram till att de abstrakta och
allmédnna orden samt de 14nga orden var svara att forstd for elever med svenska som
andrasprak. Albrechtsen, Henriksen & Haastrup visade att &ven de dldre andrasprakseleverna
hade stora problem med ordforstdelsen. Skdldenids, Rydell och Wijk har alla gjort
undersdkningar om elevers ordforstaelse av ldrobokstexter men dven om larares uppfattning

om elevers ordforstaelse. Dessa tre studier visade 1 huvudsak att de @mnesrelaterade,



allménsprakliga och &mnesneutrala, abstrakta orden (se avsnitt 2.4) véllade storst problem for
eleverna men de visade dven varierande resultat nir det géller ldrarnas uppfattning om

elevernas ordforstéelse.

2.4 Teori

Nér man undersoker laroboksord ur inldrarsynpunkt dr det 1dmpligt att dela in orden i olika
kategorier. I den tidigare ndmnda kartlaggningen av larobdckers ordforrad (OrdiL) som
gjordes pa Goteborgs universitet delades orden in i fyra olika delvokabuldrer. Dessa
kategorier anvinder dven jag i mitt arbete da de dr utvecklade for att passa just andamalet att
undersoka elevers forstdelse av ord i larobocker. Man skiljer hir mellan dmnesneutrala ord
som forekommer i flera &mnen och dmnesrelaterade ord som &r knutna till ett visst &mne. De
dmnesneutrala delar man i sin tur in i allmdnsprdkliga, frekventa och abstrakta,
skriftsprakliga ord. De dmnesrelaterade orden delas & andra sidan in i allmdnsprakliga och
fackord. Det finns forstas inte ndgra knivskarpa grinser mellan de olika ordkategorierna men

nedan foljer en ndrmare beskrivning av dem.

A. Amnesneutrala, allmiinsprakliga, frekventa: Férekommer bade i tal och skrift,
vardagliga och formella sammanhang. Exempel: ha, vara, mdnniska, exempel, pd, mdnga,

stor.

B. Amnesneutrala, abstrakta, skriftsprakliga: Lagfrekventa och akademiska ord.
Forekommer i till exempel tidningstexter eller larobdcker. Exempel: utbredning, resurser,

bilda, framtrddande, avta, paverka, motsvara, féremadl.

C. Amnesrelaterade, allmiinsprakliga, imnestypiska: Vanliga i lirobocker i ett visst imne

eller i en grupp dmnen. Exempel: arbetare, klimat, strickan, blandning, strdlning, muskel,

foretag, kyrka.

D. Amnesrelaterade, fackord: Férekommer endast i ldrobocker eller motsvarande i ett visst
dmne. Exempel: produktionsfaktorer, reformationen, barrskogsbdiltet, decimalform,

kopplingsschema, elektrolyt, kromosom.



Orden fran kategori B och C brukar antas vara kénda for eleverna och forklaras vanligen inte
av lararna och ldrobdckerna. Orden i grupp D didremot forvintas ofta vara obekanta for
eleverna och forklaras dirfor av ldrarna och larobdckerna 1 hogre grad (Jarborg 2005:86f,
Lindberg 2006:67).

En annan ordkategori dr de sdrskilt ldnga orden som brukar anses vara svéara. I Margareta
Holmegaards unders6kning ”Lénga ord - en svarighet for flersprakiga studerande?” (2007)
undersoks forstéelsen av de ord som har mer 4n 14 bokstéver. De dr forhéllandevis ovanliga
men ordbildningen i svenska spraket dr ofta genomskinlig (grundorden gar tydligt att urskilja)
jamfort med exempelvis engelskan. I min unders6kning kommer jag dven att belysa elevernas
eventuella svarighet med denna kategori.

Da min undersdkning handlar om lérobokstexternas ord dr det viktigt att forst diskutera
sjilva ordbegreppet. Till textord riknas alla tecken som avgrinsas med mellanrum. Om man
raknar ord enligt detta begrepp kommer sprakligt ointressanta varianter av ord att ingd
(exempelvis ord med pahéngda skiljetecken). Om man réknar bort dessa varianter far man
graford. Ett ords olika bdjningar rdknas som olika graford (Holmegaard m.fl. 2006:159).
Totala antalet graford i de tre larobokstexterna som ingér i denna undersékning dr 244. Om
man inte rdknar med de graford som upprepas blir det 167 stycken.

I begreppen lemma och lexem rdknas dven ords mdjliga bojningsformer in. I
larobokstexterna som ingar i min undersokning finns exempelvis olika bdjningsformer som
godsherren/godsherrens, godset/godsets, etiska/etiskt/etiken. och bruka/brukades. Istillet for
att kategorisera exempelvis bruka och brukades som tva olika ord rdknas de i min
undersokning som ett ord. Ett lemma skiljer inte pé ordens betydelser men ett lexem star
daremot for uttryck plus innehdll. Man kan alltsé skilja mellan lexemet fdrg med betydelsen
"kulor’ och fidrg med betydelsen “mélningsmaterial’ (Holmegaard m.fl. 2006:160). [ min
undersokning dr det ldmpligare att anvdnda begreppet lexem da ordkunskap 1 hogsta grad
handlar om ords olika betydelser.

Om man raknar bort upprepningar blir det sammanlagt162 lexem i de tre
liromedelstexterna som ingér i denna undersdkning. Nir jag i fortsdttningen i detta arbete

anvinder begreppet ord menar jag underforstatt lexem.
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3. Metod och material

Denna studie dr en kvantitativ undersdkning dér 20 elever med svenska som andrasprak har
strukit under de ord de inte anser sig forstd i tre utdrag fran olika ldrobokstexter. 20 elever
med svenska som modersmaél har fatt gora samma undersdkning. Samtliga elever ér slumpvis
utvalda och gar olika kurser pa gymnasial nivé pd en kommunal vuxenutbildning i sddra
Sverige.

Fyra ldrare, verksamma pd samma vuxenutbildning, har ocksé fétt stryka under de ord som
de anser vara svara for andrasprakseleverna. Lérare 1 undervisar bland annat 1
samhillskunskap, historia och psykologi. Larare 2 undervisar i samhéllskunskap och
engelska. Larare 3 undervisar i historia, svenska och svenska som andraspréak. Lérare 4
undervisar i samhillskunskap och geografi.

Texterna &r slumpvis utvalda fran tre vanligt forekommande liromedel i
samhéllsorienterande &mnen pa gymnasial niva: En mosaik 2009 s. 192 (Religionskunskap 1),
Alla tiders historia 2011 s. 64, (Historia 1) och Z-classic 2011 s. 235, (Samhéllskunskap 1).

Att eleverna har strukit under ord de ord de inte anser sig forstd i en given text innebir att
de gor en sé kallad sjdlvskattningstest. Jag har valt denna metod da jag &r intresserad av att
undersoka vilka ord eleverna upplever vara svéra eller okdnda. Jag har inte kontrollerat
huruvida eleverna verkligen har forstatt hela inneborden av de ord som de inte har markerat.
Sjdlvskattning kan enligt Margareta Holmegaard pdverkas av olika faktorer som
skolbakgrund, férvintningar, ambitionsnivé, vana vid sjdlvstudier och egen beddmning och
kulturella skillnader. Trots detta dr sjélvskattningstest ett effektivt sétt att snabbt méta
kunskap om ett storre antal ord” och ger en uppfattning av hur manga ord en person kidnner
igen” (Holmegaard 2007:140). I Holmegaards tidigare nimnda undersdkning av ldnga ord,
dér sjélvskattning jdmfordes med andra tester, hade vissa informanter en hog
sjalvskattningsformaga, alltsa de 6verskattade sina kunskaper. De universitetsstuderande hade
daremot en mer realistisk uppskattning av sin formaga och flertalet till och med underskattade
sig sjélva (Holmegaard 2007:156).

Min undersokning gick till pa sa sétt att underlaget med laromedelstexterna delades ut i
klassrummet infor fyra olika lektioner i svenska och religionskunskap. Eleverna fick forst
instruktioner om studiens syfte och om hur det skulle ga till. Sedan fick de fyllaien
bakgrundsenkét (bilaga 3) med foljande variabler: kon, alder, fodelseland, modersmaél, antal &r
1 Sverige, antal ar av studier i svenska. De fick ocksa ange vad de gor nir de inte forstér ord i

larobocker samt huruvida de far tillrdcklig hjélp av ldrarna nar det géller att forstd svara ord.
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Efter ifyllandet av enkédten genomforde de sjélva ordundersékningen. Eleverna hade ingen

tidsbegransning utan fick hélla pé i lugn och ro tills de blev klara.
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4. Resultat

4.1 Elever med svenska som andrasprak

4.1.1 Bakgrundsenkaten

Utifrén resultatet frdn bakgrundsenkéten (bilaga 1) kan man utldsa att av de 20 eleverna med
svenska som andrasprik ir 12 mén och 8 kvinnor. Aldern varierar mellan 20 och 47 ar. De 20
eleverna ér fodda i 13 olika ldnder och har 13 olika modersmal. Tiden de har bott i Sverige
varierar fran 10 manader till 22 &r. De har l4st svenska i allt mellan 8 ménader och 13 ar.

Vilka strategier anvédnder eleverna nér de inte forstir ord? I bakgrundsenkéten fanns fragan
”Vad gor du ndr du inte forstar ord i en ldrobok i skolan?” Eleven hade fyra olika alternativ att
markera. Flera alternativ var mdjliga. Andrasprékseleverna uppgav generellt att de anvinder
flera olika strategier nir de inte forstar ord. Eleverna uppger sig alltsd vara aktiva och vill ta
reda pd ordens betydelse nir de inte forstdr dem. Endast tvé av eleverna markerade

alternativet ’inget”.

Tabell 4.1 Strategi om andrasprikseleven inte forstér ord

Strategi Antal markeringar
Fragar ldraren 16

Slar upp ord i lexikon/ordbok | 14

Soker ordet i mobil/dator 14

Inget 2

Pa den sista frdgan i bakgrundsenkiten fick eleverna svara ja eller nej pa fragan om de anser
sig fa tillracklig hjdlp av ldrarna nér det géller att forstd svdra ord. Samtliga elever med

svenska som andrasprik svarade ja pd denna fraga.

4.1.2 Ordtesten

Sammantaget strok andrasprakseleverna under 61 av de 162 orden. Manga av dessa ord har
bara ndgon enstaka elev strukit under medan andra ord har markerats av en majoritet. For att
f4 en fullstindig bild av elevernas sjélvskattning gillande ordforstaelse maste vi veta det
totala antalet understrykningar. Detta antal ar 313 vilket ger ett genomsnitt pa 15,7 per elev.
Om man sitter denna siffra i relation till antalet ord i texterna fir man fram att
andrasprékseleverna i genomsnitt uppger sig inte forsta 9,7 procent av orden. Man maste dock

tilldgga att spridningen i denna grupp ar stor. Antal understrykningar varierar frén 3 till 32.
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For att vi ska fa veta vilka ord som har upplevts som svarast ska vi nu titta ndrmare pa de

ord som fem eller fler av de 20 eleverna har strukit under.

Tabell 4.2 Ord som fem eller fler andrasprikselever strukit under

Ord Ordkategori | Antal elever

arrenderades 16

sekuldra 15

opinionsbildare 15

pessimistisk 14

produktionsfaktorerna 12

betesmarken 11

bohag 11

lagkonjunkturens 11

godsherren/godsherrens 10

livsiskadningar 10

O

kirva

utnyttja/utnyttjades

investera

etiskt/etiken/etiska

standpunkter

utstrickning

storgods

kapacitet

néringsliv

splittringen

lapptéicke

betecknas

riter

anhéngare

offentliga

sjalvforsorjande

godset
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1resurser

I tabellen ovan framgér att samtliga fyra ordkategorier finns representerade hos de 28 ord som
flest antal andrasprékselever har strukit under. De &mnesneutrala, abstrakta orden (grupp B)
dominerar dock nédgot med 13 ord.

Ocksé nédr man tittar pa det totala antalet understrykningar for de fyra olika ordkategorierna
visar det sig att andrasprakseleverna sammantaget uppger att ett stort antal ord fran samtliga
fyra kategorier dr okdnda for dem. Storst problem vallar de &mnesneutrala, abstrakta orden
med sammanlagt 110 understrykningar. Hir aterfinns ord som stdndpunkter, utstrdckning och
investera. Men dven de andra ordgrupperna far hogra siffror. De &mnesrelaterade,

allménsprakliga orden kommer pé andra plats med 81 understrykningar. Exempel pé ord frdn
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denna kategori ér livsdskddningar, godsherre och etiskt. Pa tredje plats kommer de
dmnesrelaterade fackorden med 67 understrykningar, exempelvis sekuldira, arrenderades och
produktionsfaktorerna. Pa fjarde plats aterfinns de &mnesneutrala, allminsprikliga med 55

understrykningar sdsom betesmarker, kdrva och utnyttjades.

Tabell 4.3 Det totala antalet understrykningar visat i olika ordkategorier.

Ordkategori Understrykningar
B dmnesneutrala, abstrakta 110

C dmnesrelaterade, allménsprékliga | 81

D dmnesrelaterade, fackord 67

A dmnesneutrala, allminsprékliga | 55

samtliga kategorier 313

Har di eleverna upplevt de riktigt langa orden som sirskilt svdra? Av de 162 orden hade
endast nio ord 14 bokstédver eller mer. Av de 28 ord som av andrasprakseleverna fick fem

eller fler understrykningar hade fem ord 14 bokstéiver eller mer.

Tabell 4.4 Lénga ord.

Léinga ord (> 14 bokstéver) | Understrykningar
opinionsbildare 15
produktionsfaktorerna 12
lagkonjunkturens 11

livsiskadningar 10

sjélvforsorjande 5

Langa ord som andrasprakseleverna inte upplevde som lika svéra var exempelvis
privatpersoner med tva understrykningar och arbetslosheten med en understrykning. Alla
langa ord upplevs alltsé inte vara svara enligt andrasprékseleverna men man kan samtidigt
inte bortse frin att nagra av de ord som fatt allra flest understrykningar tillhoér denna kategori.

De 20 andrasprakseleverna har bott allt mellan 10 ménader och 22 ér i Sverige. Det kan
vara intressant att se om antalet ar i Sverige paverkar resultatet. For att tydliggora detta visar
jag hir elevernas resultat i tre grupper. Da grupperna bestar av ett varierande antal elever har
jag valt att hir redovisa det genomsnittliga antalet understrykningar for att kunna jamfora

resultaten med varandra.
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Tabell 4.5 Genomsnittligt antal understrykningar i olika grupper indelade efter antal ér i

Sverige
Ar i Sverige | Understrykningar i snitt
Grupp 1 | 0-3 23,6
Grupp 2 | 4-7 16,6
Grupp3 | >8 9,9
Alla 0-22 15,7

Man kan konstatera att antalet &r i Sverige i hdg grad paverkar resultatet. De elever som bott 1
Sverige upp till tre &r har som véntat strukit under flest ord (23,6 i snitt). Antalet
understrykningar minskar sedan markant med antal ar som eleven har vistats i Sverige.

Hur har da de tre gruppernas understrykningar fordelat sig mellan de olika

ordkategorierna?

Tabell 4.6 Genomsnittligt antal understrykningar/ordkategori i olika grupper indelade efter

antal ar i Sverige

Ordkategori Gr1 Gr2 Gr3
0-3 ar 4-7 ar > 8 ar

B dmnesneutrala, abstrakta 8,2 6,6 2.9

C dmnesrelaterade, allménsprékliga | 6 4,1 2,8

D dmnesrelaterade, fackord 4 3.4 2,9

A @mnesneutrala, allméinsprakliga 5,4 2,4 1,4

samtliga kategorier 23,6 16,6 9.9

I tabellen kan man utldsa att det genomsnittliga antalet understrykningar for varje enskild
ordkategori ocksa minskar med antal ar i Sverige. Man kan ocksé konstatera att de elever som
varit kortast tid 1 Sverige ocksa har strukit under ett jamforelsevis stort antal &mnesneutrala,
allménsprakliga ord. En annan iakttagelse &r att eleverna i grupp 3 i stort sett har strukit under

lika manga ord tillhorande de tre forsta ordkategorierna (B, C, D).
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4.2 Elever med svenska som modersmal

4.2.1 Bakgrundsenkaten

Utifrén resultatet frdn bakgrundsenkéten (bilaga 2) kan man utldsa att av de 20 eleverna med
svenska som modersmal 4r 9 min och 11 kvinnor. Aldern varierar mellan 19 och 40.

Vilka strategier anvdnder dd dessa elever nér de inte forstir ord? I bakgrundsenkéten fanns
fragan ”Vad gor du nér du inte forstdr ord i en ldrobok i skolan?”” Eleven hade fyra olika
alternativ att markera. Flera alternativ var mdjliga. Forstasprakseleverna uppgav generellt att
de anvénder flera olika strategier nér de inte forstar ord. Eleverna uppger sig alltsa vara aktiva

och vill ta reda pa ordens betydelse nir de inte forstir dem.

Tabell 4.7 Strategi om forstasprékseleven inte forstar ord

Strategi niir man inte forstir ord | Antal markeringar
Fragar ldraren 17

Soker ordet i mobil/dator 16

Slar upp ord i lexikon/ordbok 5

Inget 1

19 av de 20 forstasprikseleverna anser sig fa tillrdcklig hjilp av ldrarna nér det géiller att
forsta svara ord. Fragorna om modersmaél, antal ar i Sverige och hur ldnge de har l4st svenska
i skolan var inte relevanta for eleverna med svenska som modersmal i denna undersokning da
de alla har bott i hela sitt liv i Sverige och gétt igenom det grundldggande svenska

skolsystemet. Dessa elever har dirfor inte behdvt besvara dessa fragor.

4.2.2 Ordtesten

Forstasprakseleverna har totalt strukit under 16 av 162 ord. Nédgra av dessa ord har bara nagon
enstaka elev strukit under medan andra ord har markerats av fler. Det totala antalet
understrykningar dr 41 vilket ger ett genomsnitt pa 2,05/elev. Detta betyder att den
genomsnittliga eleven med svenska som modersmal uppger sig inte forsta 1,3 procent av
orden i undersokningen. Antalet understrykningar varierar dock mellan 0 och 6.

Vilka ord har da fem eller fler av de 20 forstaspridkseleverna strukit under?
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Tabell 4.8 Ord med 5 eller flera forstasprakselever strukit under.

Ord Ordkategori | Antal elever
sekuldra D 12
arrenderades D 7
opinionsbildare | B 5

Det dr frimst ord frén kategorin D, amnesrelaterade fackord (sekuldra, arrenderades) som har
markerats. Vért att notera dr att de &mnesneutrala, allmansprikliga orden inte har fatt en enda
understrykning av forstaspridkseleverna. Endast ett av orden med 5 eller fler understrykningar

(opinionsbildare) har mer én 14 bokstiver.

Tabell 4.9 Det totala antalet understrykningar som gjorts inom olika ordkategorier.

Ordkategori Understrykningar
D dmnesrelaterade, fackord 22

C dmnesrelaterade, allménsprékliga | 10

B dmnesneutrala, abstrakta 9

A dmnesneutrala, allménsprékliga | 0

samtliga kategorier 41

4.3 Larare

De fyra ldrarna fick i uppgift att stryka under de ord de uppskattade att andrasprikselever
generellt har svart att forstd. Sammanlagt strok lararna under 58 ord. Antalet understrukna ord
1 genomsnitt dr 30,25. Om vi istéllet ser till andel understrukna ord s har lirarna i genomsnitt
markerat 18,5 procent av orden i jamforelse med andrasprakselevernas 9,7 procent. Antalet

understrukna ord for var och en av de fyra ldrarna framgér av f6ljande tabell.

Tabell 4.10 Antal understrukna ord och andel av totala antalet ord.

Antal ord | Andel ord i procent
Larare 1 22 13,6
Larare 2 49 30,2
Larare 3 31 19,1
Larare 4 19 11,7
Genomsnitt | 30,25 18,5
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Det kan vara intressant att se om ldrarna lyckades pricka in de 28 ord som fem eller fler

andrasprdkselever markerade. Detta framgér av f6ljande tabell.

Tabell 4.11 Andrasprakselevernas mest understrykta ord och antalet ldrare som angav dessa.

Ord Understryk. elever | Antal lirare

arrenderades 16

sekuldra 15

opinionsbildare 15

pessimistisk 14

produktionsfaktorerna | 12

betesmarken 11

bohag 11

lagkonjunkturens 11

godsherren/godsherrens | 10

livsiskadningar 10

O

kirva

utnyttja/utnyttjades

investera

etiskt/etiken/etiska

standpunkter

utstrickning

storgods

kapacitet

néringsliv

splittringen

lapptéicke

betecknas

riter

anhéngare

offentliga

sjalvforsorjande

godset
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1resurser

Av tabellen framgér att av de 28 ord som fem eller fler andrasprikselever markerade har
lararna totalt lyckats pricka in alla.
Vilka ordkategorier har ldrarna dé strukit under? Resultatet visar att de frimst har markerat

de dmnesneutrala, abstrakta orden och de &mnesrelaterade, allménsprakliga.
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Tabell 4.12 Antal understrukna ord i olika ordkategorier hos de fyra ldrarna (L1, L2, L3, L4).

Ordkategori L1 | L2 |L3 | L4 | Genomsnitt
B dmnesneutrala, abstrakta 7 |27 11 |4 |12,25

C dmnesrelaterade, allménsprékliga | 10 | 12 |12 |9 |10,75

D dmnesrelaterade, fackord 3 |3 3 6 |3,75

A dmnesneutrala, allménsprékliga |2 |7 5 0 |35

samtliga kategorier 22 149 |31 |19 [30,25
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5. Slutsatser

I denna undersokning har jag kommit fram till foljande slutsatser:

Undersokningen visar att den sjélvskattande ordforstéelsen skiljer sig kraftigt mellan
eleverna med svenska som andrasprak och de med svenska som modersmal.
Sammantaget beddmde andrasprakseleverna att de inte forstod 9,7 procent av orden

jamfort med forstasprakselevernas 1,3 procent.

Andrasprakseleverna hade en betydligt storre spridning i resultatet jamfort med

forstasprakseleverna.

Andrasprakseleverna uppgav framst att de &mnesneutrala, abstrakta och de
dmnesrelaterade, allménspréakliga orden var svérast. Dessa tva ordkategorier har ocksa
i tidigare forskning visat sig vara svara for andrasprékselever. Men det &r viktigt att
framhalla att andrasprikseleverna i min undersokning markerade rikligt med ord frén
samtliga fyra ordkategorier och att &ven de &mnesneutrala, allménsprékliga orden
markerades 1 hog grad, sdrskilt av de elever som bott kortast tid i Sverige.
Forstasprakseleverna gav som jamforelse de amnesneutrala, allménsprikliga orden

inte en enda understrykning.

Lirarna prickade tillsammans in 75 procent av de ord som andrasprékseleverna strok
under vilket pekar pa att de har en ndgorlunda klar bild av vilka ord som kan tankas
vara svéra for eleverna. Nar det géller ordkategorier har lararna ocksa fraimst markerat
de dmnesneutrala, abstrakta orden och de &mnesrelaterade, allménsprakliga. Detta ér
just de tva ordkategorier som i tidigare forskning visat sig vara svérast for
andrasprdkselever. Det dr ocksa de tva ordkategorier som fitt flest antal

understrykningar av andrasprakseleverna i denna undersokning.
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6. Diskussion

Undersokningen visar att den sjélvskattande ordforstéelsen skiljer sig mycket mellan eleverna
med svenska som andrasprak och de med svenska som modersmél. Man ska dock komma
ihdg att denna studie har ett relativt begrinsat format vilket gor att man inte kan dra négra
generella slutsatser om vuxna andrasprikselevers ordforstaelse. Sjélvskattning ger heller inte
en helt fullstdndig bild av hur det stér till med ordforstaelsen. Man far forlita sig enbart pd
elevernas beddmning av sin ordforstielse. I en stdrre undersokning bor sjélvskattning
kompletteras med exempelvis matchningstest eller flervalstest. I mitt resultat kan man dock se
vissa tendenser som ocksa styrks av tidigare forskning om forstdelsen av ord i larobocker.
Min undersokning bekréftar att andrasprékselevernas forstaelse av ord i larobocker tydligt ar
eftersatt vilket maste uppmérksammas av skolan.

Sammantaget bedomde andrasprakseleverna att de inte forstod 61 av de 162 orden medan
forstasprakseleverna angav 16. Andrasprakseleverna har gjort 15,7 understrykningar i snitt
medan fOrstasprakseleverna endast har gjort 2,05. Om man sétter dessa siffror i relation till
antalet ord i texterna far man fram att den genomsnittliga andrasprakseleven uppger sig inte
forsta 9,7 procent av orden jamfort med forstasprékselevernas 1,3 procent. De tva
elevgrupperna anser sig alltsa forsta 90,3 procent respektive 98,7 procent av orden i texterna.
Som tidigare ndmnts bor man forstd 95 till 98 procent av orden i en text for att ta till sig
innehallet. Den genomsnittlige andrasprékseleven ligger alltsé enligt min undersdkning
kraftigt under denna niva.

Andrasprakseleverna hade en storre spridning i antalet understrykningar (3 till 32) jaimfort
med forstasprakseleverna (0 till 6). Detta kan forklaras med att andrasprakseleverna ér en
synnerligen heterogen grupp. Aldern varierar mellan 20 och 47, de #r fodda i 13 olika ldnder
och har 13 olika modersmal. Tid i Sverige varierar frdn 10 manader till 22 ar och de har lést
svenska 1 allt mellan 8 ménader till 13 ar. Det alla har gemensamt utifran kénd fakta &r
egentligen bara att de dr vuxna och har svenska som andrasprak. Denna stora heterogenitet
aterfinns mer eller mindre generellt pd Sveriges vuxenutbildningar vilket naturligtvis dr en
utmaning for ldrarna (Skolverket 2012b). Det dr ocksa viktigt att ha i atanke att den stora
variationen mellan andrasprakselever nér det giller antalet understrykningar medfor att
siffrorna pd det genomsnittliga antalet understrykningar inte ger hela bilden av elevernas
ordforstéelse. Déarfor har jag dven redovisat hur resultaten varierar nir det géller antal &r som

andrasprakseleverna har varit i Sverige.
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Man kan konstatera att antalet &r i Sverige far stor betydelse for resultatet. I tabell 4.5 kan
man tydligt se att de elever som bott i Sverige upp till tre &r har strukit under flest ord. Antalet
understrykningar minskar sedan markant med antal ar som eleven har vistats i Sverige.
Eleverna som varit kortast tid i Sverige dr tvungna att dgna storst kraft at sjélva
sprékinldarningen och de riskerar ddrmed att fa svért att hinna med de samhéllsorienterande
dmnena. Kommer da dessa elever for tidigt in i &mnesundervisningen? Det beror pa hur
skolan har organiserat detta. Pauline Gibbons framhaller att ”d@mnesundervisningen har
potential att vara den bésta miljon for att utveckla ett andrasprak i skolan.” (Gibbons
2010:35). Margareta Holmegaard och Inger Wikstrom forklarar att det trots stor
arbetsbelastning for eleverna dndé ar lampligt att de successivt far komma in 1
dmnesundervisningen eftersom det kan ta fem och dnda upp till tio &r att tilldgna sig ett
“akademiskt” skolsprdk (Holmegaard & Wikstrom 2004:541).

En annan stor kontrast mellan andrasprakselever och forstasprékselever dr att hos
andrasprakseleverna har hela 28 av orden fatt fem eller flera understrykningar jamfort med
endast tre ord hos forstasprakseleverna (se tabell 4.2 och 4.8). En likhet mellan de tva
elevergrupperna dr daremot att de tre orden arrenderades, sekulira och opinionsbildare fick
flest understrykningar av bade forsta- och andrasprakseleverna.

Tidigare undersokningar av andrasprakselevers forstaelse av ordforrddet har visat att det
var de dmnesrelaterade, allménsprakliga orden (Golden & Hvenekilde 1983) och de
dmnesneutrala, abstrakta orden som var svarast (Holmegaard 2007). Dessa ordkategorier har
ocksa visat sig vara svdrast 1 senare undersokningar dér elever har gjort sjdlvskattningar av sin
ordkunskap (Rydell 2009, Wijk 2010).

I min undersokning visar det sig att andrasprakseleverna generellt uppger att ett stort antal
ord frén samtliga fyra kategorier &r okénda f6r dem. Grupp C (de &mnesrelaterade,
allménsprakliga orden) uppges dven hir av minga andrasprikselever vara svara (81
understrykningar) men storst problem vallar orden i grupp B (de &mnesneutrala, abstrakta
orden) med 110 understrykningar. Nér det géller grupp D (de dmnesrelaterade fackorden) har
tidigare forskning visat att de inte utgor det storsta problemet da ldrarna och ldrobdckerna
brukar forklara dem. Dessa ord far ocksa ett ndgot lagre antal understrykningar (67) av
andrasprékseleverna i min unders6kning. Mer ovéntat &r att &ven grupp A (de &mnesneutrala,
allménsprakliga orden) har strukits under i sd hog grad (55 understrykningar). I Theres
Rydells (2009) undersokning fick dessa ord inte en enda understrykning. De flesta av
understrykningarna av de &mnesneutrala, allménsprékliga orden har i min undersdkning inte

helt ovéntat gjorts av andrasprakeleverna som har bott kort tid (0-3 &r) i Sverige (se tabell
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4.6). Om man tittar pa forstasprakselevernas resultat kan man konstatera att de &mnesneutrala,
allménsprakliga orden inte har fatt en enda understrykning. Vidare dr det de &mnesrelaterade
fackorden som for dessa elever vallar storst problem (22 understrykningar) trots att de brukar
forklaras av ldrarna och larobockerna.

De langa orden som enligt en tidigare studie (Holmegaard 2007) visade sig vara sérskilt
svara fick ocksé en hel del understrykningar i min undersdkning. Opinionsbildare,
produktionsfaktorerna och lagkonjunkturens var ndgra av de ord som fick allra flest
understrykningar (se tabell 4.2 och 4.4). Fragan &r om det &r just pd grund av att orden &r
langa som gor dem svéra. Ett flertal 14nga ord fick bara nagra fatal understrykningar i min
undersokning. Det &r alltsa flera faktorer som avgor svarighetsgraden pa ett ord och
ordldngden &r bara en av dessa.

Enligt Ann-Katrin Wijks (2010) studie hade ldrarna bara en vag uppfattning om vilka ord
eleverna kunde tdnkas ha problem med. Resultatet frdn Teres Rydells undersdkning daremot
visar att ldrarna dr medvetna om andrasprakselevernas svarigheter.

Hur ska man da tolka de fyra ldrarnas resultat i min unders6kning? Léararna har hér
sammanlagt strukit under 58 ord och andrasprékseleverna 61. Men det finns naturligtvis en
viss skillnad nér det géller vilka ord som har angivits. Lararna har totalt strukit under 46 av de
61 som andrasprakseleverna strok under. De fyra ldrarna prickar alltsé tillsammans in 75
procent av orden vilket pekar pé att de har en ndgorlunda klar bild av vilka ord som kan
tankas vara svara for eleverna. Lérarna har totalt dessutom prickat in samtliga av de 28 orden
som fem eller fler andrasprakselever angav. Tilldggas bor dock att 1drarna ocksé strukit under
12 ord som ingen av andrasprékseleverna har markerat. Exempelvis trodde tre av ldrarna att
eleverna skulle ha svart med orden rdkning och efterfragan vilket ingen av
andrasprékseleverna angav.

Om vi istéllet ser till andel understrukna ord s har ldrarna i genomsnitt markerat 18,5
procent av orden i jamforelse med andrasprakselevernas 9,7 procent. Kan man tolka detta som
att ldrarna rentav underskattade elevernas ordforstéelse? Léararna hade i uppgift att markera de
ord som de bedomde kunde vara svdra att forstd for andrasprakseleverna. Lararna kan 1 sin
beddmning ha ténkt frimst pa de elever som har lést svenska kortast tid. Kanske kunde en mer
utvecklad instruktion till ldrarna ha paverkat resultatet? Man kan konstatera att detta &r en
metodisk svaghet i min undersékning.

Nir det giller ordkategorier har ldrarna ocksé framst markerat grupp B (de &mnesneutrala,
abstrakta orden) och grupp C (de @mnesrelaterade, allménsprakliga). Detta dr just de tva

ordkategorier som i tidigare forskning visat sig vara svérast for andrasprakselever. Det dr
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tillika de tva ordkategorier som fér flest antal understrykningar av andrasprakseleverna i
denna undersokning. Detta starker bilden av att ldrarna har en nagorlunda klar bild av vilka
ord som kan ténkas vara svéra for eleverna.

Samtliga andrasprakselever svarade ja pd om de anser sig f3 tillrdcklig hjilp av ldrarna nér
det géller att forsta svéra ord. Men frdgan dr om detta rimmar med resultatet i min
undersdkning med tanke pa det stora antalet understrykningar. Kan inte storre insatser goras
av skolan nér det géller elevers ordforstielse? Jag dterkommer till denna friga i

avslutningsavsnittet i denna uppsats.
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7. Avslutning

Pa grund av dess begridnsade format kan man utifran denna undersokning inte dra nagra
generella slutsatser om vuxna andrasprikselevers ordforstéelse. Det finns enligt min
bedomning behov av mer omfattande undersékningar om detta. Ett storre elevunderlag och
langre texter/fler ord skulle kunna ge ett mer empiriskt gangbart resultat. Sjdlvskattningstest
skulle ocksd kunna kombineras med matchningstest eller flervalstest for att f4 en mer
fullstdndig bild av ordforstielsen. I mitt resultat kan man dock se vissa tendenser som ocksé
styrks av tidigare forskning om forstaelsen av ord i larobocker. Min undersékning bekréftar
att andrasprakselevernas forstielse av ord i larobdcker ér tydligt eftersatt vilket maste
uppmirksammas av skolan. Det dr en fOrutséttning att man som dmneslirare kénner till vilka
problem andrasprakselever kan ha nér det géller ordforstaelse. Lararna i min undersdkning
hade som vi har sett en ndgorlunda klar bild av vilka ord andrasprikseleverna kan ténkas ha
svart med. Men det ricker naturligtvis inte bara att ha kunskaperna. Lararna bor ocksa med
hjilp av dessa kunskaper anpassa undervisningen och stddja eleverna pé olika sétt.

Hur bor dé skolan arbeta med ordforstaelse? Som tidigare ndmnts dr ett stort ordforrad den
enskilt viktigaste forutsdttningen for att lyckas i skolan. Margareta Holmegaard framhéller att
’sarskild uppmaérksamhet méste dgnas 4t andraspraksinlidrare som kommit en bit i sin
andraspraksutveckling, sa att de fir forutsattningar att utvidga sitt ordforrad” (Holmegaard
1999). En stor utmaning for vuxenutbildningen &r att eleverna utgérs av en mycket heterogen
grupp vilket naturligtvis gor det svart for ldrarna i sin undervisning. Men Liroplanen for

vuxenutbildningen 2012 &r tydlig nér det géller vuxenutbildningens uppdrag:

Vuxenutbildningens mélgrupp ar heterogen och eleverna ar individer med mycket olika
forutsittningar. Aven elevernas mal med utbildningen kan variera kraftigt. Utbildningen méste
darfor anpassas utifran individens behov och forutséttningar och den kan variera bade till langd
och till innehall. Vuxenutbildningen ska alltid mota varje elev utifran hans eller hennes behov
och forutsattningar. (Skolverket 2012A)

Liararna maste alltsa anpassa undervisningen och stodja de elever som har det svart med
ordforstdelsen. Hur kan detta dd genomforas? Holmegaard & Wikstrom framhéller “att alla
larare maste samverka och enas om en gemensam sprakpedagogik” (Holmegaard & Wikstrom
2004:542). De foreslar ocksa att amnesldraren i1 forvidg bor granska larobokstexterna ur
begriplighetssynpunkt med hansyn till den sprakliga niva eleverna befinner sig pd. Har
larobockerna bilder, diagram eller forklaringar till de ord dér betydelsen inte framgér av
sammanhanget? Liraren maste ocksa tdnka igenom vilka ord som behdver forklaras och pa

vilket sétt (Holmegaard & Wikstrom 2004:549). Léraren kan i sina lektioner till en bdrjan
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anvinda ett mer begrinsat ordforrdd med ord som har en vidare betydelse, till exempel rika
istdllet for formogna eller fordelar istéllet for privilegier. Naturligtvis maste elevernas
ordforrad sedan successivt utvidgas mot en mer avancerad och nyanserad niva.

Det ér viktigt att framhdlla att det inte heller &r bra att lata elever enbart ldsa texter med ord
de kédnner igen. Monica Reichenberg menar att dd utvecklas inte deras ordforrdd (Reichenberg
2008:37). Det anses vara lagom med 2-7 procent nya ord i en text for att man ska ta till sig
innehéllet och utveckla ordfoérradet (Holmegaard 1999).

Reichenberg papekar dven att det arbetssétt som kallas eget arbete” som har blivit
vanligare i svenska skolor det senaste decenniet stéller stora krav pa 1dsformaga och
ordforradet. Elever riskerar hir att fastna i texterna eller att de i en mer passiv ldsning inte
forstar texterna ordentligt utan endast far ytlig forstaelse. Det krévs déarfor mer aktiv
végledning av ldrarna for att eleverna ska fa en tillfredsstillande lasforstaelse av
larobokstexterna (Reichenberg 2008:12f).

Det ér dven viktigt att eleverna fér skriva mycket, inte bara i sprakundervisningen utan
ocksa i all &mnesundervisning. Ulf Teleman framhéller att for att erdvra skriftspraket méste
eleven “uppfatta sig sjdlv som en skribent” (Teleman 1991:109). Skrivandet hjdlper eleven att
minnas och aktiverar tankeprocesser (Holmegaard & Wikstrom (2004:561).

Eleverna behover dven utveckla sin studieteknik for att lara sig olika strategier nir de ska
ldsa ldrobocker. Om eleverna lédr sig sammanfatta, stélla frdgor och stryka under kan de fa en
bittre forstaelse. Det &r viktigt att 1draren har dterkommande samtal med eleverna om dessa
strategier (Holmegaard & Wikstrom (2004:549).

Lisning av skonlitteratur dr ocksa ett bra sitt att skapa ldslust hos eleverna men dven
extensiv ldsning av faktatexter dr viktigt. Riklig och varierad ldsning dr en forutsittning for
god ordforradsutveckling men det krivs ocksa “’strukturerade dvningar och inldrning av
strategier av olika slag” (Holmegaard 1999:2). Man kan exempelvis arbeta med sa kallade
ordfdlt genom att diskutera och sortera orden i olika omraden (Holmegaard & Wikstrom
2004:556f). Hos dldre ungdomar och vuxna ér ordinldrning i hog grad en medveten process.
Darfor dr det viktigt med diskussioner om hur ord kan liras in och hur de kan jimforas med
modersmélets ordforrad. Man maste alltsd som larare mota eleverna med begrepp som de
redan kénner till och bygga vidare pd dessa (Holmegaard & Wikstrom 2004:556f).

Skolan star alltsé infor stora utmaningar men det finns som jag har beskrivit mycket som
kan goras for att andrasprakseleverna ska kunna fé en rimlig chans att utveckla sin

ordforstéelse och dirmed klara av sin skolging pé ett framgangsrikt sitt.
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Bilaga 1 Sammanstallning av enkatsvar elever med

svenska som andrasprak

\ Antal elever \ 20 \

Min | Kvinnor
12 8

Alder | Antal
19-25 | 8

26-30 | 5
31-40 | 5
>41 2

| Genomsnittsalder | 29 r |

Fodelseland | Antal
Afghanistan
Albanien
Bosnien
Grekland
Irak

Iran
Kosovo
Litauen
Somalia
Sverige
Thailand
Turkiet
Ungern

— = | NN DI [P [0 = | = | b | et | et [

Modersmal | Antal
albanska
arabiska
bosniska
dari
grekiska
litauiska
makedonska
persiska
serbiska
somaliska
thaildndska
turkiska
ungerska

e Ll Y A el el el e e Ll Rl 0N
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Ar i Sverige

Antal

<1

1-3

47

8-9

10-20

>20

WIN[W Q| |—

| Genomsnittlig tid i Sverige | 8 ar |

Ar svenska | Antal
i skolan

<1

1-2 12
3-4 3

> 10 3

\ Genomsnittlig tid i svenska skolan \ 2,5 ar \

Strategi niir man inte forstir ord | Antal markeringar
Fragar ldraren 16

Slar upp ord i lexikon/ordbok 14

Soker ordet i mobil/dator 14

Inget 2

\ Antal elever som anser sig far tillricklig hjilp \ 20 \
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Bilaga 2 Sammanstallning av enkatsvar elever med

svenska som modersmal

\ Antal elever \ 20 \

Min | Kvinnor
9 11

Alder | Antal
19-25 | 12
26-30 | 3
31-40 | 5

>41 0

| Genomsnittsalder | 26 ar |

Strategi nir man inte forstir ord | Antal markeringar
Fragar ldraren 17

Slar upp ord i lexikon/ordbok 5

Soker ordet i mobil/dator 16

Inget 1

\ Antal elever som anser sig far tillriacklig hjilp \ 19 \
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Bilaga 3 Enkat och larobokstexter

Undersokning i ordforstaelse lirobocker

Denna undersokning ér underlag till en uppsats i svenska som andrasprék pa Lunds
universitet. Jag dr mycket tacksam om du vill hjélpa mig genom att svara pé frdgorna och gora
uppgiften pé nésta sida. Undersdkningen &r anonym.

Hailsningar Joakim Seger

Man o Kvinna o

Alder: ......... ar

Fodelseland: ...................c..e.

Modersmal: ...l

Hur lénge har du bott i Sverige? ....................... ar

Hur lénge har du list sfi/svenska i skolan? ..................... ar

Vad gor du nér du inte forstar ord 1 en ldarobok i skolan? (kryssa i ett eller flera alternativ)
Fragar lararen O

Slar upp ordet i lexikon/ordbok

Soker ordet 1 mobil/dator
Inget

O oo

Jag tycker att jag fér tillrdcklig hjélp av ldrarna ndr det géller att forstd svéra ord.

Jao Nej o
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Vinligen stryk under de ord som du inte forstair i foljande texter.

”Bade religiosa och sekuléra livsdskadningar har ett etiskt innehall, alltsé tankar om vad som
ar gott eller rétt. Inom religionerna kommer etiken till uttryck i bland annat myter, riter och
skrifter. Sdvidl anhéngare som offentliga representanter for bade religiosa och sekuléra rorelser
ger uttryck for sina etiska stindpunkter. I media fors debatter i etiska fragor, dér
opinionsbildare med olika dvertygelser kan delta.” (Jansson & Karlsson En mosaik 2009 s.

192)

”Ett godsomréde var i stor utstrackning sjélvforsorjande. Det innebar att ndstan allt som
behovdes av livsmedel, redskap, bohag osv. framstélldes inom godset. Mellan olika storgods
var forbindelserna svagt utvecklade, och varje storgods kan déarfor betecknas som en virld for
sig. Betesmarker och skog utnyttjades gemensamt av godsherre och bonder. Den odlade
jorden var nimligen fordelad si att en del brukades for godsherrens rakning och det dvriga
arrenderades av godsets bonder. All jord var delad pa flera smalotter som remsor i ett
lappticke och varje gard hade sin andel. Splittringen gjorde att bonderna méste bruka jorden

gemensamt.” (Almgren m.fl. Alla tiders historia 2011 s. 64)

”Léagkonjunkturens botten kdnnetecknas av att efterfragan pa varor och tjénster dr dalig: Det
ar kérva tider for bade privatpersoner och naringsliv. Foretagen har svért att hitta kunder att
sdlja till pd varumarknaden. De kan dérfor inte utnyttja sina resurser till hundra procent. Att
investera lonar sig inte eftersom maskinerna inte kan koras for fullt. Arbetslosheten dr hog.
”Det finns ledig kapacitet hos produktionsfaktorerna”, skulle en ekonom uttrycka det. BNP ér
helt enkelt l4gre dn den skulle kunna vara. Stamningen 4r pessimistisk och ingen tror pd

framtiden.” (Bengtsson Z-classic 2011 s. 235)
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