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Abstract. Studiens bakgrund dr de ldrandemdal, formulerade 1 termer av forvdintade
studieresultat, som ska finnas for samtliga utbildningar och kurser vid svenska universitet och
hogskolor. Syftet med studien ar att genom kvalitativa intervjuer undersoka hur sex studenter
pd grundnivd later sitt handlande styras av ldrandemdlen. Fokus ligger pd studenternas
studievardag och vilka synséitt och praktiker de utvecklar for hantera lirandemalen. Som
utgangspunkt for studien hivdas att lirandemdlen kan forstds som ett normsystem som avser
fi studenterna att handla pa ett visst sdtt. Mot bakgrund av detta handlar studien om att
undersoka mteraktionen mellan studenterna och normsystemet, ett uppligg som &r inspirerat
av Hacking (2004). For att tolka interaktionen anvinds huvudsakligen begreppen: ritual,
primdr och sekundir anpassning, praktik och den tysta liroplanen. De huvudsakliga resultaten
ar foljande: (1) De intervjuade studenterna beskriver hur de rutinartat vid varje ny kurs tar del
av lirandemilen samtidigt som de allra flesta hdvdar att de infe later sitt handlande styras av
malen under kursens ging. Mot bakgrund av detta hdvdas att kurintroduktionen kan forstas
som en madlstyrningsritual dér studenternas fOrhdllande till lirandemdlen star och véger
mellan anpassning och subtilt motstand. (2) Bland studenterna kan tre sitt att organisera sina
studier observeras. Vi kan tala om det mdlstyrda, tentamensstyrda och intressestyrda ldrandet.
Varken da det giller det tentamens- eller intressestyrda Iiter studenterna i nigon storre
utstrackning sitt handlande styras av de pa forhand uppsatta lirandemilen. Utmérkande for
det mélstyrda lirandet, ddremot, dr att studenten organiserar sina studier mot bakgrund av
kursernas lirandemal och aktivt forsdker folia och uppnd dem. (3) Nér det handlar om det
malstyrda lirandet dgnas mycket av studentens tid at aktiviteter som inte direkt handlar om att
tilligna sig specifika kunskaper och firdigheter eller om att 6va sin sjélvstindiga och kritiska
omdomesformiga, utan om att koordinera detta tillignande gentemot lirandemailen. Jag
hdvdar att vi i detta fall kan tala om mdluppfyllelsens praktik.

Keywords: hogre utbidning, Bolognaprocessen, lirandemdl, mil- och resultatstyrning,
malstyrningsritual, miluppfyllelsens praktik, den tysta ldroplanen



Innehall

1. Inledning 1
2. Utgangspunkter 4
2.1 Syfte och forskningsfrdagor 4
2.2 Forskningsoversikt 4
2.3 Teoretiskt perspektiv 7
2.4 Metodologiskt tillvigagdngssditt 9
2.5 Disposition 12
3. Kursintroduktionen som malstyrningsritual 13
4. Det milstyrda, tentamensstyrda och intressestyrda lirandet 16
4.1 Det malstyrda lirandet 16
4.2 Det tentamensstyrda ldrandet 18
4.3 Det intressestyrda ldrandet 20
4.4 Primdr respektive sekunddr anpassning i forhdllande till det malorienterade
pedagogiska synsdttet 23
5.  Maluppfyllelsens praktik 25
5.1 Maluppfyllelsens praktik: att félja och uppna férutbestimda mal 25
5.2 Att lira sig folja och uppna forutbestimda mal — en del av det malstyrda universitetets
tysta ldroplan 26
6. Slutsatser 29
Referenser 32

Bilaga 1 Intervjuguide 35



1. Inledning

Hogskolereformen 2007, som var ett resultat av Bolognaprocessen®, innebar att det ska finnas
sa kallade [drandemdl for samtliga utbildningar och kurser som anordnas vid svenska
universitet och hogskolor. Lirandemdlen ska vara formulerade som forvdntade studieresultat,
vilket nnebdr att de ska beskriva vad studenten skall kunna vid avslutad utbildning eller kurs
(Regeringens proposition 2004/05:162; Lindberg-Sand 2008: 11ff).2 Dessutom ska alla
utbildningar och kurser priglas av ett sa kallat mdlorienterat pedagogiskt synsdtt viket
mnnebdr att kurserna ska planeras si att lirarnas och studenternas aktiviteter under kurserna
riktas in pa att uppnd lirandemdlen och att examinationen ska anvdndas som ett méitt pd hur
vil studenten ndr ldrandemdlen. Nir den davarande socialdemokratiska regeringen
presenterade det malorienterade pedagogiska synsittet skrev de foljande:

Den grundliggande principen dr i korthet att planeringen av kurser och utbildningar skall ske
utifran beskrivningar av de kunskaper som studenterna fOrvéntas ha tillignat sig vid slutet av

kursen eller utbildningen. [...] Genom att formulera mal for varje kurs tydliggérs vilka kunskaper
varje student forvdntas ha vid slutet av kursen for att bli godkdnd. (Regeringens proposition
2004/05:162,s. 93).

Detta uppligg tillimpas, 1 alla fall enligt de officiella styrdokumenten, &dven mom
Samhéllsvetenskapliga fakulteten vid Lunds universitet, didr den hdr studien har genomforts.
Citatet 1 den hir uppsatsens titel — Efter genomgdngen kurs ska studenten... — ar himtat frin
fakultetens mall for hur lirandemilen ska vara formulerade. I mallen skriver fakulteten att
malen ska vara aktiva, observerbara och examinerbara”, viket betyder att de ska beskriva
kunskaper och beteenden hos studenten som en examinator kan observera och examinera och
att de ska formuleras med aktiva verb. Kursplanerna ska inehdlla mal ur foljande tre
kategorier: kunskap och forstdelse, firdighet och formaga samt virderingsformiga och
forhdliningssétt. (Mall for kursplaner vid samhdllsvetenskapliga fakulteten, 2012). 1 andra
dokument rekommenderas att kursplaner, som ska innehdlla lirandemal, ska finnas
tillgéingliga fOr studenterna senast en manad fore sista ansokningsdag till kurserna och att en
examination dr att betrakta som “en provning av i vad man en enskild student uppnatt
lirandemalen for en kurs” (Riktlinjer for relationen mellan Lunds universitet och

universitetets studenter, 2008; se dven Granskning av universitetets hantering av kursplaner,

! Bolognaprocessen ir ett samarbete mellan 47 europeiska stater om hogre utbildning. Det officiella syftet ar att
skapa ett gemensamt europeiskt omrade for hogre utbildning, standardisera nationella utbildningssystem, 6ka
medborgarnas rorlighet och anstillningsbarhet och 6ka Europas konkurrenskraft som utbildningskontinent.

2 Regeringen dr ansvarig for att formulera de lirandemil som é&terfinns 1 hogskoleforordningens
examensordning, dessa kallas examensmal och beskriver vad studenterna ska kunna for olika examina (SFS
1993:100 bilaga 2). Larosdtena dr i sin tur ansvariga for att formulera larandemal for kurser som beskriver vad
studenterna skall kunna vid avslutad kurs (SFS 1993:100 6 kap. 15§).
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2012). Vi ser alltsd att FArandemilen och det malorienterade pedagogiska synsittet i nigon
mening tillimpas dven vid Lunds universitet.

Detta sdtt att organisera undervisning och utbildning, som innebdr att bdde lArare och
studenter aktivt forvintas arbeta for att uppnd de pa forhand uppsatta milen, har beskrivits
som ett malstyrt lirande (Elmgren & Henriksson 2010: 140) och utvecklats av
utbildningspsykologen John Biggs. Biggs har kallat det for constructive alignment eftersom
det handlar om att sammanlinka pad forhand uppsatta mal for studenternas lirande med
kursaktiviteterna och examinationen (Biggs 1996).° Genom hela uppsatsen kommer jag att
tala om ldrandemdl och det madlorienterade pedagogiska synsdttet, nér jag gor det avses de
betydelser som begreppen givits ovan.

Det som beskrivits ovan kan forstds som ett av flera uttryck for den okade betydelse som
mal och resultat fitt mom ramen for den statliga styrningen av hogre utbildning 1 Sverige de
senaste aren (Wedlin 2011; Hall 2012).* Négra vetenskapliga studier har den senaste tiden
behandlat hur [Arosdten och i viss min den akademiska professionen (lirare och forskare)
paverkas av denna styrning som brukar bendmnas malstyrning eller mal- och resultatstyrning,
dessa studier kommer att behandlas i forskningsoversikten. Men fa eller inga studier har
empiriskt behandlat hur studenter paverkas av eller forhaller sig till styrningen. Déremot har
uppligget med lirandemil och det mélorienterade pedagogiska synsittet bade sina
foresprakare och kritiker. Foresprakarna menar att studenter behover tydliga mal. Exempelvis
skriver de pedagogiska utvecklarna Maja Elmgren och Ann-Sofie Henriksson att:

Studenterna behover veta vilka kunskaper och fardigheter som ldrarna anser vara mest visentliga.
Det ska tydliggéras i mél for examina, for hela utbildningar, for kurser och ibland for enskilda
moment. Studenterna ska inte behdva gissa! ... Om malen é&r tydliga sa kan energin liggas pa att
uppna dem istéllet for att gissa vilka de dr. (Elmgren & Henriksson 2010: 53)

Kritikerna av detta synsitt menar i sin tur att ett uppligg dér det redan pa forhand star klart
vad studenterna ska kunna efter genomford kurs eller utbildning hdmmar studenternas
nyfikenhet och personliga och mtellektuella utveckling, och didrmed den hogre utbildningens
overgripande mil om att fostra sjilvstindigt och kritiskt tdnkande studenter och medborgare

® Men upplidgget med larandemal anknyter dventill en dldre tradition av att formulera mél f6r hur studenter,
genom utbildning, ska fordndras. Exempelvis kan Benjamin S. Blooms taxonomi 6ver utbildningsmal frén ar
1956 ndamnas. Med ett sprakbruk som speglar den tidens intresse for social ingenjorskonst definieras mal som ett
slags ett verktyg for att prioritera vilka “fordndringar” i studenters “tdnkande”, ’kidnslor” och” handlande” som
utbildning avser leda till, givet vissabegransade resurser(Bloom 1956: 26).

* Ett annat uttryck for detta, som bara kort kan ndmnas hér, dr det nya systemet for kvalitetsutvirdering som
tillkom &r 2011 och som avser utvirdera utbildningars kvalitet genom att bla. beddma hur vil studenternas
“faktiska studieresultat” (examensarbeten) Overensstimmer med de “forvintade studieresultaten”
(examensméilen) (se t ex Kvalitetsutvirdering av sociologi och ndrliggande huvudomrdden 2012: 4).
Studenternas méaluppfyllelse betraktas alltsd som ett matt pa utbildningens kvalitet och kopplas i sin tur till
larosdtenas resurstilldelning och examenstillstdnd (Fokus pa kunskap — kvalitet i den hdgre utbildningen :
regeringens proposition 2009/10:139).
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(se t ex Karlsohn 2012: 106; Ankarloo 2012; Friberg 2012; Rider 2012). I denna uppsats star
varken ldrandemdlen 1 sig, eller debatten om dem, i fokus. Jag forsoker heller varken inta
foresprakarnas eller kritikernas perspektiv. Istillet undersoks hur sex studenter inom
Samhillsvetenskapliga fakulteten vid Lunds universitet Iater sitt handlande styras av

lirandemalen i sin studievardag.



2. Utgangspunkter

I detta kapitel kommer jag att formulera uppsatsens syfte och forskningsfragor. Jag kommer
att redogora for tidigare forskning och beskriva undersokningens Overgripande teoretiska

perspektiv och metodologiska tillvigagangssitt.

2.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med den hér studien dr att pa empirisk vidg undersoka hur sex studenter pd grundniva
mom Samhillsvetenskapliga fakulteten vid Lunds universitet forhaller sig till och Iiter sitt
handlande styras av ldrandemélen, och dirmed utdka den vetenskapliga fOrstielsen av ett
outforskat filt. Avsikten dr inte att undersoka lArandemdlen eller det méalorienterade
pedagogiska synsittet 1 sig eller den debatt som omgirdar detta. I den hir studien forsoker jag
varken inta foresprakarnas eller kritikernas perspektiv pd lirandemalen. Istillet forsoker jag
undersoka hur lirandemilen framstar ur de enskilda studenternas perspektiv. Detta gor jag
genom kvalitativa intervjuer dar fokus riktas mot studenternas erfarenheter frdn sin
studievardag och de synsétt och praktiker som de utvecklar for att hantera lirandemalen.

Mot bakgrund av det som sagts hdr ovan och i uppsatsens mledning vill jag stélla foljande
forskningsfrigor:

- I viken utstrickning och varfor later studenterna sitt handlande styras av de pa

forhand och av andra uppsatta lirandemélen?

- Hur gar det rent praktiskt till nir studenter forsoker folja och uppnd IArandemal?

2.2 Forskningsoversikt

I arbetet med den hir undersOkningen har jag inte funnit nigra vetenskapliga studier som
empiriskt har undersokt hur studenters praktiker nom den hogre utbildningen péverkas av
tillkomsten av lirandemdl mom ramen for den statliga mal- och resultatstyrningen. Déiremot
har jag funnit nigra studier, som visserligen inte empiriskt undersokt detta, men som pd ett
eller annat sétt berdr hur studenter paverkas av styrningen. Innan jag redogdr for dessa studier
kommer jag att titta nidrmare pa tidigare forskning om vad som kdnnetecknar malstyrning och
mal- och resultatstyrning (orden anvinds hidr synonymt).

Foretagsekonomen Linda Wedlin, som skrivit en kunskapsoversikt oOver mal- och
resultatstyrning utifrdn tidigare forskning, menar att intresset for att styra och reglera kunskap
och kunskapsproduktion 6kat de senaste aren och att dessa styrforsok bland annat tar sig
uttryck som statlig mal- och resultatstyrning riktad mot universitet och hogskolor. Den

allminna uppfattningen, for att anvinda Wedlins ord, om vad detta betyder ar att
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resultatinriktade mal och uppfolining av verksamheters resultat fatt okad betydelse till fordel
for styring med hjdlp av regler for hur verksamheter ska utformas (Wedln 2011: 3f). Det ér
dock oklart om sé& verkligen dr fallet exempelvis pdpekas att malstyrning lokalt i verksamheter
ibland tenderar att Gversittas till mer traditionella regler (Hall 2012: 105). Wedlin menar att
mil- och resultatstyrning av hogre utbildning och forskning nnebdr att det stills dkade krav
pa exempelvis utbildningars (ekonomiska) nytta och anvdndbarhet men dven att universitet
och hogskolor betraktas som malinriktade organisationer som forvintas konkurrera med
varandra pa marknadslika villkor. Hon pekar dven pa att talet om och uppfoljningen av
verksamheters kvalitet och effektivitet blir mer centralt (Wedlin 2011). Mot bakgrund av detta
kan &dven ndmnas att mal- och resultatstyrning kan betraktas som en del av det mer
overgripande styrparadigmet New Public Management som i korthet innebdr att offentliga
tianster (t ex utbildning) ska produceras pa marknadslika villkor (Hall 2012: 31-42).

Statsvetaren Patrik Hall har undersokt hur forvaltningen vid ett svenskt IArosédte hanterar
mforandet av mal- och resultatstyrning och andra managementlknande styrtekniker. Han
menar att den hogre utbildningen i Sverige, genom Bolognaprocessen, blivit ett mer fullindat
mal och resultatstyrd verksamhet (Hall 2012: 91f). Det mnebdr att ’rationalitetsnormen”
inom hogre utbildning stirkts vilket betyder att “utbildningar ska ha ett tydliggt mil och man
ska kunna mita resultaten mot malen.” (Hall 2012: 87). Samtidigt menar Hall att det &dr oklart
om och hur den dagliga verksamheten mom den hogre utbildningen verkligen fordndras i
enlighet med den fordndrade styrningen: “Det som styr utbildningarnas utformning dr med all
sannolikhet fortfarande vilken utbildning som gavs terminen fore, snarare dn vilkken utbildning
som dr mest dndamilsenlig enligt Bolognaprocessens rationella modell.” (Hall 2012: 104). I
det hidr sammanhanget kan &ven nidmnas att statsvetaren Kristan Sjovik, ndr
Bolognaprocessens  lirandemdl skulle implementeras 1 kursplaner mom den hdgre
utbildningen, talade om riskerna for ett slags “symbolisk implementeringsprocess” (Sjovik
2008: 13).

Det finns &ven en del studier som har undersokt mal- och resultatstyrningens framvaxt
bade mom offentlig forvaltning i allminhet (Rombach 1991; Sundstrom 2003; Tarschys &
Lemne 2013) och 1 skolan (Wahlstrom 2009; Larsson 2013). Sociologerna Anders Persson
och Lisbeth Ranagirden (2012) pekar, i sin omradesdversikt Over malstyrningens framvaxt
mom hogre utbildning 1 Sverige, pa att utbildning vid hogskolor och universitet kommit att bl
altmer mdlinriktad fran och med 1960-talet. Genom det reformarbete som péborjades pa 60-
talet och som ledde fram till hogskolelagens tillkomst 1977 fick den hogre utbildningen en
overgripande lagstadgad malsittning dér tydlig yrkesiriktning av utbildningen kombinerades
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med mer traditionella akademiska madl om att studenterna skulle utveckla sitt kritiska
tinkande (Persson & Ranagirden 2012: 3; Persson 2012b). Persson och Ranagirden menar
emellertid att den hogre utbildningen fOrst efier hogskolereformen 1993 kan betraktas som
malstyrd och att detta forstirks genom Bolognaprocessens genomforande i Sverige 2007 och
nforandet av Hogskoleverkets (nuvarande Universitetskanslerambetets)
kvalitetsutviarderingssystem 2011 (Persson och Ranagarden 2012: 4f). Bolognaprocessen
mnebar ju, viket berérdes 1 den hdr uppsatsens inledning, bland annat tillkomsten av
lairandemal formulerade som forvintade studieresultat. Persson och Ranagirden menar att en
viktig bakgrund for att forstd tillkomsten av malstyrning dr de fordndringar som
universitetsinstitutionen  genomgar under efterkrigstiden. Ar 1950 studerade strax under
20 000 studenter inom hogre utbildning i Sverige, tjugo ar senare var antalet studenter ca
120 000. Denna utveckling har av sociologen Michael Trow beskrivits som fordndringen fran
ett system for elitutbildning till ett for massutbildning (Borjesson 2011: 1-3). Nér den hogre
utbildningen alltmer fir karaktiren av massutbildning under 1960-talet si blr den ocksa
altmer malinriktad. Detta forstirks sedan under 1970- och 80-talen och sérskilt fian och med
1990-talet da &dven antalet studenter aterigen Okar kraftigt, frdn ca 150 000 till 370 000
(Persson & Ranagarden 2012: 2).

Som ndmnts ovan har fi eller inga studier empiriskt behandlat hur studenters praktiker
mom den hdgre utbildningen péverkas av tillkomsten av lirandemdl mom ramen for den
statliga mal- och resultatstyrningen. Det finns dock en del arbeten som pekar pd en tendens
som ar intressant for uppsatsen. Pedagogen Ingrid Carlgren som tidigare har studerat
malstyrning mom den obligatoriska skolan och gymnasieskolan (se t ex Carlgren 2012) menar
1 en debattartikel att malstyrning inom utbildningsvasendet gatt lingre d4n nom manga andra
verksamheter eftersom den dir inte enbart ror Overgripande organisationers (t ex en skolas)
resultat utan elevernas lirande. Hon menar att detta tenderar att omdefiniera elevernas
aktiviteter 1 skolan till att handla om att nd tydlign mil som kan bockas av snarare dn att
tilligna sig kunskap (Carlgren 2013). Filosofen Sharon Rider visar pa en liknande tendens
mom den hdgre utbildningen (Rider 2012). Samtidigt bygger dessa observationer inte pa
direkta empiriska studier av studenters aktiviteter och lirande mom skolan och den hdgre
utbildningen. Men bade Carlgren och Rider pekar pa att nagot tenderar att ske med
studenternas kunskapstillignande ndr verksamheten blir méilstyrd, detta dr intressant for min
uppsats. Pedagogen Ingrid Unemar-Ost (2009) pekar pa en fidga som ér relaterad till detta i
sin avhandling. Hon menar att det skett en forskjutning i betydelsen av ordet mél som kommit

till stind bla. genom tillkomsten av mél- och resultatstyrning. Inom det som Unemar-Ost
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kallar den klassiska akademiska diskursen om den hogre utbildningens méil dr betydelsen av
ordet mal forenat med sédant som kritisk skoling och kritiskt tinkande. Dessa mal &r inte
nagot som uppnds utan dr del i ett slags bildningsprocess och utvecklas genom att man Ovar
sig 1 vetenskapligt arbete. Till grund fOor beddomnngen av sddana mal ligger
inomvetenskapliga kriterier. Unemar-Ost menar att den klassiska akademiska diskursen har
utmanats av vad hon kallar globaliseringsdiskursen. Inom denna diskurs dr mal forenat med
studentens  anstéllningsbarhet vilket handlar om att studenterna ska uppnd specifika
avgrainsade kompetenser som efterfrigas pa arbetsmarknaden. Den hogre utbildningens
uppgift blir da att trina studenterna inom sddana kompetenser och se till sd att de blir
anstillningsbara. Unemar-Ost menar att tyngdpunkten i dag ligger pad den senare av de tva
diskurserna, #ven om den klassiska akademiska diskursen fortfarande lever kvar (Unemar-Ost
2009: 2371). Det kan ndmnas att det finns en rad studier av anstidllningsbarhetsdiskursen inom
hogre utbildning (se t ex Fejes 2010). Patrik Hall skriver i relation till detta forskningsfilt att
dessa forskare bland annat har visat hur akademisk utbildning genom Bolognaprocessen
kommit att definieras “sdsom malstyrd aktivitet som ska producera anstillningsbara individer
pa marknadens villkor” (Hall 2012: 114). Samtidigt mtresserar detta forskningsfilt sig mest
for vilka slags studentsubjekt som produceras (las: skrivs fram) 1 olika typer av styrdokument
for hogre utbildning. I den hir studien ar jag ju intresserad av studenters vardagsliv och

praktiker och har dérfor bedomt filtet som mindre relevant.

2.3 Teoretiskt perspektiv

Mitt teoretiska perspektiv i den hdr undersokningen &r mspirerat av det forskningsfilt som
filosofen Tan Hacking (2004) beskrivit som studiet av how people are made up. Detta filt
handlar om att studera hur ménniskor konstrueras och formas mom, eller i forhallande till,
vissa sdrskilda institutionella arrangemang, Hacking har exempelvis studerat klassificering av
médnniskor mom humanvetenskapen och hur detta formar ménniskor.

Hacking har flera inspirationskéllor, bland annat hdmtar han inspiration fran id¢historikern
Michel Foucault och sociologen Erving Goffman. Som Hacking ser det studerade béde
Foucault och Goftman minskliga konstruktionsprocesser men pd tvd olika sitt. Medan den
forstnimnde intog ett perspektiv som, enligt Hacking, bast beskrivs som top-down, ntog den
senare ett bottom-up perspektiv. Medan Foucault, genom sin arkeologiska metod, undersokte
overgripande tankesystem och vilkka slags ménniskor sddana diskurser skapar, undersokte
Goffman hur ménniskors sociala interaktion mom konkreta mstitutioner fir konsekvenser for

deras sitt att handla och vara. Hacking skriver att Foucault visade hur “historical settings

7



work on people to form their potentialities, but never indicate how this happens i daily life.
Goffman does that in rich detaill, but gives no hint of how the surrounding structures
themselves were constituted.” (Hacking 2004: 288). Enligt Hacking behdvs béda perspektiven
om man vill studera hur midnniskor konstrueras och formas och han forséker placera sig mitt
emellan.

En annan viktig mspirationskélla, for Hacking, som bor ndmnas dr ett slags existentialistisk
och konstruktivistisk forestéllning om mdnniskan 1 allminhet. Inom detta perspektiv betraktas
mdnniskan som en varelse som skapas och formas genom sitt handlande, snarare dn som
birare av en viss essens som bestimmer hurdan hon &r och ska vara. Samtidigt betonas att
médnniskan inte handlar pa basis av fria val, utan att sadana val fattas mot bakgrund av sociala,
ekonomiska och till viss del biologiska forutsittningar men ocksd i forhillande till ménskligt
skapade mstitutioner av olka slag (Hacking 2004: 281-4). Hacking sammanfattar, med sin
coola stil, att: “All that stuff is the framework within which we can decide who to be.”
(Hacking 2004: 283).

Om man vill underséka how people are made up menar Hacking att man bor studera
interaktionen mellan klassificeringar (t ex diagnoser) och de klassificerade ménniskorna (t ex
de diagnosticerade). Eller med Hackings egna ord: “interactions between classifications of
people and the people classified” (Hacking 2004: 279). Hacking tinker sig att den héir
mteraktionen boljar fram och tillbaka, och han talar om the looping effects of classifying
human beings” som beskrivs pd foljande vis: “Classifying changes people, but the changed
people cause classifications themselves to be redrawn.” (Hacking 2004: 279).

I min unders6kning har jag wvalt att betrakta lArandemilen och det mélorienterade
pedagogiska synsittet som ett normsystem (dvs. ett handlingsdirigerande system) som avser
fi studenterna att handla pa ett visst sitt (se ang normbegreppet i Baier & Svensson 2009:
371). Att gora sa far stod av exempelvis filosofen Sharon Rider som skriver att:

Man kan ju invinda att lirandemaélen kan anpassas till mer heterogena och diversifierade mél; men
faktum dr att de aldrig kan anpassas till alla tinkbara resultat eller helt nya idéer och héalningar.
Tvéirtom kan man utgd fran att pa forhand uppstillda mél alltid innebér ett slags styrning och
normativ avgriansning. (Rider 2012: 70)
Men jag &r inte itresserad av detta normsystem 1 sig utan av interaktionen mellan
studenterna och normsystemet. Den huvudsakliga frdgan dr da hur studentens sitt att handla

och vara formas genom interaktionen med normsystemet men &dven hur studenten i sin tur

omformar normsystemet genom denna interaktion.” Nir jag anvinder begreppet interaktion

°I detta sammanhang kan Karl Marx’ studier av den kapitalistiska anvindningen av maskiner inom det moderna
fabrikssystemet lyftas fram. Marx lade bl.a. fokus vid arbetarnas interaktion med maskinerna och hur maskinerna
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avses exempelvis studenternas tolkningar och anvindningar av lirandemdlen i sin vardag men
dven deras eventuella anpassning och motstdnd pa en mer Overgripande niva. I uppsatsens
analysdel dr i1 huvudsak tre begrepp centrala for att tolka interaktionen mellan studenterna och
normsystemet. Dessa begrepp ér ritual, anpassning och praktik vika forklaras efterhand som
de anvinds i1 den lopande texten. Andra centrala begrepp dr den mofficiella/tysta laroplanen,
praktisk/tyst kunskap och foglighet, dven dessa begrepp forklaras dé de anvénds.

2.4 Metodologiskt tillvigagangss:itt

Mitt metodologiska tillvigagingssitt kan beskrivas som etnografiskt inspirerat. Etnografiska
studier dr generellt sett mtresserade av minniskors vardagshv 1 specifika lokala kontexter och
betonar vikten av att som forskare forsoka forstd de fenomen som framtrider genom
undersokningen mot bakgrund av den specifika kontexten och ur de deltagande aktorernas
perspektiv (Gubrium & Holstein 1997: 24-33; Denscombe 2009: 91ff). I den hdr studien
skulle man kunna sdga att jag &ar intresserad studenters vardagsliv mom den mal- och
resultatstyrda  hogre utbildningen, vilket jag har undersokt genom kvalitativa intervjuer. Mer
specifikt har jag varit mtresserad av hur lirandemilen framstar for studenterna och om, hur
och varfor de anvinder dem isina studier rent praktiskt.

Tidigare i1 denna uppsats har jag beskrivit att det finns bade foresprdkare och kritiker till
systemet med lirandemil Innan jag inledde arbetet med den hdr studien var jag i stor
utstrickning kritisk (i betydelsen negativt virderande) till uppligget med lirandemil. Nér jag
vil inledde studien beddmde jag att det var viktigt att inta ett mer oppet sinne (Denscombe
2009: 383-6). Detta gjorde jag genom att rikta in mig pa fragan om hur andra studenter (de jag
har mntervjuat) forhaller sig till lirandemalen. Att gora sa tror jag dr grunden for att mdjliggdra
ny forstdelse och inte enbart reproducera sin egen forforstielse av det som studeras (Crang &
Cook 2007: 13f1).

Jag har valt att genomfora studien vid Samhillsvetenskapliga fakulteten vid Lunds
universitet. Orsaken till att jag valt att géra det dr dels av bekvamlighetsskél; det dr en fakultet
som jag sjilv dr student vid och dirfor har viss kinnedom om i allminhet men &ven att platsen

som de potentiella ntervjupersonerna befinner sig pa dr ndra rent geografiskt viket

genom denna interaktion kom att definiera, och diktera villkoren for, arbetaren. Han skrev att: ”Allt
maskinarbete krdver att arbetaren blir tidigt upplird i sina arbetsuppgifter, sé att han lir sig att anpassasinaegna
rorelser till en automats oavbrutna, likformiga rorelser. ... [M]askinarbetet ... hindrar musklernas mangsidiga
spel ochundertrycker all fri kroppslig och andlig verksamhet.” (Marx 1969: 367f). Genom att utvidga
teknologibegreppet sé att det rymmer bade maskiner men dven exempelvis det 16pande bandet, kodifierade
normer for hur arbete ska utforas (se t ex Ritzer 1996, Marcuse 1941) skulle Marx studier kunna fungera som
inspirationskélla for den hér studien. Detta har jag dock inte utrymme att utveckla i dennauppsats.
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underlittar genomforandet av studien. Dessutom &r fakulteten intressant eftersom den bestar
av institutioner som priglas av olka traditioner. Hér finns bade traditionella akademiska
dmnen och yrkesinriktade @mnen som tillkommit den hogre utbildningen senare.

Niar jag mledde den hédr studien hade jag relativt liten kinnedom om systemet av
lirandemdl och det malorienterade synséttet, det var darfor viktigt att i unders6kningens
mledningsfas 6ka min egen kunskap om detta omrdde. Detta gjorde jag bade genom att ta del
av tidigare forskning pd omrddet men, viket ligger i fokus hdr, 4ven genom att undersdka
centrala styrdokument som beror lirandemilen och det méilorienterade pedagogiska synséttet
pa ett nationellt och lokalt plan. Dokumenten har jag sokt efter pa regeringens, riksdagens och
Lunds universitets webbplats. Vi kan hdr tala om att jag inledningsvis genomforde ett slags
smiskaliga dokumentstudier (Denscombe 2009: 295ff May 2001: 212ff). De inledande
dokumentstudierna var viktiga for att fi grepp om lirandemalen och det méilorienterade
pedagogiska synsittet 1 den lokala kontexten, dvs. vid Lunds universitet i aliminhet och vid
Samhillsvetenskapliga fakulteten i synnerhet.® Centrala fiigor nir jag tittade pi dessa
styrdokument var vika antaganden som gors om studenten och hur studenten fOrvéntas
organisera sina studier, enligt dessa dokument. Bara nigra av dessa dokument tas direkt upp i
uppsatsen (framforallt 1uppsatsens inledning), nér de tas upp refererar jag till dem.

Mitt huvudsakliga empiriska material har jag samlat in genom kvalitativa intervjuer. Nér
jag valde vika studenter jag skulle intervjua var kriterierna att de skulle ha atminstone tva
terminers erfarenhet av studier pd grundniva nom Samhillsvetenskapliga fakulteten vid
Lunds universitet, att det skulle vara en viss spridning dd det giller vika dmnen de studerade
och att jag ville tala med bade min och kvinnor. Syftet med detta var inte att jag ville
genomfora en jamforande studie mellan kvinnor och mén eller mellan studenter nom olika
amnesomraden, utan for att O0ka sannolikheten for att studenterna skulle ha olika erfarenheter
och olika forhdllande till mélen. Jag tog kontakt med potentiella studenter att intervjua genom
att besoka platser dir studenter vistas (studieplatser, caféer, bibliotek) och pd dessa platser
slimpvis fraga studenter om de ville delta i studien.

Totalt genomforde jag sju itervjuer, varav en var en gruppintervju dir tvad studenter

deltog’. Intervjuerna pagick mellan 45 minuter och en timme. Alla intervjuerna utom en

® De dokument som jag har tagit del av dr regeringspropositioner, forordningar, utvéirderingar, studenternas
rittighetslista vid Lunds universitet, mallar for hur lirandemal ska formuleras vid Samhéllsvetenskapliga
fakulteten och universitetet centralt, intern revision av universitetets kursplaner, samtliga kursplaner vid tre
institutioner vid universitetet: Statsvetenskapliga institutionen, Socialhdgskolan och Institutionen for psykologi.
! Anledningen till att jag valde att genomfora en gruppintervju var eftersom tvéa studenterbad om att fa bli
intervjuade tillsammans. Nir jag analyserade den transkriberade gruppintervjun har jag utgéatt fran att
intervjupersonera samspelar och paverkar varandra och darfor inte betraktat deras utsagorsom frikopplade fran
varandra utan beroende av varandra.
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genomfordes 1 grupprum pa Sociologiska mnstitutionen, en intervju genomfordes hemma hos
mig. Alla intervjuerna spelades n for att sedan kunna transkriberas. Jag valde att transkribera
och anvinda fem av mtervjuerna (varav en var gruppintervjun), viket innebér att jag valde
bort tva mtervjuer. Den ena valdes bort for att det var den forsta intervjun jag genomforde och
eftersom jag dérefter fordndrade studiens mriktning avsevért. Den andra intervjun som valdes
bort var den som jag genomforde allra sist. Jag upplevde att mtervjun mte tillférde studien
nagra nya perspektiv eller teman.

Att genomfOra mtervjuer dr forenat med vissa etiska Overviaganden. Intervjupersonerna
nformerades om att de sjilva har rétt att avgéra om de vill vara med i studien och att de har
ritt att dra sig ur nidr som helst. Intervjupersonerna garanterades dven anonymitet vilket
innebér att deras riktiga namn har bytts ut mot fiktiva och att andra kédnnetecken som de skulle
kunna identifieras genom har plockats bort. Men det innebdr dven att enbart jag har haft
tillggng till de inspelade och transkriberade intervjuerna. Aven i tolkningen av
mtervjumaterialet giller det att agera etiskt genom att exempelvis forsoka undvika falska
framstéillningar och forespeglingar (Denscombe 2009: 193f).

Studenterna som jag har intervjuat dr mellan 20 och 27 ar gamla, tvd &r mién och fyra ar
kvinnor. Alla mtervjupersonerna har nigon fordlder som har erfarenhet av eftergymnasial
utbildning. Tvd intervjupersoner studerar pd Socionomutbildningen, tvd studerar pa
Programmet for personal och arbetsliv, en studerar pé Politices kandidat program och en
studerar  fristdende  kurser sdsom Sociologi, Statsvetenskap, Samhdllsgeografi mot
kandidatexamen 1 Statsvetenskap. Alla studerar pad grundnivd mom Samhéillsvetenskapliga
fakulteten och alla har atminstone tvd terminers erfarenheter av studier vid fakulteten &ven om
de flesta har mer erfarenhet &n sa.

Genom intervjuerna forsokte jag ta reda pa om, hur och varfor de intervjuade studenterna
forhaller sig till och later sitt handlande styras av lirandemalen. Under intervjuerna utgick jag
fran ett antal pa forhand formulerade fragor (se mtervjuguide bilaga 1) samtidigt som jag
stillde manga foljdfrdgor. Intervjuerna kan beskrivas som semistrukturerade (Ryen 2004:
44ff). Fragorna berorde foljande teman: intervjupersonens utbildningsmotiv (varfor man
studerar), mtervjupersonens egen och fordldrars utbildningsbakgrund (erfarenheter av tidigare
studier), hur intervjupersonen upplever att vara student, hur mtervjupersonen organiserar sina
studier, vad mtervjupersonen upplever forvintas fran utbildningens sida av henne/honom som
student och hur intervjupersonen tar pd vad som fOrvintas, hur intervjupersonen upplever att
bli beddomd vid exammation, om intervjupersonen kénner till att det finns ldrandemil for

kurser, hur dessa framstir for intervjupersonen och hur hon/han forhdller sig till dem, hur
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mtervjupersonen tror att andra studenter och lirare forhaller sig till lirandemadlen. Tanken med
detta uppligg var att jag forst ville skapa mig en bid av intervjupersonernas tidigare
erfarenheter, utbildningsmotiv och hur de beskriver sina egna studier for att didrmed kunna
stilla detta mot hur intervjupersonerna beskriver hur de forhdller sig till lArandemélen.
Samtidigt handlar analysen inte om att undersoka kausala samband mellan exempelvis
utbildningsbakgrund och studenternas forhillande till lirandemdlen, en siddan analys vore
mtressant men kriver ett annat tillvigagdngssitt.

Nar jag virvade studenter till studien och da jag genomforde intervjuerna informerade jag
pa ett overgripande plan om studiens syfte. Jag valde dock att inte anvinda specifika ord som
“larandemal”, “det madlorienterade pedagogiska synsdttet” eller “mal- och resultatstyrning”
nir jag gjorde detta eftersom jag beddomde att det skulle kunna péverka béde vilkka studenter
som skulle vilja stilla upp (studenter som &ar sérskilt intresserade, starkt positiva eller starkt
negativa till dessa dmnen) och sjilva intervjun i en viss riktning. Av samma anledning stillde
jag alltid frigorna om lirandemal allra sist under imntervjun om inte intervjupersonen sjilv
forde dem pa tal

Det bor ndmnas att undersokningen bygger pé ett litet empiriskt material och man bor vara
forsiktig med att generalisera resultaten till en vidare studentpopulation 4n den som
undersokts. Undersokningens styrka &r att den dr explorativ till sin karaktir och syftar till att
oka den vetenskapliga forstaelsen av ett filt som utforskats i liten utstrdckning. Studien kan ge

upphov till teman och frdgor som kan studeras vidare i andra undersdkningar.

2.5 Disposition

I uppsatsens inledning formulerades studiens bakgrund och problem. I detta andra kapitel har
uppsatsens utgangspunkter presenterats. Dérefter borjar analysen av det empiriska materialet.
I kapitel tre analyseras kursintroduktionen utifidin de intervjuade studenternas erfarenheter.
Jag menar hir att vi kan tala om kursintroduktionen som ett slags malstyrningsritual. I kapitel
fyra riktas fokus mot hur studenterna organiserar sina studier och sitt ldrande. Vi kan tala om
det méilstyrda, tentamensstyrda och intressestyrda lirandet. Dessa olika former av ldrande
stills sedan mot det malorienterade pedagogiska synsittet med hjilp av begreppsparet primédr
och sekundir anpassning. I kapitel fem riktas fokus mot det malstyrda lirandet och jag menar
att vi hir kan tala om miluppfyllelsens praktik. I kapitel sex redogdrs kortfattat for uppsatsens

slutsatser.
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3. Kursintroduktionen som malstyrningsritual

I det follande kommer jag, genom de mtervjuade studenternas erfarenheter, placera
kursintroduktionen i framstéllningens centrum. Kursintroduktionen framstair mot bakgrund av
mtervjupersonernas erfarenheter som det tillfille dar de officiella ramarna sdsom schema,
lirandemdl, kurslitteratur och mformation om examinationen presenteras av lirarna for
studenterna. Ett aterkommande tema i intervjumaterialet dr intervjupersonernas berittelser om
hur ldrarma informerar om lirandemdlen vid kursintroduktionen och hur de sjdlva tar del av
och ldser igenom dem vid kursens start, men att lirandemilen sedan har lite betydelse for
studenternas och lirarnas aktiviteter under resten av kursen.

Vi kan borja med att titta nirmare pa hur det kan gi til ndr studenterna tar del av
lirandemdlen. 1 foljande mtervjuutdrag beréttar mtervjupersonerna Emelie och Lina, som
studerar pa Programmet for personal och arbetsliv, hur mélen projiceras pa tavlan lingst fram i
foreldsningssalen och hur studenterna rent fysiskt placeras framfor dem under den
obligatoriska kursintroduktionen:

Max: Talar ldrarna ofta om lirandemalen pa era kurser?

Lina: Alltsa alltid i borjan av kursen.

Emelie: Ja, pa forsta introduktionen.

Lina: Ja pa forsta introduktionen sa &r det liksom det hir: Kadusch! [Gor en gest som att hon

slinger upp lirandemélen pa bordet].

Emelie: Ja, dd sméller dem [lirarna] ofta upp dem [lirandemélen] pa en overhead!

(Utdrag ur gruppintervju med Emelie och Lina, Programmet for personal och arbetsliv)
Intervjupersonerna beskriver informationen om lirandemédlen under kursintroduktionen som
ett slags envdgsriktad kommunikation som tagit Over den klassiska fOreldsningens form:
lingst fram vid tavlan stir den talande liraren och mformerar om de mil som studenterna ska
nd och 1 bdnkarna sitter de tysta studenterna och mottar dessa utiftfin kommande mal
Interaktionen mellan studenterna och [ldrandemilen &ger alltsi rum 1 den klassiska
foreldsningens mramning.

Men samtidigt som ldrandemalen smdlls upp lingst fram pa tavlan s ar det, ur de allra
flesta intervjupersonernas perspektiv, oklart huruvida malen paverkar vad de gor under resten
av kursen. Intervjupersonen Emelie jamfor sitt forhallande till malen under gymnasietiden
med hur det dr vid universitetet och konstaterar att “man [inte] behdver ritta sig efter de dér
malen”. Hon fortsétter:

Emelie: Jag kan sdga att jag personligen aldrig har satt mig och gétt tillbaka till
kursbeskrivningarna och funderat 6ver vad det egentligen dr som star dar. Utan man skummar
igenom den innan kursen och sen later man kursen ga.

(Utdrag ur gruppintervju med Emelie och Lina, Programmet for personal och arbetsliv)
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Aven andra studenter beskriver hur de tar del av mélen vid kursens start men att de sedan
under resten av kursen inte tillskriver dem nagon storre betydelse. Intervjupersonen Fritiof,
som studerar vid Politices kandidat programmet, berdttar att: “Jag brukar vdl kolla igenom
dem lite snabbt 1 borjan av kursen ibland. Men det dr vil egentligen inget som jag har 1
huvudet under kursens gang”. P4 samma sitt forhdller sig Joakim och Emma, som studerar
fristdende kurser respektive pa Socionomutbildningen, de beridttar att lirarna brukar informera
om lirandemilen vid kursintroduktionen men att de sjélva fister liten vikt vid dem. Samtidigt
beréttar intervjupersonen Elvira, som studerar pad Socionomutbildningen, att hon fister stor
vikt vid lirandemdlen under hela kursen men att hon upplever att det finns en diskrepans
mellan det malen uttrycker att studenterna och lirarna ska gora under kursen och vad som
faktiskt gors.

Intervjupersonerna framstiller hur de sjélva tar del av lirandemdlen i kursplanerna vid
kursens start och lirarnas information om lirandemalen vid kursintroduktionen som ett slags
rutiniserad  handlingssekvens som upprepas vid varje ny kurs, men som ofta har liten
betydelse for sjdlva det vardagliga studiearbete som studenterna &r involverade i Hur kan vi
forstd det studenterna beréttar?

For att fordjupa forstielsen av det intervjupersonerna berdtta avser jag i det foljande
anvanda ritualbegreppet som ett slags analytiskt verktyg vilket Iiter oss se intervjupersonernas
erfarenheter utifran ett sarskilt perspektiv. Det kan ndmnas att ritualbegreppet tidigare anvints
mnom utbildningsforskning och da for att beteckna mer typiska akademiska ceremonier och
riter (Manning 2000) men ocksad for att beteckna mindre typiska skolritualer (McLaren 1986).
Skolforskaren Peter McLaren skrev i sin bok Schooling as a ritual performance att han i en
specifik skolmiljé ville underséka the dynamics of the ritual process both in the performative
characteristics of daily lessons and in various resistances to instruction” (McLaren 1986: 3).
McLaren menade att ritualer symboliskt Gverfor samhilleliga och kulturella ideologier och att
de kan betraktas som politiska event (McLaren 1986: 3f). Detta sitt att betrakta ritualer har
mspirerat mig liksom Erving Goftmans. Goffman, som 4 en av de som vidgat
ritualbegreppets betydelse, menade att det kan beteckna ’rutinmissigt och konventionaliserat
handlande genom vilkket en individ framstiller sin respekt for och hénsyn till nagot objekt av
yttersta virde” (Goffman citerad i Persson 2012a: 60). I den méilstyrda hdgre utbildningen
synes larandemalen, det forvintade resultatet av utbildningen, kunna vara detta “objekt av
yttersta véirde”, eller med andra ord: det heliga. Genom den ritual som &ger rum i
foreldsningssalen under kursintroduktionen visar studenterna sin hénsyn till lirandemdlen, de

forvintade studieresultaten. I den meningen kan kursintroduktionen, sdsom ritual, tolkas som
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ett uttryck for lydnad under méilstyrningens tryck men, som vi ska se, dven som ett sétt att
utdova ett slags forsiktigt och subtit motstdnd, ett sitt att uppritta ett visst friutrymme frin
detta styrningstryck. En ritual &r nimligen “inte viket handlande som helst, utan ett
handlande som sérskilt understryker och wvill visa upp att det utfors” (Persson 2012a: 53).
Detta 4r med andra ord ritualens performativa dimension (Hornborg 2010: 14). Genom att
studenterna pa ett tydligt sétt visar upp att de tar del av milen vid kursens start, for att sedan
ligga mindre vikt vid dem och kanske till och med elegant glomma bort dem till dess att det
ar dags for ndsta kursstart, uppvisar studenterna att de tagit del av dem. Mot bakgrund av det
som sagts ovan skulle man alltsd kunna sdga att intervjupersonerna balanserar mellan

anpassning och subtit motstind 1 forhallande till lirandemélen under kursintroduktionen.
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4. Det malstyrda, tentamensstyrda och intressestyrda
lirandet

I foregdende kapitel analyserades kursintroduktionen, en situation som intervjupersonerna
deltog 1 med en 1 stora drag gemensam erfarenhet och definition av vad som péagick.
Intervjupersonerna beskrev hur studenterna och ldrarna riktade stor uppmirksamhet mot
lirandemalen under kursens iledande fas, men att detta sedan tenderade att avta under
kursens gang.

I fojande kapitel kommer fokus riktas mot hur intervjupersonerna organiserar sina studier.
Jag menar att vi kan tala om tre olika [rstrategier. Med lirstrategier menar jag olika sitt
varpa intervjupersonerna organiserar sina studier och sitt kunskapstillignande. Mot bakgrund
av intervjumaterialet kan vi tala om det malstyrda lirandet dér studenten aktivt forsoker folja
och uppnd de forutbestimda lirandemalen for kurserna, vi kan tala om det tentamensstyrda
ldrandet dér studenten 1 hog grad utgdr frdn vad examinationen kommer att handla om och
organiserar sina studier mot bakgrund av detta och vi kan tala om det intressestyrda ldrandet
dir studenten i hog grad utgdr fran sitt eget intresse for dmnesomradet och later detta vara
styrande for hur studierna organiseras. Jag kommer nu att forst redogbra for de tre olika
larstrategierna s att det framgar vad som skiljer dem at. Ddrefter kommer jag att visa hur de
olka [rstrategierna kan tolkas som primir respektive sekundir anpassning (Goffman 2007:
135ff) 1 forhillande till det malorienterade pedagogiska synsdttet, som jag redogjorde for i

uppsatsens inledning.

4.1 Det malstyrda ldrandet

Intervjupersonen Elvira, som studerar vid Socionomutbildningen, 4r den enda av de
mtervjuade studenterna som beskriver att hon pa ett aktivt sitt forsoker folja och uppna
kursernas lArandemil. Hur detta rent praktiskt gar till handlar forst nista kapitel om.

Elvira upplever att det som forvintas av henne frén utbildningens sida dr att hon ska skota
sina studier. For henne &r detta liktydigt med att uppnd lirandemalen och slutfora
kursuppgifterna. Detta ser vi exempel pd i foljande intervjuutdrag.

Max: Kan du beskriva vad du upplever forvintas av dig som student pa din utbildning?
Elvira: Att jag ska skdota mina studier. Och det kontrolleras ju pa flera olika sitt. Dels genom
utbildningen, men ocksa... att tar jag inte... uppndr jag inte kursmélen och slutfoér jag inte
uppgifterna som ska slutféras under kursens ging sa far jag ju inte heller mina hégskolepoéng och
da far jag ju inte heller ndgot CSN. S& man ar ju ganska sé kontrollerad pa det viset.

(Utdrag ut intervju med Elvira, Socionomutbildningen)
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Elvira dr den enda av de intervjuade studenterna som pd ett sd tydligt sitt kopplar samman
frigan om fOrvintningarna, fran utbildningens sida, med Iirandemilen. For Elvira framstéir
det delvis som ett tvang att uppnd ldrandemdlen eftersom progressionen i utbildningen och
studiebidragsutbetalningarna bygger pa detta. Men Elvira upplever inte detta som ett illegitimt
tvang, utan for henne framstir lirandemilen som ett slags nddvéindighet. I foljande

mtervjuutdrag ser vi tva exempel pa detta:

Elvira: De [lirandemalen] behovs ju. De maste ju vara dar.
Max: Varfor tidnker du att de maste vara dar?
Elvira: Man méste ju veta vad det dr vi ska gora. Det maste ju vara ett tydligt utskrivet mal som alla
gemensamt kan titta pa.
(Utdrag ut intervju med Elvira, Socionomutbildningen)

Max: Vad tdnker du om lirandemélen ndr du far dem presenterade for dig?

Elvira: Jag skulle nog vilja sdga att det har jag inte reflekterat sa mycket 6ver... Kursméalen har i

princip alltid varit rimliga. For kursmdlen svarar ju p&d nagot sétt for att vi maste inneha en viss

kompetens och kursmélen pad nagot sétt svarar ju mot att det dr det hér ni behdver kunna for att

komma ut pa arbetsmarknaden... Sa de &r ju rimliga.

(Utdrag ut intervju med Elvira, Socionomutbildningen)

I det forsta intervjuutdraget ovan ser vi att lirandemalen for Elvira framstar som en
studieorganisatorisk nddvéindighet, dvs. som en fOrutsittning for att Overhuvudtaget kunna
studera: det maste ju vara ett tydligt utskrivet mal. 1 det andra mntervjuutdraget ovan ser vi att
lirandemalen betraktas som en arbetsmarknadsmissig nodvéindighet genom att malen for
Elvira framstir som ett uttryck for de nddvindiga kompetenser som krivs for att kunna arbeta
som socionom. Dessa kompetenser dr det som krdvs for att kunna komma ut pad
arbetsmarknaden, och darfor framstar de som rimliga for Elvira.

Men for Elvira framstir milen inte enbart som ett slags tvang eller nodvindighet, utan
dven som ett verktyg genom viket hon kan ta reda pd vad som forvintas av henne fran
utbildningens sida 1 den praktiska undervisningen.

Elvira: P4 introduktionen gar man alltid frin utbildningens sida igenom kursmalen for varje kurs.
For att studenterna ska forstd vad som forvéintas av dem i utbildningssammanhang. Lirarna skriver
ocksd in dem i princip i alla uppgifter som vi gor. Sa det gar inte att tinka bort dem.

(Utdrag ut intervju med Elvira, Socionomutbildningen)

Elvira fOorklarar att studenterna péd@ Socionomutbildningen fir mycket nformation om
lirandemalen bide under kursintroduktionen nir nya kurser borjar och genom att studenterna
far ut lirandemalen pd papper tillsammans med examinationsuppgifterna. Samtidigt upplever
Elvira ibland att lirandemdlen dr “otydliga” och luddiga”, eller som hon ockséd sdger alltfor

“akademiskt” formulerade och att de istillet borde formuleras pa “enkel svenska”. 1 foljande
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mtervjuutdrag beridttar Elvira om att lirandemdlen en ging var s& luddiga att det anordnades
en foreldsning for att tydliggbra lirandemalen:

Elvira: Vi skriver just nu en sirskild examinationsuppgift och di hade vi en hel foreldsning som
handlar om kursmalen. For kursmalen kan vara véldigt luddiga, det kan vara véldigt mycket, du
vet, overgripande begrepp som egentligen inte sdger s& mycket vilket jag blir irriterad Gver. Sa bara
det hédr att, fran utbildningens sida, behdva sétta in en forelasning for att forklara kursmalen, det ar
ju egentligen ganska komiskt (skratt). Faktiskt.
(Utdrag ut intervju med Elvira, Socionomutbildningen)
Elvira upplever ocksa att det till fojd av hur lirandemdlen formuleras kan uppstd ett visst
glapp mellan vad lirandemalen uttrycker och vad studenterna faktiskt gor under kursen:

Elvira: Jag kan kdnna att man pratar om kursmélen pa ett kanske éverdrivet sitt emellanat. Det blir
lite sdhdr overdrivet tramsigt (hdrmar): 'For att uppnd kursmalen maste ni gora det hir och det har
och det hér'. Man hdjer upp saker och ting till skyarna. Och sen sd gor man hilften av det [...] men
blir andd bedémd som godkénd. Det talar for att... att det finns en viss Overdrift till vad som
forvintas av en och till vad man faktiskt levererar. [...] Jag tror att de [lirarna/ledningen vid
Socionomutbildningen] har forvintningar pd sig att de maste kunna visa upp att Lunds
socionomutbildning utformas pé ett visst sdtt som lovar att studenterna blir fullbordade socionomer
[...] och det forklarar dem genom kursmalen som dd naturligtvis méaste formedlas vidare till
studenterna och sen hur vi uppnar dem kursmélen, dir menar jag, finns det kanske inte alltid en
Overensstimmelse.
(Utdrag ut intervju med Elvira, Socionomutbildningen)

[ intervjuutdraget ovan framgdr att Elvira har stor kdnnedom om systemet med lirandemal
och hon framstdr som en padrivande part i frigan om att lirandeméilen ska stimma Overens
med vad studenterna och lirarna faktiskt gor under kurserna.

Sammanfattningsvis upplever Elvira att det som forvintas av henne dr att hon kénner till
och aktivt forsdker folja och uppnad lirandemalen. Detta framstar for Elvira bade som ett tvang
och ett slags ndodviandighet. Men Elvira ser ocksd fordelar med att folja lirandemdlen och
menar att det uppstir problem om de &r otydliga. Man skulle mot bakgrund av detta kunna
hiavda att Elvira later sitt handlande styras av lirandemalen i1 stor utstrickning och ddrmed
formas av detta system. Men hon forsoker ocksd att omforma systemet med lirandemil: hon
driver exempelvis pa att malen ska bli tydligare for att gd att anvinda i studierna och hon
driver pa att ldrandemilen ska stimma Overens med vad som gors under kurserna.

Avslutningsvis kan vi forsta detta som ett uttryck for ett slags malstyrt ldrande.

4.2 Det tentamensstyrda lirandet

Intervjupersonerna Emelie och Lina, som bada studerar pd Programmet for personal och
arbetsliv, menar att lrandemdlen inte &r ndgot som man som student behdver ha kidnnedom
om eller aktivt foja. Samtidigt menar de att de uppnir lirandemdlen. Emelies och Linas
larstrategi framstar snarare som tentamensstyrd dn malstyrd.

Som vi sdg 1 foregdende kapitel om kursintroduktionen berdttade Emelie och Lina att de
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vid en ny kurs' borjan mledningsvis tog del av kursplanens lirandemal men att de sedan, som
de sjdlva uttryckte det, later kursen gd utan att dgna malen ndgon uppmirksamhet.
Anledningen till detta &r bland annat att Emelie och Lina anser att kursmilen &r alltfor
abstrakta darfor till lten hjdlp 1 studiearbetet. Detta ser vi exempel pd 1 foljande
mtervjuutdrag:

Emelie: Ja nir man laser en san hir kursbeskrivning, det ar ju ett sant exempel ndr det ar valdigt
abstrakt liksom. Man ldaser en kursbeskrivning och da de hér olika malen; vad det 4r man ska
uppfylla... Jag vet forsta gingen man borjade plugga pa universitetet och fick en san sé tinkte man,
oh gud det hiar kommer jag ju aldrig klara, vad innebér det hir. Sen inser man att mélen, det som
star skrivet dir dr ju beskrivet pa ett visst sitt; att du kanske ska analysera pa det hir och det har
séttet. Men det kan du, det &r ju bara det att du inte sjdlv sétter ord pa vad det dr du kan och pa
vilket satt du gor det.
(Utdrag ur gruppintervju med Emelie och Lina, Programmet for personal och arbetsliv)

Samtidigt menar Emelie och Lina &ven att de inte anvinder lirandemdlen i sitt studicarbete
eftersom de framstidr som alltfor tolkningsbara och eftersom det for Emelie och Lina framstir
som om mte heller lirarna anvénder sig av mélen. Detta ser vi ett exempel pa 1 foljande
mtervjuutdrag:

Lina: Jag tror manga lirare ocksd &r medvetna om att eleverna inte har sddir superkoll pa
kursmalen, och kor lite mer utifrdn vad dem sjilva... eftersom alla Idrare tycker ju inte lika i
enlighet med dem kursmélen liksom. Manga prioriterar vil nadgot annat. [...] Jag tror man nog kan
vinkla dem dir malen pa olika sétt som gor att man kommer ganska ldngt fran dem ursprungliga.
Och att man ddrmed far ut mer av kursen av sin egen approach, dn kanske kursplanens liksom. Jag
tanker om det kommer in ndgon ny ldrare som far lisa kursplanen, att det dr det hiar som du ska ha
med [i kursen]. Jag tinker att det gar att gora pa vildigt manga olika sitt. Och dérfor kan det vl bli
véldigt olika i resultat ocksa.
(Utdrag ur gruppintervju med Emelie och Lina, Programmet for personal och arbetsliv)

Snarare dn att lata sina studier styras av de pd forhand formulerade lirandemalen kan Emelie
och Linas larstrategi beskrivas som ett tentamensstyrt lirande. Det mnebdr i korthet att de i
sina studier styrs av vad examinationen ska handla om. I foljande intervjuutdrag ser vi
exempel pa detta.
Emelie: Det dr ju lite sé att allt, en kurs, byggs ju ofta upp ganska snabbt kring att: Ni kommer fa er
tenta det hir och det hdr datumet och fram tills dess ska ni... Ja men man bygger pa det dir och det
ar ju omsesidigt. Redan fran dag ett kommer det ju fragor som "Kommer det hir komma pa
tentan?". Det dr ju ganska vanligt. Samtidigt som ldrare ocksa kan séga "Det hér dr inte sé viktigt,

det hiar kommer inte att komma pé tentan."
(Utdrag ur gruppintervju med Emelie och Lina, Programmet for personal och arbetsliv)

I mntervjuutdraget ser vi att Emelie beskriver hur det tentamensstyrda Ilrandet skapas genom
ett omsesidigt samspel mellan studenter och larare. Istillet for att anvinda lirandemdlen pa ett
aktivt sétt i sina studier, som vi sdg att intervjupersonen Elvira gjorde, anvinder Emelie och

Lina olika slags exempel-tentor som ett verktyg for att ta reda pd vad de behover lira sig.
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Lina: P4 den hir kursen som vi hade nu, eftersom det var forsta gingen som den gavs nadgonsin, sa
fanns det inga ex-tentor. S& da fick vi ju en typ-tenta. Och den fick vi bara en vecka innan, vilket
gjorde att ndr man skulle tentaplugga tvd veckor innan sa visste man ju i den forsta av de tva
veckorna inte vad man skulle gbra for man hade ingenting att utga ifrdn egentligen. Forutom
uppgifter som man redan hade gjort under kursens ging flera ginger. Arbetsritten var vil
egentligen bést for da fick vi ut fyra, fem ex-tentor i typ mitten av kursen och da kan man ju sitta
och jobba med dem fram och tillbaka.

(Utdrag ur gruppintervju med Emelie och Lina, Programmet for personal och arbetsliv)

Sammanfattningsvis kan Emelies och Linas [rstrategi beskrivas som ett tentamensstyrt
lirande dir de organiserar sina studier och sitt kunskapstillignande mot bakgrund av vad
examinationen ska handla om och dir de anvinder olka former av exempel-tentor som

verktyg for att ta reda pa detta.

4.3 Det intressestyrda lirandet

Intervjupersonerna Joakim, Fritiof och Emma, som studerar fristiende kurser, vid Politices
kandidat program respektive vid Socionomutbildningen, forhaller sig passivt il
lairandemédlen. Visserligen menar de, liksom de andra intervjupersonerna, att de uppnar
lirandemalen men de forsoker inte att gora detta pa aktivt sétt genom att skaffa sig kdnnedom
om lArandemilen eller forsoka folja dem aktivt i sina studier. I foljande intervjuutdrag ser vi
att Joakim och Emma visserligen tar del av ldrandemélen men att det inte &r ndgot som de
anvander 1 sina studier. Larandemalen verkar inte heller, for Joakim och Emma, framstd som

ndgot man som student forviantas forhdlla sig till

Max: Kénner du till att det finns ldirandemal som beskriver vad studenter ska kunna vid avslutad

kurs?

Joakim: Mm... mm...

Max: Ar det nagot du forhaller dig till pa ndgot sétt?

Joakim: Inte alls...

Max: Men du kénner till dem?

Joakim: Jag kdnner till att de finns... Ehhh. Och ibland far man dem presenterade for sig pa kurser

ju. Men jag kan inte séga att det d4r nagot jag ligger pa minnet liksom. Faktiskt. Det 4r det inte.
(Utdrag ur intervju med Joakim, fristdende kurser)

Joakim: De [lirandeméilen] far girna finnas dér och jag far de girna presenterade for mig men det
ir inget jag plockar fram nir jag ska examineras for jag vet att det brukar funka bra for mig... att
skriva utifran vad vi har gjort [under kursen].

(Utdrag ur intervju med Joakim, fristiende kurser)

Max: Anvéinder du kursmélen i ditt studiearbete eller infér examinationen?
Emma: Na... Ni inte ett dugg faktiskt. Ja en liten fingervisning kan man vil f4 men i 6vrigt sa
tycker jag att man far ut ungefér lika mycket dér, som jag fir av erfarenhet eller kinsla for vad de
[lararna] soker och vad de séger nir de presenterar sjilva examinationsuppgiften. Jag tycker att det
ar bra att kursmélen finns dér for de studenter som vill lisa igenom dem.

(Utdrag ur intervju med Emma, Socionomutbildningen)
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Nér de forklarar varfor de forhdller sig till lirandemilen pé detta vis menar de att
larandemdlen &r till for ldrarna och om kursen dr planerad pa ett bra sitt sd uppnds malen utan
att studenterna behdver ha kinnedom om lirandemélen eller aktivt behdver folla dem. I
mtervjuutdragen nedan ser vi hur Joakim och Fritiof forklarar att de upplever att lirandemalen

ar till for ldrarna i planeringen av kurserna.

Joakim: Det kidnns egentligen som att de [malen] inte dr sa viktiga. Jag tror att mélen &r viktiga for
lararen i arbetet med kursen. Men jag tror att dem... men alltsa har man lyckats med lirandemalen,
har man lyckats med examensmalen, di har ju studenten fatt kunskapen. [...] Jag ser nog mer
lairandemalen och examensmélen som ett sitt for institutionen att, vad ska man séga, skapa en bra
kurs och pa nagot sétt kvalitetssdkra att den &r bra.

(Utdrag ur intervju med Joakim, fristiende kurser)

Fritiof: Jag brukar vil kolla igenom dem lite snabbt i borjan av kursen ibland. Men det ar vil
egentligen ingenting som jag har i huvudet under kursens géng. [...] Det kénns mer som att det r
en guide for de som sétter thop kursen att tdnka pa att det hér ska faktiskt ingd i kursen, mer &n att
jag tinker pa att det ingér i kursen. Det kdnns som att de har tinkt pa det och utformat utbildningen
efter malen mer 4n tvdrtom. Sen har kursen ett visst innehall, exempelvis ett seminarium dar vi ska
kritiskt granska andras texter och opponera. Det dr en del av kursen och jag lir mig det men inte
kanske genom att tinka: ah just det jag skulle faktiskt lira mig att kritiskt granska for det var ju
faktiskt nagot som stod i malen. Jag behdver kanske inte ha den hir [pekar pa kursplanen som
ligger pa bordet] i huvudet nér jag pluggar.
(Utdrag ur intervju med Fritiof, Politices kandidat program)

Snarare &n att ldta sina studier styras av de pa forhand formulerade mélen kan Joakims,
Emmas och Fritiofs larstrategi beskrivas som ett intressestyrt lirande. Exempelvis berittar
Emma om sitt engagemang for att hjdlpa socialt utsatta ménniskor och menar att oavsett vad
hon skulle studera eller gora sd skulle det ha ndgot med detta att géra. Hon framstar och
framstéller sig sjdlv som styrd av sitt engagemang for en viss friga, snarare dn exempelvis ett
visst yrke. Fritiof och Joakim talar i sin tur om sitt intresse for det &mnesomrade de studerar
och att de huvudsakligen studerar for att forvdrva mer kunskap om detta omrade. Exempelvis
menar Joakim att han har “ett genuint intresse for att fi kunskap och veta mer” och Fritiof

sdger att:

Fritiof: Jag har vil egentligen inte haft ett fast mal [med mina studier]. Jag har vil mest gétt pa de

dmnen som jag &r intresserad av mer dn ett sérskilt jobb kanske. Just vad jag blir, eller jobbar med

kommer vil utkristallisera sig mer eftersom. Jag gar forst och framst efter mitt intresse liksom.
(Utdrag ur intervju med Fritiof, Politices kandidat program)

Foljande mntervjuutdrag &dr intressant eftersom Joakim utvecklar hur han ser pad studenter som
viljer att folja milen. Han gor hir ett slags atskillnad mellan studenter som styrs av sitt
mtresse for det som de studerar, som Joakim menar att han sjilv gbr, och studenter som styrs

av malen.
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Max: Tror du att andra studenter forhaller sig till dem?

Joakim: Jag tror att det kan finnas ndgon, ndgon... student... kanske... (skratt). Men jag tror att det
kan finnas nagon student som é&r... som ténker véldigt smalt pd nagot sétt. Eller tinker véldigt
mycket som dem hér nationalekonomerna (skratt), eller vildigt rationellt liksom. Bilden av en
valdigt flitig student dr vél dnda att man pa nagot sétt till och med gar in och kollar upp dem hér
mélen och liksom bockar av: Tycker jag att har ldrt mig det hidr? Tycker jag att jag lart mig det déar?
S& det ar klart, det finns sékert en liten grupp men jag tror inte att dem dr sérskilt manga. [...]
Ibland tror jag nog ockséd att de hir overflitiga studenterna pa nagot sétt kanske borde ldsa nagot
som intresserar dem i sd fall. Det kan lata jittekonstigt men det kénns snarare som att dem inte ar
helt intresserade men pd nagot sétt, dem tittar bara pa det som vi maste lira oss liksom. Och da
kollar dem upp det hér liksom sa [lairandemalen]. Och dem kan sdkert far ut nagot bra av det, men
diaremot tror jag att [...] min kunskap sitter kvar lingre pa ndgot sétt. Fér den bygger ocksa pa att
jag har haft ett brett intresse for &mnet. Och ménga av dem hér studenterna som dr véldigt flitiga pa
det sittet, jag dr inte alltid séker pa att dem alltid har det. Och att det &r dirfor dem maste pa nagot
sétt forsta: vad dr det i det hér vi ska kunna egentligen? Vad ar det som &r intressant? For mig &r det
liksom inget... jag har inget behov av det.

(Utdrag ur intervju med Joakim, fristiende kurser)

Gemensamt for bade Joakim, Emma och Fritiof 4r &dven att de betonar att deras
universitetsstudier handlar om att pa ett eller annat sétt utveckla ett kritiskt tdnkande och om
att lara sig att gora sjdlvstindiga bedomningar. Nedan ser vi tvd exempel pa detta.

Emma: Det jag tycker egentligen har varit huvudlinjen rakt igenom hela utbildningen é&r att vi ska
inse att det inte finns en enkel 16sning pa nagonting niar det kommer till socialt arbete och att man
ska reflektera Over sig sjilv, Gver organisationen, regler, ramar, klient, brukare eller vad man nu vill
kalla det. Det kan man diskutera i alla evighet... Det kéinns som det verkligen &r det som forvéntas
av oss; att vi ska forstd att det dr véldigt komplext och att vi ska reflektera dver det, stindigt. Det
kénns som egentligen den enda sd genomgéende réda trad.

(Utdrag ur intervju med Emma, Socionomutbildningen)

Fritiof: For mig handlar vil kritiskt tdnkande om att man inte bara ska kopa allting rakt av
utan kunna stilla sig kritisk och vdga fraga och kritisera inte bara kunskapen i sig utan
ifragasétta: &r detta verkligen kunskap, &r detta verkligen viktigt? [...] Nér jag laste
nationalekonomi sa var det inte sérskilt mycket kritiskt tinkande, det liksom forklarades
aldrig varfor vi tdnker s& utan det var mycket antaganden rakt av. Och dir kinde jag att

det brister ratt mycket. Just att vara kritisk, att ha ett kritiskt tink och en kritisk mriktning pa
kursen gor att jag tycker att det &r mer intressant liksom. Men det &r vil dir pa nagot sétt
som man lir sig att kritisera och ta stillning till det som man lar sig. Jag tycker att det ar ett

ganska viktigt mal
(Utdrag ur intervju med Fritiof, Politices kandidat program)

Emma och Fritiof uttrycker att det frdn utbildningens sida forvéntas att de ska vara kritiska
och att detta korresponderar med deras eget intresse for att utveckla sitt kritiska tdnkande.

Sammanfattningsvis framstir Joakims, Emmas och Fritiofs [irstrategi som ett intressestyrt
lairande. De bade framstdr och framstiller sig sjdlva just som styrda av sitt eget intresse for

dmnesomrade vilket ligger till grund for hur de organiserar sina studier och sitt ldrande.
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4.4 Primér respektive sekundéir anpassning i forhdllande till det
méilorienterade pedagogiska synséttet

Jag har nu visat pa tre olika [Arstrategier som kan observeras bland de intervjuade studenterna.
Nu kommer jag att stilla de olika IArstrategierna mot det malorienterade pedagogiska
synsittet, som jag Kkortfattat redogjorde for 1 uppsatsens inledning. Det malorienterade
pedagogiska synsdttet foreskriver att det for kurser ska finas pa forhand formulerade
lirandemal, att dessa mal ska linkas samman med kursaktiviteterna och examinationen samt
att studenterna 1 sina studier ska rikta i sig pd att uppnd malen (se t ex Elmgren &
Henriksson 2010; Rider 2012).

Det mélstyrda lirandet, som jag redogjorde for ovan, kan fOrstds som ett uttryck for vad vi
med Erving Goffmans ord skulle kunna kalla primdr anpassning till det méilorienterade
pedagogiska synsdttet. Med primdr anpassning menar Goffman att en medlem av en
organisation “utfor en foreskriven aktivitet pa ett foreskrivet sitt” (Goffinans 2007: 135).8 Det
milstyrda lirandet innebdr att studenten organiserar sina studier 1 enlighet med det
malorienterade pedagogiska synsittet for att diarigenom uppnad lArandemélen.

Det tentamensstyrda och intressestyrda lirandet framstdr inte 1 lika hog grad som
anpassning till det milorienterade pedagogiska synséttet. Men dessa lArstrategier framstar inte
heller som ett direkt motstind mot detta synsétt. Intervjupersonerna som gor uttryck for det
tentamensstyrda respektive intressestyrda lirandet menar att de uppnar lirandemalen, men
upplever inte att de skulle behova ha kinnedom om lirandeméilen eller aktivt forsoka folja
dem for att uppna dem. Mot bakgrund av Goffman skulle vi kunna tala om att
mtervjupersonerna gor uttryck for ett slags sekunddr anpassning. Sekundir anpassning
mnebdr att en person vid en organisation “kringgdr organisationens antaganden om vad han
borde gora och erhilla och didrmed vad han borde vara.” (Goffman 2007: 136). Goffiman
skifer dock mellan tvd olikka former av sekunddr anpassning, nimligen splittrande och
behirskad. Splittrande sekunddr anpassning mnebédr att en organisationsmedlems realistiska
ntentioner dr att Overge organisationen eller radikalt fordndra dess struktur, viket i bdda
fallen leder till ett avbrott 1 organisationens ostorda fungerande” (Goffman 2007: 142) medan
behirskad sekunddr anpassning “har gemensamt med priméir anpassning egenskapen att passa
n 1 existerande institutionella strukturer utan att medféra nagot tryck mot radikal fordndring”

(Goftman 2007: 142). Nar studenten forhéller sig passivt till lrandemalen kringgdr han eller

& Till vardags skulle vi nog bendmna ett sddant beteende anpassning,och Goffman kommenterar sjilv att han var
tvungen att uppfinna den krdngliga termen primir anpassning for att kunna anvénda en annan term; némligen
sekundéranpassning (Goffman 2007: 136).
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hon delvis de antaganden som gors om hur studenten bor organisera sina studier inom det
malorienterade pedagogiska synsittet (att studenterna ska rikta in sig pd och aktivt forsoka
uppnd mélen under kursen). Samtidigt hdvdar ju studenterna att de uppnér lirandemdlen. Med
Goffmans ord skulle man darfor kunna sdga att de, genom att hidvda att de uppnir
lirandemalen, passar in i existerande institutionella strukturer trots att de kringgdr vissa
antaganden om vad de borde gora. Detta sdtt att forhalla sig till lirandemalen mnebér att
studenterna delvis distanserar sig frdn de antaganden som gbrs om hur man som student borde
handla, samtidigt utgdr deras handlande inte ett radikalt brott med den foreskrivna ordningen
utan studenterna passar in i den, men pa ett distanserat vis.

Mot bakgrund av resultaten i detta kapitel framstér det som att man kan sluta sig till att det
finns skillnader mellan studenter di det géller anvindningen av IErandemilen i sina studier
och anpassningen till det malorienterade pedagogiska synsittet. Vad dessa skillnader beror pa
ar pa basis av denna undersokning svart att uttala sig om. Det skulle dock vara intressant att i
en mer storskalig studie, som fOrslagsvis skulle kunna begagna sig av ndgon form av
kvantitativ metod, undersdka vad skillnaderna beror pa och vilkka bakomliggande faktorer som
paverkar hur studenterna forhaller sig till lirandemalen. Sddana faktorer skulle kunna vara
klassbakgrund, egen och fordldrars utbildningsbakgrund, kon, viket @&mne studenten studerar

etc.
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5. Maluppfyllelsens praktik

Foregdende kapitel handlande om tre olika larstrategier. Jag visade forst vad som utmérkte det
malstyrda, tentamensstyrda och intressestyrda ldrandet for att sedan visa hur dessa forholl sig
till det malorienterade pedagogiska synsittet. Jag menade di att det milstyrda IArandet kan
tokkas som ett uttryck for primir anpassning medan det tentamensstyrda och intressestyrda
lirandet kan tolkas som uttryck for sekundidr anpassning i forhallande till det milorienterade
pedagogiska synsdttet. Undersokningens fokus kommer nu riktas mot den primira
anpassningen. Den centrala frigan i detta kapitel 4&r hur denna anpassning rent praktiskt gors.
Men jag kommer dven att visa hur detta gorande kan tolkas som ett uttryck for det milstyrda

universitetets mofficiella eller tysta ldroplan som vissa studenter lir sig att behérska.

5.1 Maluppfyllelsens praktik: att folja och uppna forutbestimda
mal

Pedagogen Ingrid Carlgren (2013), som studerat malstyrning imom grund- och
gymnasieskolan (se t ex Carlgren 2012), menar att malstyrning gatt lingre nom
utbildningsvisendet dn inom manga andra verksamheter eftersom den dér inte enbart ror den
Overgripande organisationen (t ex en skolas resultat) utan &ven elevernas lirande. Carlgren
menar att elevernas kunskapstillignande mom den malstyrda skolan tenderar att 1 allt hogre
grad bli liktydigt med att nd tydliga och pa forhand formulerade mal. Aven inom den hdgre
utbildningen riktar malstyrningen i sig pd studenternas ldrande, bland annat genom
lirandemalen som beskriver vad studenterna ska kunna efter avslutad kurs och utbildning.
Filosofen Sharon Rider hivdar att en liknande utveckling som den Carlgren pekar pd gar att se
mom den hogre utbildningen. I artikeln Hogskolan Bolognese hivdar Rider att studenterna
mom den méilstyrda hogre utbildningen 1 allt storre utstrickning endast forvintas anvdnda sin
omdomesformiga ndr hon eller han beddomer huruvida ldrandemilen uppnitts eller inte,
istillet for att tillitas och uppmuntras till att, som hon sdger, “tinka sjdlva” (Rider 2012: 65).
Detta blir i hennes framstéllning en del av en mer overgripande kris for universitetens up pgift
att fostra sjélvstdndigt och kritiskt tinkande studenter och medborgare.

Bilden av studenten — som bara anvinder sin omdomesformaga for att beddma huruvida
lirandemalen uppnatts — dr nog alltfor tillspetsad. Dessutom bygger varken Riders eller
Carlgrens observationer pa nigra direkta empiriska studier. Samtidigt kan jag, mot bakgrund
av mitt empiriska material, visa pa en liknande tendens.

Intervjupersonen Elvira gor uttryck for att dgna avsevdard tid at att ta reda pa vika

lirandemélen 4r och hur de bor tolkas samt &t att sjilv bedoma huruvida hon uppnar
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lirandemédlen eller inte under kursens gang. Till detta kommer &dven att krdva att ldrarna
formulerar tydliga mil. Detta berdrdes delvis 1 foregdende kapitel. Elvira gor péd ett tydligt vis
uttryck for att hon aktivt forsoker koordinera sina egna studier och sitt eget lirande under
kursen (t ex arbetet med en mlAmningsuppgift) gentemot de pd forhand formulerade
lirandemédlen. Larandemilen blir da, snarare &n mél att sjilvstindigt striva mot, ett slags regel
som studenten kan och tvingas folja 1 sitt studiearbete. I foljande intervjuutdrag beskrivs hur
detta kan ga till:

Max: Hur gor du da nér du sé att sdga ska folja kursmalen? Hur gér du tillviga da?

Elvira: Ibland kan det ju bli luddigt... pa sé& sitt att uppgiften kanske inte alltid gér i enlighet med
kursmalen som har stéllts upp, eller i alla fall kan man inte riktigt betrakta det som sa pa eget vis.
Just for att dem &r vildigt luddiga. Det star ett begrepp. Jaha vad innebdr det? Ocksa haller vi pa
med den hér uppgiften. Jaha okej. Hur ska jag uppfylla det mélet i den hér uppgiften? Vad behover
jag fokusera pa? Vilka punkter behdver jag skriva mer om for att jag ska bli godkdnd. Den biten
kan vara vildigt svar.

(Utdrag ur intervju med Elvira, Socionomutbildningen)

For Elvira handlar det forst om att tolka vad lirandemdlet betyder for att sedan forsoka forsta
vad detta mal innebér for den specifika uppgift som hon arbetar med. Slutligen handlar det om
att skriva om de omrdden som hon bedomer miste vara med for att méalet ska uppnds. For att
lairandemdlen ska kunna anvdndas pd detta vis krdvs att de &r tydliga, detta papekas flera
ganger av Elvira. Ml som dr “otydliga” eller “luddiga” uppfattas utgbra ett hinder for att
anvinda lArandemilen.

Jag menar att vi hir kan tala om att vissa studenter dgnar mycket energi och tid &t
aktiviteter som inte direkt handlar om att tilligna sig specifika kunskaper eller firdigheter
eller om att Ova sin sjdlvstindiga och kritiska omdomesformaga, utan om att koordinera detta
tillignande gentemot Ilirandemdlen. Detta gorande har jag valt att kalla mdluppfyllelsens

praktik.

5.2 Att lira sig folja och uppnéa forutbestimda mal — en del av det
malstyrda universitetets tysta liroplan

Nér utbildningsforskaren Philip W. Jackson studerade hur elever blir framgangsrika i den
obligatoriska skolan observerade han att sadan skolframgang beror pd bade mntellektuella
prestationer och institutionell konformitet. Uttryckt pd ett annorlunda sdtt menade Jackson att
eleverna maste ldra sig att behdrska den officiella ldroplanen (den som handlar om att Iira
eleverna lisa, skriva och rikna) men ocksd den mofficiella eller tysta (den som handlar om att
lira eleverna att folja skolans regler och rutiner t ex att lira sig vinta, underkasta sig makt och
bli avbruten), eftersom skolans beloningssystem ar kopplad till dem béada. (Jackson 1966:
353-5) Samtidigt bér man inte forstd den officiella liroplanen som tydligt avskild frdn den
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mofficiella, snarare stdr de i ett dynamiskt forhallande till varandra (Jackson 1966: 354).

Om wi tillimpar detta perspektiv i den hédr unders6kningen skulle man kunna hidvda att
kursplanens ldrandemél dr (en del av) universitetets officiella liroplan. Dér stir, for att ta
exempel frdn ndgra olika kursplaner, att studenter ska kunna “redogéra for det sociala arbetets
historia”, “visa formdga att kritiskt och sjélvstindigt granska, bedéma och anvéinda relevant

2

mformation ...” och “visa kunskap om centrala statsvetenskapliga fragestiliningar ...”. Dessa
exempel fran den officiella liroplanen handlar om att studenten ska lira sig specifika
kunskaper och kompetenser men ocksd om att mer Overgripande Ova sin kritiska och
sjilvstindiga omdomesformiga. Vi skulle hir kunna tala om att detta &r universitets
motsvarigheter till den obligatoriska skolans ldsa, skriva, rdkna. Men ingenstans i1 den hogre
utbildningens officiella Eroplan star det att studenterna ska Iira sig att folja och uppni mal
som andra har satt upp. Samtidigt ser vi att vissa studenter faktiskt utvecklar just en sddan
firdighet, vilket jag redogjorde for ovan och som dd bendmndes miluppfyllelsens praktik.
Detta, skulle man kunna hivda, tilhér den iofficiella eller tysta liroplanen, den som
handlande om formigan till institutionell konformitet. Att studenterna ska utveckla en sddan
firdighet ar inte ett kodifierat lirandemdl som uttrycks i1 den officiella ldroplanen utan
framstar som ett slags dold effekt som uppkommer ndr vissa studenter anpassar sig till hur
utbildningen organiserats. Att lira sig att folja och uppnd mil som andra har satt upp skulle vi
alltsd kunna forstd som en del av den inofficiella eller tysta liroplanen, som studenterna i viss
utstrickning maste ldra sig att behdrska for att nd framgdng mom den malstyrda hogre
utbildningen. Uttryckt pd ett ndgot annorlunda sdtt framstir detta, att ldra sig att folja och
uppnd mil som andra har satt upp, som ett slags tyst fardighet eller kunskap som vissa
studenter forvirvar mom den hdgre utbildningen. Filosofen Fredrik Svenaeus skriver
angdende begreppet tyst eller praktisk kunskap att: “Den praktiska kunskapen bérs som en
personligt erdvrad kunnighet som tagit plats hos individen — och i den miénskliga gemenskap
dér han eller hon handlar — och den utdvas péd ett ntuitivt sétt.” (Alsterdal, Bornemark &
Svenaeus 2009: 13) Det vore intressant att i en vidare studie undersoka vilka studenter (t ex
mot bakgrund av klassbakgrund, kon och &mnestillhdrighet) och i vika miljder inom
universitetet som detta slags tysta eller praktiska firdighet utvecklas.

Vi kan ocksa se denna tysta firdighet som ett uttryck for hur vissa studenter fostras till att
bli ett slags fogliga studenter som mer styrs av de pa forhand uppsatta, tydliga och
valavgransade lirandemdlen 4n sina egna mal (jfr Jackson 1966: 355; Siberman 1970: kap. 4;
Ritzer 1996: 106). Utbildningsforskaren Michael Apple menar att detta att lira sig att arbeta

for och uppnd méal som andra satt upp ar en grundliggande firdighet for ménniskor som lever
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1 kapitalistiska och byrdkratiska samhédllen och att utbildningsvisendet dr centralt for att Iira
ut en sadan formaga: "By learning how to work for others preordained goals using others’
preselected behaviors, students also learn to function in an increasingly corporate and
bureaucratized society in which the adult roles one is to play are already sedimented into the

social fabric.” (Apple 1979: 118).
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6. Slutsatser

I denna konkluderande del kommer jag forst att sammanfatta uppsatsens utgangspunkter for
att direfter kortfattat redogora for dess slutsatser i relation till de forskningsfragor som
stdlldes mledningsvis och som jag orienterat efter i denna uppsats.

Bakgrunden for den hir wuppsatsen var de Iirandemdl som tillkom genom
hogskolereformen 2007 som ska beskriva vad studenterna ska kunna vid avslutad kurs eller
utbildning i termer av forvintade studieresultat. Dessa mil kan ses som en del av den statliga
mal- och resultatstyrningen. Lirandemdl ramas i sin tur in av ett malorienterat pedagogiskt
synsitt som innebédr att lirandemédlen ska finnas tillgdngliga fOr studenterna nan en kurs
eller utbildning bdrjar, att studenternas och lirarnas arbete under kurserna ska mriktas pa att
uppna lArandemilen och att examinationen ska utformas sd att den kan betraktas som ett mitt
pa hur vél studenterna uppnatt de pd forhand uppsatta malen.

Syftet med studien var att undersoka hur sex studenter pa grundnivd nom
Samhillsvetenskapliga fakulteten vid Lunds universitet forhaller sig till och Iater sitt
handlande styras av lArandemilen. Forskningsfrigorna som jag formulerade for att undersoka
detta var foljande: I vilken utstrdickning och varfor later studenterna sitt handlande styras av
de pda férhand och av andra uppsatta ldrandemalen? Hur gar det rent praktiskt till ndr
studenter forsoker folja och uppna ldrandemal?

Som en utgdngspunkt for studien hivdade jag att lirandemdlen och det malorienterade
pedagogiska synsdttet kan forstds som ett normsystem som avser fa studenterna att handla pa
ett visst sétt. Mitt Overgripande teoretiska perspektiv var inspirerat av Hacking (2004) och
mot bakgrund av detta menade jag att min studie handlande om att undersoka interaktionen
mellan studenterna och normsystemet. Mitt tillvigagangssitt i uppsatsen var etnografiskt
mnspirerat. Jag valde att genomfOra kvalitativa intervjuer for att dérigenom ta reda pa i viken
utstrackning de intervjuade studenterna har kidnnedom om IArandemilen, hur IArandemalen
framstdr for dem och i viken utstrickning studenterna, i sina studier, Iiter sitt handlande
styras av dem och hur detta 1sa fall rent praktiskt gar till

Nu kommer jag att kortfattat redogbra for uppsatsens slutsatser. Uppsatsens forsta
analysdel som bidr rubriken Kursintroduktionen som malstyrningsritual utgick frdn
kursintroduktionen sdsom den beskrevs av studenterna. Flera studenter menade att bade de
sjdlva och ldrarna pa kurserna tenderade att dgna ldrandemalen stor uppméirksamhet vid
kursens mledande fas men att denna uppmirksamhet sedan tenderade att avta under kursens
gang. Samtidigt som studenterna alltsd, rutinartat vid varje ny kurs, tar del av lirandeméilen

menar de samtidigt att de under kursens gang inte Iiter sitt handlande styras av malen. Mot
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bakgrund av detta menade jag att vi kan tolkka kursintroduktionen som ett slags
malstyrningsritual. Genom denna ritual bade visar och uppvisar studenterna hidnsyn for
lirandemédlen, vars avsikt dr att fi studenterna att handla pd ett visst sétt. Nér jag talar om att
studenterna visar hdnsyn mnebdr det att de under kursintroduktionen i ndgon mening
verkligen later sitt handlande styras av lirandemilen, de tar del av dem och dgnar dirmed tid
och energi & dem. Men ndr jag talar om att studenterna uppvisar hdnsyn mnebdr det att vi
ocksd kan tolkka det som sker under kursintroduktionen i relation till resten av kursen, da
framstar studenternas handlande under kursintroduktionen som ett slags tillfilig gest av
lydnad som sedan tenderar att avta under kursens ging. Vi ser alltsa att frigan om huruvida
studenterna later sitt handlande styras av lirandemalen inte kan besvaras pa ett enkelt sitt.
Deras forhallande till lirandemédlen stir och vidger mellan anpassning och ett visst subtilt
motstand.

I uppsatsens andra analysdel som bdr rubriken Det madlstyrda, tentamensstyrda och
intressestyrda ldrandet visade jag att vi kan tala om tre olika [rstrategier som kan observeras
bland de intervjuade studenterna. Utmirkande for den tentamensstyrda larstrategin dr att
studenten organiserar sina studier och sitt lirande mot bakgrund av vad kursens examination
ska handla om. Utmirkande for den intressestyrda lirstrategin dr att studenten organiserar sina
studier och sitt lirande utifidn sitt eget intresse for dmnesomradet. Varken da det géller den
tentamensstyrda eller intressestyrda [rstrategin kan vi tala om att studenterna i nigon storre
utstrickning Idter sitt handlande styras av de pa forhand uppsatta milen. For studenterna som
uttrycker detta framstdr inte lirandemilen som ndgot studenter aktivt forvintas folja 1 smna
studier. Vi har nu kommit fram till den malstyrda larstrategin. Utmirkande for denna ir att
studenten organiserar sina studier och sitt lirande mot bakgrund av kursernas pa forhand
uppsatta lirandemal. Att gora sa framstir for studenten som ndgot som forvintas fran
utbildningens sida. For studenten framstar det som bade ett tving att folja lirandemalen men
samtidigt framstdlls detta sdtt att organisera sina studier som fordelaktigt for studenten sjélv.
Vidare hivdade jag att den malstyrda lirstrategin kan tolkas som en form av primir
anpassning till det malorienterade pedagogiska synséttet medan de andra tva Irstrategierna
framstar som en form sekunddr anpassning.

I uppsatsens tredje analysdel som bér rubriken Madluppfyllelsens praktik riktades
undersokningens fokus mot hur det rent praktiskt gar till nir en av de intervjuade studenterna
forsoker folja och uppnid de pa forhand uppsatta lrandemalen. Ett sddant handlande innebar
att mycket av studentens tid och energi, istillet for att tilliigna sig kunskaper och firdigheter

eller Ova sin omdomesformiga, dgnas at att koordinera detta tillignande gentemot
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lirandemédlen. Jag hivdade att vi hir kan tala om maluppfyllelsens praktik. Denna praktik kan
forstds som en del av det milstyrda universitetets tysta ldroplan som vissa av studenterna lir
sig att behdrska. Detta tenderar att skapa ett slags foglig student.

Avslutningsvis kan ndmnas att jag pa en rad stillen 1 uppsatsen pekat pa behovet av en
kvantitativ studie av hur t ex fordldrars utbildningsbakgrund, koén och &dmnestillhdrighet

paverkar hur studenterna later sitt handlande styras av lirandemélen.
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Bilaga 1 Intervjuguide

Kan du borja med att berdtta kort om dig sjalv? (namn, alder, kurs/program etc.)

Skulle du vila beritta om varfor du valt att studera vid universitetet? (motiv, orsaker,
framtidsutsikter etc.) Varfor studerar du den hér kursen/programmet?

Hade du ndgon forestilning om vad utbildningen skulle leda till ndr du borjade dina
universitetsstudier? Hade du négot eget mél med utbildningen?

Har ndgon i din familj sedan tidigare erfarenhet av studier nom hogre utbildning? (Be IP
reflektera Over hur detta tros pdverka att hon/han nu studerar vid universitetet)

Vilken roll spelar utbildning mer allmidnt for dig i ditt liv?

Vad innebér det for dig att vara Student?

Kan du beskriva hur en vanlig studievecka ser ut for dig?

Kan du beskriva vad du upplever forvintas av dig som student pa din utbildning?

Hur tar dessa forvéntningar sig uttryck? Hur tar du rent praktiskt reda pd vad som forvintas av
dig? (genom erfarenhet, forildrar, vinner, lirare, skrivna dokument etc.) Ar det viktigt for dig att
veta vad som forvintas?

Om vi vinder pa det: Vad har du for forviantningar pa dina lirare och pa din utbildning?
Ténk dig att en ny kurs precis har borjat. Hur forbereder du dig nér du ska borja en ny kurs?

Om vi gir vidare. Nu har kursen bdrjat och examinationen ndrmar sig. Hur forbereder du dig infor
en examination? Hur upplever du examinationer t ex salstenta och hemtenta?

Om du forsoker sétta dig in i ldrarens perspektiv. Vad tror du att lirarna tittar efter nir dem
beddmer t ex en hemtenta som du skrivit?

Har du ndgon gang upplevt att du blivit felaktigt bedomd?

Har du ndgon ging ténkt att du “bara ska klara en kurs”? Hur gér du i sé fall tillviga for att gora
det?

Kénner du till att det finns mal for vad studenter ska kunna nir en kurs/utbildning avslutas? Sa
kallade ldrandemdl.

Ar malen nigot som det informeras om pé din utbildning? P4 vilket sitt i sa fall?

Hur forhédller du dig till lArandemalen? Anvidnder du dem i ditt studiearbete eller infor
examinationen?

Tror du att andra studenter forhéller sig till lirandemalen, t ex ndgon pa din kurs?
Upplever du att lararna pa ndgot sitt forhaller sig till de hir lirandemalen?
Hur tolkar du exempelvis det lirandemél som handlar om att studenter ska bl “kritiskt tdnkande”?

Vad betyder det for dig?
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