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Abstract

The aim of this study was to investigate and illuminate preschool pedagogues working
approach with bilingual children and their families in preschool. Our common interest in this
subject emerged in that we both have young children in preschool and that we have two
different backgrounds in two different cultures. Data collection for this study has been carried
out through qualitative methods with eight respondents through semi-structured interviews in
five preschools in a medium-sized city in southern Sweden. The theoretical starting point in
this study is from Vygotskijs sociocultural theory and perspective. The result shows that
preschool teachers have much in common when it comes to their work compared with two
different neighborhoods. The result also shows a difference when it comes to the preschool
pedagogues and their approaches depending on the number of bilingual children in the
activities. At preschools where there are a high proportion of bilingual children, the
pedagogues are focused a lot on the importance of language, they use different meditative tool
for children to learn the Swedish language and get into the Swedish society. The result shows
that the pedagogues in the preschools in the northern part of the city, with a lower proportion
of bilingual children, also focused on language learning as the pedagogues in the southern part
of the city do, but they doesn't emphasize diversity in the same profound way as it's done in

the preschools in the southern part of the city.
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1 Problemformulering

Carl Martin Allwod och Per Johansson (2009) skriver att méanniskans tankar och handlingar
blir dennes omvarldsforstaelse. Kulturen i ett samhalle ses forst och framst genom den socialt
paverkade forstaelsen. Utifran den sociala omgivningen anpassar sig individen till den kontext
som denne uppfattar. Vilket leder till att barn och yngre vuxna blir paverkade av den sociala
omgivningen. Vidare menar Allwod och Johansson (2009) att problematik darmed kan uppsta
nar individen byter kontext och inte forstar miljoombytet samt dess nya forutsattning. Birgitta
Angel och Anders Hjern (1992) skriver att familjer som byter miljo, kan drabbas av olika
problematik. Detta kan ta sig form i svarighet med anpassning till miljon och kulturen i det
nya landet. Svarigheten paverkar inte bara foraldrar utan framforallt barnen i familjen da barn
ar mer kansliga. Kansligheten kan visa sig pa flera sétt, varav ett sétt ar att barnen snabbt

reagerar pa foraldrarnas oro och stress (Angel & Hjern, 1992).

Angel och Hjern (1992) menar att forskolearen ar ”de magiska aren” da barn i denna alder
soker stdd och trygghet och att de aven gor det utanfor familjen om forédldrarna inte kan
tillgodose barnens kansloméassiga behov. Angel och Hjern (1992) menar ocksa att forskolan
darfor blir en viktigt arena i en familjs liv, speciellt om familjen har flyttat fran sitt hemland
och nu ska starta upp sitt liv i ett nytt land. Allwood och Johanson (2009) uttrycker det som
att individerna ska finna en plats i det nya samhallet. Det kravs da en anpassning bade fran
individen sjalv och fran samhéllet sa att individen kan leva och utvecklas pa basta satt.
Allwood och Johanson (2009) skriver att det &r orealistiskt att tdnka sig att familjer med
dubbel kulturtillhorighet ska anpassa sig till samhallet helt pa egen hand, och darfor kravs det

ett samspel med den nya kontexten.

Sverige har enligt forfattarna Bosse Bergstedt och Hans Lorentz (2004), gatt fran att vara en
homogen nation med en assimilerande politik, till att i nuléget vara ett samhélle med stor
mangfald och med ett heterogent fokus. De dagliga motena som forekommer i samhéllet
utgors av individer med manga olika kulturella bakgrunder. Bakom den samhallsutveckling
som skett star fyra faktorer: globaliseringen, europeiseringen, individualisering och
mangkulturaliseringen. Bergstedt och Lorentz (2004) menar vidare att det inte ar nagon
tillfallighet att vi idag lever i ett sa kallat kunskapssamhalle. Med utgangspunkt i denna
samhéllsutveckling star larande och kunskap i fokus i dagens vasterlandska samhélle.
Individuella laroprocesser som innefattar identitet, mening och kunskap har aldrig tidigare

varit sa centrala som pa detta satt, enligt Bergstedt och Lorentz (2004).



| regeringens proposition 1997/98:16, da integrationspolitiken tog fart i Sverige, uttalas det att
en femtedel av eleverna i skolan hade en kulturell bakgrund som skiljer sig fran den svenska. |
mangfaldens framfart insdg regeringen att skolsystemet behdvde forandras. Regeringen skrev
i propositionen (1997/98:16) att forskolan och skola ska 6ppna upp for olika traditioner, sprak
och religioner, da det &r institutioner som utgor en viktig motesplats for individer och
samhaéllet. Enligt Skolverkets statistik fanns det ar 2012, 99 488 barn som pratade ett annat
modersmal &n svenska i forskolorna. Den siffran utgor 20.6% av alla barn i forskolan det aret
(Skolverket, 2012). Med andra ord ar barn med dubbel kulturtillhérighet lika vanligt

forekommande idag som det var for Gver tio ar sedan.

Prathyusha Sanagavarapu (2010) har ocksa uppmarksammat globaliseringen som sker i
varlden och forklarar om hur vanligt férekommande det & med familjer som har en dubbel
kulturtillhorighet och att det &r ett 6kande fenomen. Darfor ar det viktigt att
forskolepedagoger har kunskap och &r medvetna om familjerna med annan kulturell bakgrund
och deras utmaningar i det nya samhallet. Sanagavarapu (2010) menar aven att om
forskolepedagogerna inte a&r medvetna om familjernas bakgrunder och den inverkan pa
foraldraskapet som sker nar man flyttar till ett nytt land, kan det forekomma att pedagogerna
intar en fordomsfull instélining om familjernas kultur och foraldraskap. Det ar viktigt att
forskolepedagogerna lyssnar pa och forstar foraldrarna med dubbel kulturtillnGrighet da den
kulturella omvandlingen ar speciellt avgorande for barn i lag alder. Sanagavarapu (2010)
menar vidare att det samarbete som finns mellan féraldrarna och pedagogerna &r ett viktigt

inslag i den kulturella 6vergang som foraldrarna och barnen befinner sig i.

Med utgangspunkt i dessa kort forfattade forskningsresultat utifran Sveriges politiska historia
och forskning som visar pa ett aktuellt intresse om integration géallande barn med dubbel
kulturtillhorighet i forskolan, finner vi det relevant att belysa och undersdka
forkolepedagogernas roll och forhallningssatt gentemot arbetet med barn och deras foraldrar

som har dubbel kulturtillhtrighet.

1.1 Syfte

Syftet med denna studie ar att belysa forskolepedagogers arbetssatt med barn och foréldrar
med dubbel kulturtillhérighet. Vi @mnar dven belysa det forhallningssatt som

forskolepedagogerna har till flersprakigheten hos barnen och deras familjer.



1. 2 Fragestallningar

e Hur ser forskolepedagogernas arbetsséatt ut i forhallande till barn och foraldrar med
dubbel kulturtillhérighet?

e Hur forhaller sig forskolepedagogerna till barnens och foraldrarnas flersprakighet?

o Vilka likheter och skillnader finns det i forskolepedagogernas arbetssatt beroende pa

vilken stadsdel de ar verksamma i?

1.3 Avgransning

Vi har valt att fokusera pa forskolepedagogers arbetssatt i forhallande till barn och foraldrar
med dubbel kulturtillhérighet. Vilket innebér att vi kommer belysa arbetssattet med barn och
foraldrar som, enligt Lenore Arnberg (2004) har en kulturell och spraklig bakgrund i ett annat
land &n Sverige, men dar barnet och familjen bor och integreras in i det svenska samhéllet och

dess kultur.

Nar vi paborjade denna uppsatsprocess hade vi med oss begreppet migrant efter en
uppsatsspegling och inledde darfor med den definitionen. Vi upptéckte snabbt att migrantbarn
och migrantfamiljer inte passade till var studie. Vi fann det inledningsvis komplext att
definiera barnen som pedagogerna jobbar med. Vi testade olika begrepp, som till exempel:
barn med utlandsk bakgrund och mangkulturella barn. Nar vi fick kontakt med
respondenterna insag vi att begreppen tvasprakiga och flersprakiga barn anvandes ute i
verksamheterna och valde da att avgréansa oss till de begreppen. Vi kommer varva mellan
dessa begrepp i studien, for att inte lata sa enformiga, och for att gora en tydlig koppling till
vad vi sett ute pa faltet. Tvasprakiga och flersprakiga barn anser vi &r olika definitoner pa barn

som har en dubbel kulturtillhérighet.

2 Bakgrund och tidigare forskning

Invandringen till Sverige, som propositionen (1997/98:16) uttrycker det, tog fart strax efter
andra varldskriget och invandrarpolitiken uppdagades under 1960-talet. Det drojde dock innan
en forandring skulle ske inom Sverige och i den svenska politiken ndr det kommer till synen
pa mangfalden i landet. | regeringens proposition 1997/98:16 kan man lésa att Sverige
utvecklats till ett land med bredare variation nér det kommer till individer och dess kulturella
bakgrund. Det uttalades i propositionen att mangfalden bor tas hansyn till och att en politisk

forandring skulle ske pa alla nivaer inom samhéllet (Prop. 1997/98:16). Den davarande
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invandrarpolitiken som fick rada i 6ver trettio ar skulle utformas och andra riktning till en
integrationspolitik. | propositionen framkommer det att malet fér integrationspolitiken skulle

innebéra;

... Lika réattigheter och mojligheter for alla oavsett etnisk och kulturell
bakgrund, en samhéllsgemenskap med samhéllets mangfald som grund
och en samhéllsutveckling som kannetecknas av émsesidig respekt och
tolerans och som alla oavsett bakgrund skall vara delaktiga i och
medansvariga for (Prop. 1997/98:16, s.1).

Pa senare ar har politikerna insett att grunden till mangfalden inom samhallet lades utifran
integrationspolitiken och regeringen uttryckte, forst pa 1990-talet, en insikt i vérdet av
individers kulturella och sprakliga resurser vilket da skulle framhavas och erkannas
(Prop.1997/98:16). Oavsett vad man tycker om politikens historik, sa kan vi konstatera att ett
erkannande och upplysande av olika kulturer i dagens samhalle, gar att finna i en av de
viktigaste samhaéllsinstitutionerna - nd&mligen forskolan. Skolverkets laroplan for forskolan -
Lpfod 98 — reviderad 2010, formedlar en medvetenhet av den globalisering som sker i vérlden,
vilket resulterar i en storre korsning éver nationsgranserna och stor mangfald av kulturer i
Sverige. Globaliseringens omfattning kan tydligt ses i dagens forskolor, vilket Lpf6 98, 2010,

forsoker uppmarksamma.

Forskolan ar en motesplats for barn och vuxna och utgor en viktig grund i barnets, samt
samhéllets utveckling. Lpfd 98, 2010, menar att det svenska samhallets internationalisering
uttrycker ett behov av forstaelse for individers kulturer och dess olika mangfald, samt ett
behov av att ge barnen kunskap och en grundldggande respekt for varje individ och dennes
bakgrund i verksamheterna. Den roll som forskolan spelar in i barnens och familjernas liv, ska
utveckla forstaelsen for ett samhalle med mangkultur, da forskolan utgér en métesplats
praglad av mangfald i dagens samhalle, enligt Lpfo 98 (2010). Det som forskolan dven ska
bidra med, utifran vad som uttrycks i Lpfo 98 (2010), ar att ge barnen en medvetenhet om det
egna kulturarvet samt en insikt i andra barns bakgrunder nar det kommer till sprak, kultur,
etnicitet, religion etc. Férskolan ska bland annat aven formedla vikten och forstaelsen av att
ha en dubbel kulturtillhérighet (Lpf6 98, 2010).

Regeringen menar i proposition 1997/98:16 att kunskap om det svenska spraket
spelar en avsevard roll nar man inte delar den svenska befolkningens kultur, arv och sprak.

Kommunikationen blir den lank mellan individer fran olika bakgrunder och det nya samhallet,
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som man ska forsta och integreras in i. Det ligger darfor, utifran propositionens (1997/98:16)
perspektiv, i alla parters intresse att den som inte har svenska som modersmal, lar sig det
svenska spraket, for att bland annat undvika att individen hamnar i marginalisering och
utanforskap. Proposition 1997/98:16 yttrycker &ven att den viktiga mojligheten och
forutsattningen for tvasprakighet har en avsevard betydelse i forskolealdern, da
tvasprakigheten ger barn tillgang till en stark sprakkunskap som underlattar integrering och
framtida utbildning. Individens modersmal bor, enligt regeringen (Prop. 1997/98:16),
underhallas och utvecklas da det har stor betydelse for manniskans identitet, samtidigt som
det ar ett nodvandigt redskap for att lara sig det svenska spraket. Genom att barnet parallellt
lar sig svenska och sitt modersmal, utvecklas denne pa basta sprakliga satt och kan
uppratthalla en identitet med dubbel kulturtillhdrighet, utifran regeringens uttryckta asikter i
propositionen (1997/98:16).

Regeringen (Prop. 1997/98:16) uttrycker &ven att forskolan betyder mycket for dessa barns
foraldrar, da den ger dem en chans att lara kanna det svenska samhallet. Genom forskolan kan
individer moétas och ldra av varandra oavsett bakgrund, dér ska ett 6ppet och valkomnande
forhallningssatt mot mangkultur rada, enligt regeringen (Prop.1997/98:16). Regeringen
uttrycker att foraldrarna till barnen kommer genom integration i forskolan fa en béttre
utgangspunkt for sitt foraldraskap och som uppfostrare om de samtidigt beharskar det svenska
spraket (Prop. 1997/98:16). Lpfo 98, 2010, forsoker ocksa formedla ett fokus pd samarbete
nar det galler barnens fostran och utveckling. Da foraldrarna dven ska fa stod i och av
forskolan, enligt Lpfo 98 (2010), ska parterna efterstrava ett gott samarbete utifran barnens

och familjernas behov.

2.1 Vikten av integrering
Nihad Bunar (2001) beskriver integrationspolitikens sarskilda férslag. Enligt Bunar (2001)

fokuserar forslagen bland annat pa individernas integration i det svenska samhéllet och hur
man ska forhindra att individer diskrimineras. Integrationen definieras som en dubbelriktad
process. Bunar (2001) forklarar att den ena riktningen handlar om hur férloppet kan se ut déar
avsaknaden av integrering existerar. Manniskor kampar da med delaktighet i samhéllet utifran
de marginaliserade grupperna som de blivit indelade i. Om individerna kdmpar sig igenom
denna process och far mojlighet att férandra sina livsvillkor sker det oftast genom
inforskaffandet av utbildning, jobb och bostad. Den andra riktningen som Bunar (2001)

beskriver handlar om hur majoritetssamhaéllet staller upp for minoritetsgrupperna. Genom att
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de marginaliserade grupperna far tillgang till samhallets gemenskap och institutioner initialt,
majoritetssamhéllet agerar mot diskriminering och for en integrering. Enligt Bunar (2001) &r
integreringen hogst relevant, och den behovs bade pa individ som samhallsniva.

Sanagavarapu (2010) redog6r om familjer med dubbel kulturtillhérighets situation i det nya
landet, samt vilka utmaningar och problematik som de far mota. Stor vikt lagger forfattaren
vid betydelsen av samhallets samarbete med foraldrarna och deras barn, sa att de flersprakiga
familjerna anpassas till den nya kontexten. Sanagavarapu (2010) menar att globaliseringen har
en stor paverkan pa hela den flersprakiga familjen och pa den uppfostran som foraldrarna ska
forhalla sig till mot barnen. Aspekter som berérs hos familjerna handlar bland annat om
sociala, finansiella och kulturella férandringar. Nar den flersprakiga familjen kommer till en
annan kultur innebar det manga komplexa omstéllningar i form av psykiska och
sociokulturella perspektiv. Vi tolkar det som att forfattaren i detta sammanhang menar att
familjerna moter stora skillnader i den nya kulturen jamfort med deras kultur som de ar vana
vid, och att det nya samhallet har andra normer, regler, sprak och seder. | den nya kontexten
rader aven en annan religion och samhéllet har en struktur som familjerna inte ar vana vid
fran deras hemlander. Det handlar darfor i detta sammahang om stora kontraster géllande
landers kulturer. Men viktigt att komma ihag &r att kultur som begrepp ar komplext och
kontextbundet och skillnaderna kan aven vara mindre omfattande och handla om individens
upplevelser av kulturella skillnader, menar vi.

Sanagavarapu (2010) forklarar vidare att barn &r formade av sin familjs kultur, och att
familjernas kulturer tenderar att behalla sin traditionella struktur oberoende av den nya
kontextens kultur. Detta innebadr att foraldrarnas installning till den nya kulturen har stort
varde for hur barnet anpassar sig och finner sin roll i en vérld med flera kulturer. Om familjen
forhaller sig inom sin traditionella kultur kan det hamma det positiva med globaliseringen
som syns i bland annat flera sprakkunskaper och férstaelse samt insikt i andra kulturer, barnet
och foraldrarna kan da fa svarigheter med att integreras in i det nya samhallet. Speciellt om de
kulturella skillnaderna &r stora. Sanagavarapu (2010) havdar att genom den Okade
globalisering sa maste aven landerna 6ppna upp och moéta de individer som kommer fran
andra kulturella bakgrunder. Forfattaren forklarar aven att det ar viktigt for att familjerna ska
integreras in i samhallet att det da uttrycks en forstaelse och tillatelse for andra kulturer i
bland annat forskolans verksamheter och i dess laroplan och riktlinjer.
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2.2 Professionen

Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (2006) menar att en professionell pedagog
ska ha kompetens att planera for barnens framtida mal dar inlarning och utveckling ingar.
Pedagogen ska vara medveten och genom sin kompetens strava efter grundldggande faktorer
som gynnar barnets optimala larande, valmaende och utveckling. Pedagogen ska aven utforma
en verksamhet som stravar efter att barnet utvecklas kansloméssigt, socialt och kulturellt
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Professionalitet hos pedagogen i verksamheten ses
genom dennes formaga att skapa en miljo dar det erbjuds mojligheter till bland annat
upplevelser och erfarenheter hos barnen. Barnen ska &ven medverka i olika aktiviteter med
andra barn och vuxna, fd mojlighet att I6sa problem, samt tanka och socialiseras in i den
radande kulturens synsatt. Det ar nddvandigt att pedagogen har ett professionellt
forhallningssatt utifran olika kunskapsomraden dar intresse och forstaelse for olika kulturer

hos barn framhavs (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

Vidare forklarar Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) att kvalitet i forskolan kan ses
utifran tva olika forskningsperspektiv. Det forsta perspektivet handlar om det som anses som
god kvalitet i en verksamhet. Perspektivet innebér att ett samspel mellan parter som har
intresse i verksamheten t.ex. pedagoger i forskolan, barnen och deras foréldrar diskuterar och
samtalar med utgangspunkt fran ett samhallsperspektiv. Fokus ligger pa demokratiska
grundregler och manniskans rattigheter och majligheter att paverka i verksamheten. Det andra
perspektivet handlar om professionell kvalitet. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
menar bland annat att beddmningen om innehallet pa de olika programmen som pedagogerna
jobbar utifran i verksamheterna ska uppfylla en hog kvalitet. Programmen har betydelse for
barnens larande och utveckling. Oberoende av vilken inriktning férskolan har och vilka
program som anvands i verksamheterna ska kvaliteten stamma 6verrens med laroplanen. Det
innebér att barnen ska ma bra, ha roligt samt ldra och utvecklas (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2006).

2.3 Fran monokulturellt till interkulturellt

Pirjo Lahdenperé och Hans Lorentz (2010) redogér om de nya arbetsformerna som skapats i
skola och forskolan, med hansyn till radande samhallsutveckling och internationalisering.
Lahdenperé och Lorentz (2010) forklarar att under de senaste trettio aren har samhallet, och
aven forskolans varld forandrats da globaliseringen tagit fart. | forskolan har barngrupperna
gatt fran att vara homogena och monokulturella till att bli heterogena och interkulturella.
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Likadant ar det med spraket och undervisningen i skola och forskola, dar det nu forekommer
en bred spraklig nyans som inte enbart bestar av det svenska spraket langre. | dagens samhille

ar spraket varierande, och mangfalden &r stor (Lahdenpera och Lorentz, 2010).

Det synsatt som samhallet allt mera har gatt ifran, det monokulturella perspektivet, innebar i
korthet att man endast ska prata och léra sig svenska i Sverige. Lahdenperé och Lorentz
(2010) menar att man utifran detta perspektiv tror att man enbart kan fokusera pa ett sprak vid
inlarningen och att det uppfattas som pedagogiskt och intellektuellt ogenomforbart att lara sig
ett annat sprak med ett annat alfabet och andra skriftregler. Genom det monokulturella
perspektivet ses barnets modersmal som ett hot och hinder mot det svenska spraket och dess
inlarning. Lahdenpera och Lorentz (2010) forklarar vidare att det svenska spraket aven
forutsatts omvandla barnet nér det géller den kulturella varderingen och barnets beteende.
Utifran perspektivet anses det dven vara annorlunda och negativt att ha kunskap om en annan
kultur och sprak, och ndgot som inte bor utvecklas eller framhéavas, enligt Lahdenpera och
Lorentz (2010).

Det som vi finner intressant och vill framhava ar daremot det interkulturella perspektivet och
dess interkulturella pedagogik. Lahdenperé (2004) forklarar att den interkulturella
utvecklingen tog fart efter 1980, dar fokus pa kommunikation och kunskapsformedling
uppstod. Det interkulturella forhallningssattet som kom att framhavas kunde forstas genom
instéliningen att det inte langre handlade om Sverige i vérlden, utan varlden i Sverige.
Lahdenpera (2004) menar vidare att interkulturaliteten resulterat i en process dar solidaritet
och samhorighet rader. Interkulturaliteten ansags for tjugo ar sedan, vara ett trendbrott
gallande den davarande synen pa individer med dubbel kulturtillhérighet och deras utbildning
i Sverige, som da endast innebar undervisning for eller om individer med annan kulturell
bakgrund an svensk. I interkulturalismen integreras det diverse kulturer, religioner,
nationaliteter och minoriteter, for att skapa en samhdorighet och utveckla en forstaelse for
mangfaldens forekomst (Lahdenpera, 2004).

Intressant for var studie ar den interkulturella pedagogiken som arbetssatt, som Lahdenpera
(2004) ser som ett forhallningssatt. Vilket i praktiken innebér ett interkulturellt
forhallningssatt inom pedagogik och undervisning, fostran och utveckling samt vagledning

och handledning. Lahdenpera (2004) uttrycker féljande:

... Linterkulturell pedagogik studeras socialisation, l&rande och undervisning i

ett mangkulturellt, multietniskt, globalt och interkulturellt sammanhang. Detta
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sker bland annat for att bygga upp en kompetens hos alla pedagoger i syfte att
relatera kulturella faktorers inverkan till individens utveckling och l&rande. Det
gors genom att skapa insikt om hur dessa kulturbundna férestéllningar paverkar
elever, studenter, larare och foraldrar. Interkulturell pedagogik ar saledes ett
amne for alla utbildningar och for hela hogskolans verksamhet eftersom det

sarskilt relaterar till ett samhélle i forandring (Lahdenperd, 2004, s.14).

For att man ska kunna inta ett interkulturellt forhallningssatt menar Lahdenpera (2004) att
man forst maste ha kunskap och férstaelse om hur, bland annat, stigmatisering, ojamlikheter,
rasism och stereotypa forestallningar paverkar var varld i form av kommunikation och sociala
relationer. De mal och etiska varden som innefattas i det interkulturella perspektivet handlar
om 6msesidig respekt, jamstalldhet och social rattvisa. Man ska som samhallelig invanare,
och i detta fall som pedagog, utifran dem interkulturella malen, respektera individerna som
kommer fran en minoritet och méta deras behov och livsvérlden. Detta ska goras utifran

demokratiska varden i ett samhalle med mangfald.

En annan forfattare som ocksa fordjupat sig inom det interkulturella perspektivet ar Johannes
Lunneblad (2013), och han menar att sjilva begreppet interkulturellt kan forstas utifran nagot
som sker — ett agerande eller ett samspel i kulturella sammanhang. Lunneblad (2013) hanvisar
begreppets harkomst till FN under 1970-talet, och deras diskussioner om stravan att undvika
krig genom att skapa insikt och medkénsla mellan nationer och individer genom utbildning.
Men i dagslaget menar Lunneblad (2013) att man endast kan tolka interkulturella intentioner i
Lpf6 98, 2010, utifran andra begrepp som namns i laroplanen. Internationalisering ar bland
annat ett uttryck som anvénds i forskolans riktlinjer for att belysa det svenska samhallet och
utbildningsinnehall i forhallande till omvarlden. Man kan ana den interkulturella pedagogiken
i svensk forskolas riktlinjer, men trots att Sverige &r inforstadda med internationella avtal om
ett interkulturellt perspektiv inom utbildning, och att Sveriges utbildning ska forhalla sig till
det, saknas det tydliga uttalanden om dem interkulturella begreppen i aktuella l&roplaner.
Lunneblad (2013) menar dock att trots saknaden av interkulturalitet i styrdokumenten for
svensk utbildning, lyser det inte med sin franvaro i vetenskapliga debatter och meningsbyten
om utbildning i férhallande till dagens mangfald. Lunneblads (2013) forskning om och
framhavning av interkulturell pedagogik blir alltmer relevant da han menar att tidigare
sammanfattad forskning i &mnet resulterat i att de flersprakiga barnen belysts som avvikande
och bristfélliga i motet med svensk utbildning. Tidigare forskning visar att barnen saknar

”svenskhet”. Utbildningsvésendet forhaller sig dd kompensatoriskt mot barn med dubbel
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kulturtillhorighet, trots riktlinjer om att se till varje barns lardomar, och utéver det uppfattas
de flersprakiga barnens egenskaper som avvikande samt i behov av en férandring. Lunneblad
(2013) menar att aktualiteten med interkulturell pedagogik &r stor med tanke pa den kulturella

mangfald som forekommer i Sverige och i forskolorna.

Bosse Bergstedt och Hans Lorentz (2004) lyfter fram forskning inom
mangkulturella larandemiljoer som fokuserar pa interkulturell pedagogik. Inom forskningen
definieras interkulturellt som en grénsdverskridande process dér interaktion och respektfullhet
mot motet av andra kulturer vardesétts hogt (Bergstedt & Lorentz, 2004). Forfattarna havdar
att forskningen inom detta omrade pa senare ar har blivit alltmer framstaende. Forskningen &r
hogaktuell da samhéllsforandringen stéller krav pa en forandring inom kunskapens varld, dar
fokus ligger pa pedagogernas formedlande av aktuell kunskapsutveckling. Bergstedt och
Lorentz (2004) framhéaver forskningens grund i det sa kallade kunskapssamhalle, som
samhaéllsutvecklingen har bidragit till. Centralt i kunskapssamhaéllet ar de fyra faktorerna:
globalisering, europeisering, individualisering och mangkulturalisering.

Det som studeras i forskningen utifran de mangkulturella verksamheterna ar bland annat de
olika kulturella bakgrunderna och hur de interagerar samt kompletterar varandra, som i till
exempels majoritets- och minoritetsperspektiv (Bergstedt & Lorentz, 2004).

Forskningen om interkulturell pedagogik har enligt Bergstedt och Lorentz (2004) som mal att
bidra med en forandrande syn dar etnocentriska och monokulturella forhallningssatt inom
forskolor och skolor verkar. Férandringen utgar fran ett tvarvetenskapligt och interkulturellt
synsatt som ska framh&va och formedla kunskap om interkulturell konstruktion och
organisering av utveklingsprocesser i mangkulturella verksamheter. Bergstedt och Lorentz
(2004) menar vidare att ett ytterligare syfte med forskningen ar att bringa forstaelse om den
interkulturella kunskapen i praktiken. Den interkulturella pedagogiken maste innefattas i all
undervisning och synas tydligt i verksamheterna, for att ge pedagogiken och perspektivet

bésta forutsattning.

2.4 Tvasprakighet och dubbel kulturtillhorighet

Gunilla Ladberg (2003) menar att sprak ar liv - spraket ar bron mellan ménniskor. Ladberg
(2003) skriver om sprakets betydelse och behovet och menar att vi méanniskor har ett behov av
sprak for att forsta och bli forstadda. Vi har behov av sprak for att utrycka oss och integrera,
om vi inte samspelar med varandra blir vi ensamma eller isolerade och hamnar i utanforskap.

Enligt Ladberg (2003) stravar ménniskan efter kommunikation redan vid fodseln och att
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spraket inledningsvis vaxer ur narhet. Bland annat kan spraket i borjan utvecklas genom
kroppskontakt, trygghet, blickar och narhet. Mamma, pappa eller andra familjemedlemmar &r
de forsta individerna barnet borjar prata med och som denne finner trygghet hos. Ladberg
(2003) forklarar ocksa att det inte enbart &r hos familjen som barnet upplever trygghet och
borjar kommunicera. Sprakets utveckling kraver aven en trygghet med andra individer utanfor
det narmsta natverket. Genom att barnet observerar och upprepar vad andra méanniskor gor lar

sig barnet spraket.

Ladberg (2003) forklarar att barn &r olika nar det galler att lara sig ett eller flera sprak. Det
varierar fran barn till barn. Vissa barn &r tysta lange, och det ar inte ovanligt att det tar nagra
manader innan de borjar saga ett enda ord pa sitt sprak trots att de befinner sig i aldern dar
barn generellt borjar prata. Medan andra barn borjar prata omgaende da de har lart sig nagra
ord genom att observera och lyssna pa andra och pa sa vis lagrar spraket i minnet. Ladberg
(2003) menar att sa lange de har tysta barnen kommunicerar pa andra satt i form av
ansiktsuttryck och kroppssprak sa uttrycker inte bristen pa verbalt sprak att nagot ar fel. Det
kan handla om att dessa barn har ett behov av att bli bekanta med sprakets ljud, melodi samt
struktur. Individer som &r i det flersprakiga barnets omgivning, som familj och pedagoger, blir
ofta Gverraskade av ett barn som lange har varit tyst och som helt plétslig borjar saga flera ord
eller en hel mening. Ladberg (2003) skriver vidare om barnen i forskolealdern. Hon menar att
starten pa barnens utveckling ar nar barnen borja anvanda sprak. Utvecklingen tar vid nar de
berattar om de saker som de har upplevt, nér barnen gor planer och forbereder sina leker och
fordelar roller mellan varandra. Det &r i forskolealdern som samspelet med andra barn spelar
en stor roll for barnets sprakutveckling. Aven behovet av att samtala med andra barn kan vara

orsaken till att barnen lara sig ett nytt sprak (Ladberg, 2003).

Arnberg (2004) har sedan tjugotals ar tillbaka forskat om tvasprakighet under tidig barndom i
familjer som pratar flera sprak och menar, med utgangspunkt i den radande globaliseringen,
att manga barn vaxer upp med flera sprak, dar ett eller tva sprak pratas inom familjen och dar
samhallet de lever i talar ett annat sprak. Arnbergs (2004) forskning uttrycker bland annat att
det finns vissa svarigheter med att léra sitt barn tva sprak, men att fordelarna vager upp.
Fordelen med tvasprakighet ar att individen lar kanna bada kulturerna och pa sa vis kan
integreras i de bada kontexterna. For att barnet ska lara kanna bada kulturerna och spraken
kravs dock ett samspel mellan foréldrar och férskolan. Arnberg (2004) menar att foraldrarna
har en hogst relevant roll i barnens larande av hemspraket. Foraldrarna behéver inspirera och

gora det mojligt for barnet, speciellt under barnens forsta ar, for anvandningen av
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minoritetsspraket. Aven om forskolan bistr med hemsprékslarare maste foraldrarna ta sitt
ansvar for att barnet ska lara och utveckla det sprak som tilln6r familjens kultur och bakgrund,
sa de inte riskerar att forlora det sprakliga arvet. Det finns enligt Arnberg (2004) flera
undersdkningar som hdvdar att barn som vaxer upp i en familj dar ingen av foréldrarna pratar
svenska anda har goda forutsattningar for att lara sig det svenska spraket. Mojligheten for
barn att l&ra sig svenska sker i samspel med det svenska samhéllet, oavsett om resterande
familjemedlemmar beharskar spraket eller inte.

Spraket och identitet hor ihop, enligt Ladberg (2003) och om nagot paverkar identiteten
paverkas aven barnets sprak. Barn ar valdigt kanslosamma nar det galler andra manniskors
utryck och bedémningar, och paverkas pa sa vis hela tiden av sin omgivning. Ladberg (2003)
uttrycker att barnen fran borjan lar sig vad de ska vara generad av och vara stolta 6ver. Barnen
forhaller sig till vad individer i omgivningen forvantar sig av dem, genom att exempelvis
tveka eller inte alls tala sitt sprak, da de upptéacker att deras sprak inte respekteras av individer
i omgivningen (Ladberg, 2003). Det ar darfor viktigt att barnets omgivning uppmuntrar till en
trygghet i barnets identitet och sprak.

Nar det pratas om tvasprakighet innebér det dven att individen har tillgang till tva kulturer,
enligt Arnberg (2004), vilket vi tolkar som tillgang till olika sprak, normer, traditioner och
seder, bland annat. Arnberg (2004) forklarar att anpassningen till en ny kultur kan vara
problematisk. Vissa individer flyttar till ett nytt land med ny kultur, men dar personen inte
finner nagon tillhorighet, eller lar kanna den nya kulturen och spraket. Om anpassningen till
den nya kontexten inte fungerar kan det leda till isolering for individen. Sedan finns det
individer som Overanpassar sig i form av att ignorera sin kulturella bakgrund och endast anta
majoritetens kultur och sprak. Arnberg (2004) menar vidare att de individer som finner en
balans mellan isolering och éveranpassning, hamnar i en integrerande process, dar en dubbel
kulturtillhorighet utvecklas. Det férekommer olika grader av dubbel kulturtillhérighet, men
enkelt forklarat har individen hittat en personlig kombination av ursprungskulturen och den

nya, samt mellan modersmalet och majoritetsspraket i det nya samhallet.

3 Metod

| detta avsnitt kommer vi inledningsvis redovisa vart val av metod samt dess fortjanster, foljt

av en medvetenhet om metodens begransningar. Sedan redogor vi for studiens urval,
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intervjuer och dess genomfdrande, bearbetning av data samt om var arbetsfordelning.

Avslutande i metodavsnittet ar en redogorelse av dem etiska perspektiven i var studie.

3.1 Kvalitativ metod och dess fortjanster

Vi har valt att anvanda den kvalitativa metoden i var studie, da vi har som syfte att belysa
forskolepedagogernas arbets- och forhallningssatt fran ett perspektiv dar narheten och det
genuina kan framsta. Nar vi gjorde metodologiska 6vervaganden inledningsvis i
uppsatsprocessen, insag vi att vi var ute efter en flexibilitet och narhet som uppstar i den
kvalitativa metoden. Da vi hade som utgangspunkt att anpassa var studie utefter det material
vi kom att samla in under studiens process, forefoll det sjalvklart att genomfora var studie
med denna metod (Ahrne & Svensson, 2011). Vi har med andra ord forhallit oss induktivt,
vilket Alan Bryman (2013) forklarar &r vanligt forekommande inom den kvalitativa metoden,
déar resultatet av observationer av den sociala verkligheten genererar i teorier i den induktiva
processen. Genom var valda metod har vi uppnatt en annan narhet till intervjupersonerna och
dess miljo &n vad en kvantitativ studie hade bidragit med, vilket vi anser ar en viktig fordel i
var studie (Bryman, 2013).

Den kvalitativa metodens fortjanster, som Bryman (2013) beskriver, passar med vart syfte da
metoden innefattar semistrukturerade intervjuer och ett mindre antal av respondenter. Pa sa
sétt blir det en nérhet till det som studeras och metoden valkomnar &ven en 6ppenhet och
flexibilitet for nya riktningar. Vi anser att det ar till férdel att vi genom denna metod fatt fram
en genuin mangfald och variation utifran intervjuerna istallet for en generalisering. Vi har
ocksa stravat efter att fa detaljerade och precisa upplysningar fran intervjupersonerna. Pa detta
satt har vi fatt fram en version av verkligheten, den verklighet som intervjupersonerna valt att

framhéva, vilket &r en av metodens fortjanster enligt Bryman (2013).

3.2 Metodens begrénsningar

Begransningarna med denna metod &r just det att studien inte kommer visa nagra generella
resultat, ifall vi hade velat visa sadana. Resultatet kan inte heller identifiera nagot samband,
som det kanske hade gjort utifran en kvantitativ undersokning (Bryman, 2013). Bristerna med
den kvalitativa metoden ligger aven i forskarens roll da det ar forskaren som styr studien.
Nagot som vi har varit medvetna om i studiens process ar att intervjuaren bestammer vilka
redskap som ska anvandas och vilket urval av materialet som ska fa komma fram.
Inriktningen pa studien avgors darfor beroende pa forskarens personliga intresse (Bryman,
2013)
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Vi ar dven medvetna om att resultatet hade blivit annorlunda om studien genomforts vid ett
annat tillfalle, da tillforlitligheten i kvalitativ metod blir slumpmassig eller tillfallig utifran
studiens grunder och forutséttningar. Slumpmassigheten och l&gre tillforlitlighet resulterar
aven i svarigheter med att uppna en hog reliabilitet (Bryman, 2013). Det finns fyra kriterier i
den kvantitativa metoden som innefattar trovardighet, dverforbarhet, palitlighet samt
mojligheten att styrka och konfirmera nar det kommer till tillforlitlighet. Dessa kriterier har
inte uppnatts i var studie pa samma satt som i en kvantitativ studie. (Bryman, 2013). Vi har
dock under studiens hela process varit medvetna om att stréva efter hog validitet och darfor
forhallit oss till studiens syfte for att se till sa att det vi forsokt fa kunskap om stammer

Overens med det vi velat undersoka, genom hela studiens utférande (Bryman, 2013).

3.3 Urval

Vart urval ar malinriktat utifran en strategi som passar var forskningsfraga. Ahrne och
Svensson (2011) menar att nar urvalen ar malstyrda sa fokuserar man pa att valja ut enheter,
individer eller organisationer, med en direkt koppling till de existerande forskningsfragorna.
Enligt Bryman (2013) sker det malinriktade urvalet ofta pa flera nivaer. Utifran vart syfte med
studien har vi fokuserat pa forskolepedagoger, men urvalet har dven skett utifran stadsdelar i
en mellanstor stad i s6dra Sverige. Det finns en stor segregering mellan stadsdelarna och
forskolorna. Vi har darfor utfort ett tvastegsurval dar vi forst valt forskolor utifran de sodra
och norra delarna i staden. Dér vi fokuserat oss tre forskolor fran norra delen i staden med fler
invanare med en kulturtillhérighet, och tva forskolor fran sodra delen i staden med fler
invanare med dubbel kulturtillhérighet. Anledningen till att vi har valt dessa tva omraden i
staden, ar som sagt for att vi ar intresserade av att jamfora forskolepedagogernas arbetssatt
och for att se om det forekommer nagon skillnad nér det galler respondenteras arbetssétt
gentemot familjer med dubbel kulturtillhrighet utifran verksamheternas placeringar i
respektive stadsdel. Det andra steget var att vélja ut intervjupersoner, vilket i vart fall blev
pedagoger pa forskolorna (Ahrne & Svensson, 2011).

3.4 Kvalitativa intervjuer

For att fa fram en mer specifik bild och genuina svar kring vara fragor har vi genomfort
semistrukturerade intervjuer dar vi utgatt fran nagra faststallda fragor i en intervjuguide (se
bilaga). Vi utgick fran var intervjuguide men stallde ytterligare fragor i form av foljdfragor,
utifran respondenteras svar. Intervjupersonerna har haft en maéjlighet att yttra sig spontant och

sjalva utveckla sina svar och riktningar pa intervjun beroende pa vad intervjupersonen funnit
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relevant (Bryman, 2013). Under samtliga intervjuer har vi stravat efter att fa en rattvis bild av
de asikter och uppfattningar som respondenterna pavisat, i enlighet med Brymans (2013)
riktlinjer for kvalitativa intervjuer. For att fa djup och dynamik i intervjumaterialet till var
analys, utforde vi atta semistrukturerade intervjuer. Da antalet intervjuer &r hogre én sex
stycken, sa har vart material fatt en hogre sékerhet, &n om vi hade intervjuat t.ex. fyra
personer sammanlagt, enligt Ahrne och Svensson (2011). For att 6ka intervjuernas och
empirins tillforlitlighet har vi anvént oss av en diktafon under samtliga intervjutillfallen. Vi
har &ven antecknat viktiga stodord under intervjun som komplement vid behov i empiri

redovisningen.

3.4.1 Intervjuernas genomforande

Det var inledningsvis svart att fa tag pa intervjupersoner. Vi bérjade med att skicka ut ett mail
till verksamhetscheferna pa forskolorna som vi hade valt ut, men vi fick aldrig nagon respons
pa mailen och valde da att byta taktik. Vi ringde till respektive forskoleavdelning och fick en
forsta kontakt med intervjupersonerna. Nar respondenterna accepterat en intervju fick de
sjdlva bestdamma tid och plats. Vi utférde samtliga intervjuer pa forskolepedagogernas
verksamheter. Den intervjuguide som vi hade forberett infor intervjuerna skickade vi ut till
pedagogerna som efterfragade materialet, med anledning av att de ville forbereda sig infor
intervjun. Intervjuerna tog fran 30 till 50 minuter att genomféra och alla fragor fran
intervjuguiden stéalldes vid samtliga intervjutillfallen.

3.5 Bearbetning av data

Vi delade upp intervjuerna sa att vi héll i fyra intervjuer var, varpa vi transkriberade de
intervjuerna som vi hade ansvarat for. Tre av intervjupersonerna bad om att fa lasa igenom
transkriberingarna innan de anvandes i var studie. Nar intervjuerna var transkriberade, kodade
vi materialet for att f en Gverblick av relevansen i svaren och for att uppna en djupare
struktur i materialet (J6nsson, 2010). Vi har genomfért en manuell och 6ppen kodning med
hjalp av fargade Gverstrykningspennor, dér processen handlat om att bryta ner den insamlade
datan, jamfora den och slutligen kategorisera den. Den 6ppna kodningen framhadvde relevanta
begrepp som har tillfort olika kategorier och anvéndbara monster. Genom kodningen har vi

fatt ett redskap att urskilja och sammanstalla var data (Bryman, 2013).

20



3.6 Arbetsfordelning

Vi ansag att det kravdes en strukturell arbetsférdelning i uppsatsen utformande process, med
hansyn till att vi ar tva forfattare. Vi valde att inledningsvis lasa pa om vart &mne och samla in
material var for sig. Sedan delade vi upp olika omraden som vi bérjade skriva om.
Intervjuerna utfordes tillsammans, medan vi delade upp transkriberingarna sa att vi
transkriberade intervjuerna som vi sjalva hade ansvarat for. Genomgaende under hela
skrivprocessen har bada tillfort ramaterial som sedan en av oss ansvarat for genom att skriva
ihop och formulera for att uppna samma sprakmassiga stil genom hela uppsatsen.
Diskussioner och asikter har funnits under hela processens gang vilket tagits hansyn till och

resulterat i text till denna uppsats.

3.7 Etiska Gvervéganden

Vi har forhallit oss till Brymans (2013) etiska principer under studiens process. Principerna
innefattar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
Vi informerade alla forskolepedagoger i forvag om syftet med studien och intervjun, samt bad
om deras samtycke gallande anvandandet av diktafon under intervjun. De fick &ven
information om att de kan avbryta intervjun om de inte langre vill delta i intervjun.
Pedagogerna blev &ven informerade om att intervjun endast kommer att anvands till studiens
syfte, vilket innebdr att ingen annan person kan komma i kontakt med intervjumaterialet.
Detta ligger i linje med konfidentialitetskravet som Bryman (2013) skriver om. Vi har dven
fragat och tagit hansyn till intervjupersonerna viljor géllande anonymiteten i studien och

darfor valt att presentera respondenterna i empiri och analys med en bokstav samt siffra.

Vi har ocksa varit medvetna om de begransningar som Andersson och Sward (2010) skriver
om och som kan forekomma under intervjuprocessen. Begransningarna kan uppsta da
intervjuaren sjalv bestammer hur fragorna ska se ut. Intervjuaren kan styra intervjun och da ga
miste om viktigt information som intervjupersonen besitter. Vi har darfor varit noga med att
stalla 6ppna fragor och att stalla foljdfragor utifran intervjupersonen svar, for att pa sa vis
undvika begransningar i intervjun och for att fa ett intressant spar i samtalet som styrts av
respondenten. En annan viktigt del fran det etiska synsattet gallande intervjuer ar hur
intervjuaren agerar gentemot intervjupersonen. Andersson och Sward (2010) menar att
intervjupersonen kan integreras i intervjun antingen som ett subjekt eller objekt, eller som en

medskapare i intervjun. Vi har strévat efter att intervjupersonerna ska agera som en
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medskapare. Pa sa vis har intervjupersonerna haft mojlighet att formedla sina personliga

tankar och reflektioner genom en 6ppenhet i svaren (Andersson & Sward, 2010).

4 Teorli

Vi utgar i denna studie fran Roger Saljos (2010) beskrivning av Lev S. Vygotskijs
sociokulturella perspektiv och teoretiska ramverk. Vi redogor dven for Sandra Smidts (2010)
framstallning av Vygotskij i detta avsnitt, for att fa en bredare syn pa teorin. Enligt Saljo
(2010) handlar det sociokulturella perspektivet om individers larande, utifran interaktion och
kommunikation, manniskor emellan. Séljo (2010) menar att teorin kan forstas i ett
kommunikativt och sociohistoriskt perspektiv, dar forutsattningen for teorin handlar om
spraket och handling i en social kontext, dar individen stravar efter en férstaelse och kunskap
om dess omvarld. Smidt (2010) skriver att all lardom enligt Vygotskij var social. Smidt
(2010) menar att det stallningstagandet kan uppfattas som hogst diskutabelt, a&tminstone vid
forsta anblick. Speciellt om man som individ tanker pa alla de saker man lart sig, av egen
kraft utan nagon hjalp. Men vid en andra anblick, férklarar Smidt (2010), att V'ygotskij
syftade pa betydelsen av social, vilket enligt honom sjalv innefattar:

... att idéer och begrepp ofta medieras genom mer erfarna personer; att larandet
ager rum i ett sammahang som kan vara socialt i grunden; att larandet bygger pa
tidigare kunskaper och att det framst sker genom kulturella och psykologiska
redskap (Smidt, 2010, s.37).

4.1 Vygotskij da och nu

Den sociokulturella gestaltaren Lev S. Vygotskij var en rysk psykolog som levde i davarande
Sovjetunionen i borjan av 1900-talet. Han dog ung, redan 1934. Det var mellan 20 och 30-
talet som han utvecklade sina tankar och teorier om den manskliga utvecklingen (Séljo, 2010).
Saljo (2010) menar att Vygotskijs forskning blev uppmarksammad forst efter hans bortgang,
bland annat med anledning av den radande materialistiska och marxistiska varldshild som
forekom under hans levnadsar. Synen pa larande och utveckling under forsta halvan av 1900-
talet var endast accepterad utifran en variant av behaviorismen, medan den senare delen av
arhundrandet fokuserade pa kognitivismen inom beteendevetenskapen (Séljo, 2010). En
teoretiker som forskade samtidigt som Vygotskij inom omradet utveckling och inlarning var

Jean Piaget. Saljo (2010) papekar att teoretikerna forskade under samma tid, men att Piagets
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pedagogiska teori forst blev aktuell under 1960-talet, langt efter Vygotskijs dod. Vygotskij
influerades av Piagets forskning som hade fokuserat sig pa individens intellekt och hur denne
bildar sig kunskap i samspel med omgivningen, vilket aven ligger i linje med Vygotskijs
teorier. Enligt Séljo (2010) lag Piagets fokus aven pa en biologisk niva, till skillnad fran
Vygotskij som inte alls delade samma uppfattning om biologins centrala roll och
betydelsefulla paverkan pa kunskapsinlarningen och utveckling hos barnet. Piaget ansag att
barnet var egocentriskt och att utvecklingen hos barnet endast kom inifran genom den egna

upptéckten, i aktiviteten med den fysiska varlden (Séljo, 2010).

Vygotskij ar i dagens samhalle aktuell bland annat genom att amerikanska forskare letade
efter nya teorier om utvecklingspsykologin och pedagogiken i slutet pa 70-talet. Vygotskijs
perspektiv stdmde bra dverrens med dem krav som forskarna hade och hans teorier &r nu
hogst relevanta inom dagens pedagogik (Vygotskij, 2001). Vygotskijs verk fungerar, enligt
Ivar Braten (1998), nu som en grundlaggande idé for forskningen i vastvarlden i de studier om
tvarkulturella analyser av kognition och inom sociokulturella studier av inlarningen hos barn,
bland annat. VVygotskijs teorier &r &ven dominerande och betydelsefulla i dagens forskning
inom larande och undervisning, da de visar att sprakets betydelse i inlarningsprocessen och
samspelet &r mycket effektivt i barns utveckling. Braten (1998) forklarar aven att Vygotskijs
teori anvands i dagens samhélle dven for att framhava den roll som ar ”’sociala andra”, vilket
innebar att pedagoger och barn som har kommit langre i utvecklingen spelar en betydande roll

for de mindre erfarna barnens inlarning.
4.2 Interaktionens betydelse for individens utveckling

Det sociokulturella perspektivet menar att samspelet mellan individer, samhélle och kulturer &
ena sidan och individuella inlarningar a andra sidan, ar utgangspunkten for utveckling och
larande. Det &r i samspelet med omvarlden som Vygotskij menade att utvecklingen sker och
genom att observera, beskriva och aktivera sig i verkligheten, utifrdn omvérldens tillatelse och
uppmuntran, enligt Séljos (2010) tolkning av detta perspektiv. Saljo (2010) menar ocksa att
barnet i ett sociokulturellt perspektiv blir beroende av andra individer utifran en existentiell
mening, dar barnet utvecklas i ett socialt sampel. Centralt i detta perspektiv ar spraket och

kommunikationen som utgor en l&nk till barnets socialisering in i olika kulturella monster.

... Det & genom att kommunicera om vad som hander i lekar och interaktion,

som barnet blir delaktigt i hur manniskor i dess omgivning uppfattar och
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forklarar foreteelser [...]. Detta innebér att barnet tanker med och genom de
intellektuella redskap i form av sprakliga uttryck som det st6tt pa och tagit till
sig i samspel med andra. Eller, annorlunda uttryckt, manniskor lever pa
kunskaper och insikter som de lanat fran andra. Kommunikation foregar
tankande och att lara sig ett sprak ar att lara sig att tanka inom ramen for en viss

kultur och en viss samhéllelig gemenskap (Séljo, 2010, s.67).
4.3 Utveckling pa tva nivaer

Den proximala utvecklingszonen - zonen for utvecklingen ar ett relevant begrepp i det
sociokulturella perspektivet. Enligt Saljo (2010) menar Vygotskij att manniskans utveckling
sker pa tva nivaer. Den forsta nivan handlar om vad en méanniska kan klara av sjalvstandigt
eller pa egen hand. Det sker har en biologisk mognad hos barnet vilket innebar en vaxande
formaga att uppfatta, ingripa i och samspela med omgivningen. Vygotskij menar att vi lar oss
hur var kropp fungerar genom att exempelvis greppa tag i saker samt att krypa och lara oss att
ga (Saljo, 2010). Méanniskan ar ocksa en kommunikativ varelse, hon vill samspela med andra
manniskor och inrikta sig mot manniskor i omgivningen, genom att kommunicera bade fysiskt
och verbalt med individer runt omkring. Vygotskij menar att dessa redskap finns inlagda i vart
genetiska arv. Vidare sker den kommunikativa och sociala utvecklingen mellan biologi och
barnens behov till kontakt med ménniskor i omgivningen (Salj6, 2010). Smidt (2010)
forklarar att den biologiska utvecklingen endast ar i fokus under barnets allra forsta tid, innan
det lar sig att samspela med omgivningen. Sa fort barnet lar sig att uppleva omvarlden, genom
att anvéanda sina sinnen, tar utvecklingen vid genom interaktionen med individer och
omgivande miljo pa utvecklingszonens andra niva. Den andra nivan handlar, enligt Séljo
(2010), om det en ménniska klarar av att I6sa i samspel med andra individer och kontexter.
Vygotskij menar att genom vagledning fran individer i var omgivning kan vi oftast l9sa
problem som vi skulle haft svarigheter med att genomfora ensamma. Vygotskij menar att det
ar i samspelet mellan omgivningen och miljon som leder till att individen utvecklas med sina

aktiviteter och upplevelser (Saljo, 2010).
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4.4 Spraket som redskap

| den sociokulturella teorin anser man att manniskan i biologisk bemaérkelse inte utvecklats
som art nagot namnvart, men att utvecklingen uppenbarat sig i avsevarda skillnader nar det
géller individers intellekt och i samhallets samt individers kunskaper (Séljo, 2010).
Forandringen som skett jamfort med tiden da vara forfader levde artusenden tillbaka, visar sig
i betraktelsen av synliga redskap eller verktyg, som Vygotskij kallar det. Redskapen ger 0ss
en forstaelse och ett forhallningsétt till den sociala och kulturella kontexten, genom den
aktuella och ndédvéndiga kunskap som individen och samhallet byggt upp (Saljo, 2010).
Redskapen kan ses som resurser i form av sprakliga som fysiska, vilka hjalper oss forsta
agerandet i var omvarld. Hur larandet i dagens samhalle gar till beror pa hur individen
tillagnar sig verktygen for att forsta olika kontexter. Ett barn lar sig till exempel genom att
tillagna sig redskap i form av sprakliga, intellektuella eller fysiska, som den vuxne innehar
genom erfarenhet och framhaver i interaktionen. S&ljo (2010) menar vidare att historien &r
narvarande genom dagens utveckling. Men oavsett redskap, ar processen med kommunikation
i interaktionen den mest avgorande. Genom det sprakliga verktyget skapas de sociokulturella
resurserna. Spraket hjélper individen att fa kunskap, en uppfattning och erfarenhet av den
varld som individen lever i. Spraket &r ett relevant verktyg for att lara ut, dela information och
utveckla barns fardigheter med, vilket &ven innebdr att individens utveckling inte styrs av
instinkter eller av barnets egna upptéckter (Séljo, 2010). Enligt Saljé (2010) ar individens
agerande, tankesétt, sprak och uppfattning av verkligheten i det sociokulturella perspektivet
format av sociala och kulturella erfarenheter, dar fokus ligger pa spraket. Séljo (2010)
uttrycker dven att Vygotskij tolkade spraket som ett gemensamt, interaktivt och personligt
sociokulturellt redskap. Déar spraket fyller en funktion som en lank mellan kultur, samspel och

individens tankar.
4.5 Redskapen formedlar kunskap

Vygotskij menade att redskapen medierar omgivningen for individen i den aktuella
kontexten. Séljo (2013) beskriver medieringen som en formedling av det samspel som uppstar
mellan individen och redskapen som denne anvénder for att forsta och agera i dess miljo.
Vidare menade Vygotskij att anvandningen av medierande redskap blir ett resultat av att
uppleva omgivningen sekundart och inte i dess ursprungliga mening. Individen upplever
darfor varlden utifran hur den medieras genom diverse redskap. Det &r utifran de medierande

redskapen som vi tolkar och forstar omvarlden och dess innehall, och medieringen hjalper till
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att perspektivera var kontext (Séljo, 2013). Individens upplevda meningsfullhet inforlivas
utifran kulturella erfarenheter genom de medierande redskapen. Medieringen konstituerar
omgivningen och tilldelar den olika nivaer av struktur och ménster. Medieringen tillfor pa sa
vis en ytterligare niva av psykologisk aktivitet hos individen som majliggor ett agerande i
komplicerade situationer, stor spraklig substans och ett reflekterande utifran flera perspektiv
(Séljo, 2013). Da samtlig kommunikation, som samtal och sprakliga utbyten &r uttryck for
mediering genom individers interaktion ses medieringen som grundldggande inom det
sociokulturella perspektivet. Forenklat, uttrycker Saljo (2013, 2013) att ménniskan &ar en

medierande resurs som, bland annat, genom sprakets nyanser gor larandet mojligt.
4.6 Kunskap och erfarenhet skapar fysiska redskap

Séljo (2010) papekar att kultur i det sociokulturella perspektivet innebar en uppsattning
resurser fordelade hos individen, i den sociala interaktionen och i den materiella omvarlden.
Begreppet innefattar dven idéer, uppfattningar, och lardomar férvarvade genom samspel och
interaktion. De fysiska redskapen, kallas dven artefakter och har ett stort innehall i kulturen,
samhéllet och i individens vardag. S&ljo (2010) forklarar att kulturen kan uppfattas som
materiell, dar utvecklingen av resurser som de fysiska verktygen, gar hand i hand med andra
resurser, som till exempels de intellektuella och sprakliga verktygen. Samtliga artefakter ar
objekt for samhallets samlade erfarenheter och kunskaper. Medierandet genom till exempels
artefakter innebér att individens tankar och erfarenheter ar inspirerade och vagledda av de

fysiska redskapen som finns i individens kultur.

Utifran utvecklingszonens andra niva och mediering av fysiska samt sprakliga
redskap kommer vi att analysera var empiri. Vi menar att denna teoretiska utgangspunkt
passar sig i var studie da Vygotskijs perspektiv hjalper oss att belysa pedagogernas
forhallning- och arbetssétt till de flersprakiga barnen pa ett djupare och konkret sétt. Med
hjélp av de sociokulturella redskapen kan vi fa en insikt och forstaelse for barnens integrering

in i radande samhalle och kultur genom férskolepedagogernas verksamma arbete.

5 Empiri
| detta avsnitt kommer vi redovisa var empiri utifran de transkriberade intervjuerna som vi

delat upp i fyra olika teman; respondenterna, mangfald i verksamheterna och pedagogernas

arbetséatt utifran perspektiven flersprakiga barn samt deras foraldrar. Teman har vi kommit
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fram till utifran vara kategoriseringar av transkriberingen; arbetssatt, interkulturell pedagogik,
samarbete, trygghet, tvasprakiga barn, mangkultur, traditioner, segregering, kommunikation,
sprak, erfarenhet, profession och utbildning. Avslutningsvis kommer vi sammanfatta

resultatets samtliga teman.

Vi kommer namnge varje pedagog med varsin siffra for att behalla deras anonymitet, samt
bendmna dem med bokstéverna S respektive N innan siffran, vilket symboliserar stadsdelarna
soder och norr. Pedagogerna S1 och S2 arbetar pa en forskola som ar beldgen i den sodra
delen av staden med mycket hog andel flersprakighet i barngrupperna. Likasa ar det med
respondenterna S3 och S4 barngrupper som i stort sett endast bestar av flersprakiga barn, som
aven de arbetar i en verksamhet lokaliserad i den sddra delen av staden. Pedagogerna N5 och
N6 &r verksamma pa en forskola i norra delen av staden och deras barngrupper &r blandade,
dar andelen ensprakiga och flersprakiga ar lika stor. Intervjupersonerna N7 och N8 arbetar pa
varsin forskola dar andelen tvasprakiga barn ar 1ag. De verksamheterna befinner sig i den

norra delen av staden.

5.1 Respondenterna

Intervjupersonerna S1, S3, S4, N5 och N7 ar utbildade forskolepedagoger. Respondenterna S2
och N8 &r utbildade l&rare, medan respondent N6 saknar en likvardig utbildning och titulerar
sig darfor som barnskétare. Gemensamt for intervjupersonerna, bortsett fran respondent S2, ar
att de inte fatt nagon kunskap om flersprakighet i sin grundutbildning. Respondent S2 har
dock en utbildning inom just tvasprakighet, vilket hon benamnde som tvasprakig
hemsprakstranare och som hon genomforde pa 1980-talet. Intresset for de tvasprakiga barnen
styr hos de som har last vidare inom omradet parallellt med arbetet inom forskolan. Samtliga
respondenter, bortsett fran intervjuperson S3, har fortbildat sig genom olika kurser med fokus
pa tvasprakighet hos barn. Daremot har samtliga intervjupersoner praktiskt forvéarvda
kunskaper och erfarenheter av arbetet med barn som har dubbel kulturtillhorighet.
Pedagogerna S1, S2, S3 och N7 har Gver tjugo ars lang erfarenhet av yrket. Resterande
respondenter har mellan fyra och tio ars erfarenhet. Samtliga pedagoger har alla en erfarenhet
av att arbeta inom olika stadsdelar i staden och pedagogerna menar att de kommit i kontakt

med olika mangkulturella grupper inom forskolornas verksamheter.
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5.2 Mangfald i verksamheterna

Samtliga respondenter benamnde barnen som tvasprakiga och flersprakiga. Pedagog N8
utvecklade begreppet och bendmnde &ven barnen i intervjun som barn med dubbel
kulturtillhérighet. Mangkulturen inom forskolan syns enligt samtliga pedagoger genom
barnens rétter i andra lander, genom annat modersmal an svenska och genom andra kulturer
som interagerar i forskolan. Det som forskolepedagogerna har gemensamt nér det géller de
tvasprakiga barnen, ar att de alla pratar om att barnen &r fodda i Sverige, men att barnens
foraldrar &r fodda utomlands.

Mangfalden hos barnen blir belysta i verksamheterna genom att samtliga pedagoger
framhaver och benamner barnens bakgrunder i samtalen och i leken. Daremot utvecklade
majoriteten av respondenterna fran den sodra delen i staden, framhavningen av mangfalden
genom hjalpande resurser. Pedagogerna S1 och S2 stack ut fran mangden och betonade deras
varldskarta som resurs, vilket hjalper till i arbetet da de vill belysa barnens hemlander och
kulturer. Respondent S3 papekade att de har mangkulturella dockor och att mangkulturen
forestalls genom de olika nationaliteterna som dockorna har. Pedagog S3 uttryckte att det var
viktigt att man for in mangkulturen pa det séttet i verksamheten, och att dockorna blir
hjalpmedel som férmedlar mangfalden i barngruppen.

5.2.1 Olika kulturer

Mangfalden av kulturer syns pa olika satt i verksamheterna, bland annat genom kulturella
skillnader som samtliga respondenter har pratat om. Intervjupersonerna S1, S3 och N6 har
uttryckligen betonat och framhévt skillnader mellan kulturer som forekommer i
verksamheterna. Respondent S3 beréttar om barnens olika kulturer dar vissa barn &ter med
handerna (aldre barn) och direkt ur upplaggningsskalarna. Pedagog S3 har da uppfattat detta
som en skillnad fran svensk kultur och da upplyst barnen och foréaldrarna att man pa forskolan
ater pa egna talrikar och med bestick. Intervjupersonerna S1 och N6 uttalar att man till
exempels inte far ata grisko6tt inom den muslimska kulturen, vilket skiljer sig fran den svenska
kulturen. Pedagogerna S1 och N6 som blir berérda av det har papekar att de tar hansyn till
barnens traditioner och kulturer genom att servera den mat som barnen far lov att ata enligt
deras kultur. Respondent S3 berattade dven om ett tvasprakigt syskonpar som gav
pedagogerna pa avdelningen presenter, nar barnen fyllde ar. Pedagogerna pa avdelningen
reagerade dver detta, da de fran svensk tradition ar vana vid att det ar fodelsedagsbharnen som
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ska fa presenter, och inte att den som fyller ar ger bort gavor. Pedagogen fick forklarat for sig

att man vid fodelsedagar ger bort gavor i den kulturen.

Pedagogerna S4 och N7 uttrycker dven, en sa kallad kulturkrock, fran verksamheternas sidor
och foraldrarnas asikter. Asikterna och kulturerna gér isar nar det handlar om till exempel att
barnen ska vistas utomhus under vinterhalvaret. Intervjuperson N7 forklarar att foraldrarna
inte ser nagot syfte med att barnen ska ha till exempels gummistovlar pa sig nar det regnar,
eller vara utomhus nér det &r minusgrader, trots att barnen har vinterklader. Pedagog S4
uttrycker aven att foraldrarna till de tvasprakiga barnen klar dem olampligt. Redan
inledningsvis pa hosten maste de tvasprakiga barnen ha dubbla uppsattningar byxor och trojor
etc. Respondent S4 menar da att det blir problematiskt géllande kladvalen sedan nar kylan och
vintern kommer, och att detta ar en foreteelse som inte &r vanligt forekommande i svensk
kultur.

Det vi kunde se genom intervjuerna var att det forekommer en skillnad i arbetsséattet géallande
barnens hogtider, traditioner och framhdvande av kulturer. Gemensamt for alla forskolor ar att
dem svenska traditionerna och hogtiderna firas. Nagra forskolor skiljer sig dock at da alla
respondenter, bortsett fran intervjupersonerna S3 och N8, menar att de &r medvetna om
barnens kulturer och om deras traditioner samt hogtider, och att dessa pedagoger
uppmarksammar och pratar om dem for barnen. Overlag i samtliga verksamheter firas inte
dessa hogtider. Respondenterna S3 och N5 forklarar att de vet for lite om de andra
traditionerna och att om dem svenska traditionerna inte uppmérksammas kanske barnen inte
kommer fa nagon lardom om till exempel jul, pask och midsommar. Pedagogerna S1, S2, S4,
N5, N6 och N7, vilka utgdér majoriteten av respondenterna, uppmérksammar andra kulturers
traditioner genom att samtala om dem, samt uttryckte en relevans av att visa intresse om
barnens kulturer och bakgrunder. Dessa pedagoger menar &ven att det ar oerhdért viktigt att
veta om barnets bakgrund for att kunna beméta barnet och familjen i deras kultur, religion och
etnicitet. Intervjuperson S2 fortydligade detta och forklarade att hon ofta talar om relevanta
saker med barnen, som harstammar fran barnens olika kulturer sa att barngruppens mangfald
och bakgrund blir belyst. Pedagogerna S1 och S2 har en almenacka pa forskolan dar diverse
kulturers hogtisdagar visas. Kunskapen om hogtider som pedagogerna visar till foraldrarna
har enligt intervjuperson S2 varit mycket positiva och uppskattade hos foraldrarna, da
pedagogerna uppmarksammade respektive kulturs hogtid. Aven respondent S4 forklarade att
verksamhetens hemsprakslarare satter upp affischer pa avdelningarna vid aktuella tillfallen,

som visar muslimska hogtider.
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5.2.2 Flersprakiga barns integration

Respondent S4 pratade om forskolans lokalisering och hdvdade att verksamheten befinner sig
i ett segregerat omrade dar arbetsloshet och lagre levnadsférhallanden belastar invanarna i
stadsdelen. Pedagog S4 berattade om ett projekt som hon startat upp pa forskolan, med
anledning av forskolans omgivning. Projektet gar ut pa att de tvasprakiga barnen far aka till
en forskola med svenska barn, for att leka, lara och kommunicera med varandra. Pa sa vis
hoppas pedagogen pa en integrering och ett kulturellt utbyte. Pedagogen menar att denna
slags integrering ar av stor betydelse for barnen, for att de ska fa en forstaelse for varandras
kulturer och hur samhallet ser ut. Pedagogen papekar dock att barnen inte ser nagon skillnad
pa varandra, utan att det & samhallet och vuxna manniskor som gor en skillnad. Pedagogerna
S4, och aven N7, uttrycker att foraldrarna till tvasprakiga barn foredrar att deras barn gar pa
forskolor dar majoriteten av barnen &r tvasprakiga eller har samma kulturella bakgrund.
Respondenterna S4 och N7 anser att man borde lagga vikt vid att barn och familjer med
dubbel kulturtillhérighet integreras in i staden och forskolorna, pa ett mer djupgaende sétt &n
vad som forekommer i nuldget. Respondenter S1, S2, S3,S4 och N7 uttryckte &ven relevansen
av att barnen far en forstaelse for det svenska samhallet och att de integreras in i den svenska
kulturen och det svenska samhéllet. Medan intervjupersonerna N5, N6 och N8 inte betonade

barnens integrering pa samma tydliggorande sétt i deras verksamheter.
5.3 Arbetsatt med fokus pa barnen

Utifran intervjuerna har vi skapat oss en bild av forskolepedagogernas arbetssétt med
tvasprakiga barn i deras verksamheter. Det som ar vanligt forekommande hos samtliga
respondenter ar sprakets centrala del i arbetet med barnen. Samtliga respondenter foresprakar
en parallell inlarning av det svenska spraket och barnets modersmal. I alla verksamheter &r det
svenska spraket i fokus, oavsett om modersmalet betonas och framhévs. Modersmalet
kommer enligt samtliga intervjupersoner sekundart i verksamheterna och far stimuleras
parallellt i hemmen med hjélp av familjen eller med st6d av pedagoger i verksamheten som
talar samma sprak. Det som forskolorna har gemensamt &r tillvagagangsattet gallande den
svenska sprakinlarningen hos barnen. | de verksamheterna dar barnen inte kan svenska har
samtliga respondenter olika hjalpmedel for att gora sig forstadda. Hjalpmedlen som samtliga
intervjupersoner tillampar bestar till exempel av bocker med tydliga bilder av det som ska

kommuniceras, internet, ord lexikon, kroppssprak samt kommunicerande beréring.
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5.3.1 Barnens modersmal

Nar fokus pa det svenska spraket laggs at sidan och modersmalen lyfts fram gor
verksamheterna det pa olika satt. Respondent N8 betonar att de sjunger sanger pa barnens
modersmal i hennes verksamhet, s& som pa spanska och engelska. Enligt pedagogerna S1, S2,
S3, och S4 synliggdrs den storsta delen av modersmalen i verksamheterna via
hemsprakslarare. Hemsprakslarare forekommer enligt respondenterna endast i de soder
beldgsna verksamheterna. Intervjupersonerna S2 och N8 &r ensamma om att uttrycka begrepp
pa olika sprak som barnen far ta del av. Begreppen formedlas bland annat genom bilder pa
saker, med hjalp av Googles dversattningsverktyg samt utifran sagor och musik pa andra
sprak. Pedagogerna S2 och N6 &r de enda av respondenterna som delar modersmal med vissa
av barnen. Pedagogerna S2 och N6 samtalar med barnen och féraldrarna pa deras

gemensamma modersmal nar behovet finns, vilket pedagogerna finner mycket anvandbart.

Pedagogerna N5 och N6 menar att det &r bade positivt och negativt att barnen pratar sitt
hemsprak i forskolan, vilket ingen annan av respondenterna uttryckt. Respondenterna N5 och
N6 forklarade att det har forekommit situationer dar barnen sagt otillatna ord pa modersmalet
och dar pedagogen inte forstod vad barnet sa. Med hjalp av foraldrarna forstod sedan
pedagogerna att barnen hade svurit pa hemspraket. Intervjupersonerna N5 och N6 menar att
bada spraken ska stimuleras och utvecklas men att det samtidigt kan forsvara arbetet med
barnen nar pedagogerna inte forstar vad de sager. Samtliga intervjupersoner uppmuntrar som
sagt barnen att prata modersmal, men papekar aven att det svenska spraket ar huvudspraket pa

forskolorna da majoriteten av pedagogerna endast kan svenska.
5.3.2 Inlarning av sprak

Det som ar gemensamt for samtliga forskolor &r att diverse sprak utvecklas i de vardagliga
samtalen, i leken och vid samlingar som halls av pedagogerna. Intervjupersonerna S1, S2 och
N7 utvecklar sprakinlarningens utformning och forklarar bland annat att de delar in barnen i
mindre grupper pa avdelningarna for att barnen pa sa vis lar sig ord och begrepp mycket
lattare da. Dessa pedagoger anser att barnen lattare koncentrerar sig i mindre grupper. | de
mindre grupperna arbetar pedagogerna med spraket och dess nyanser och rytm.
Intervjupersonerna S1, S2 och N7 &r &ven noga med att bendmna ord vid rétt begrepp samt att
prata i hela och korrekta meningar. Pa detta satt menar pedagogerna att barnen lar sig det

svenska spraket snabbare, och dessutom pa ratt satt. Respondent S2 uttrycker att nyanserna i
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svenskan kan vara svara att forsta. Hon gav ett exempel pa nar hon skulle forklara att det
duggade ute. Barnen forstod henne inte och de menade att det regnade. Pa sa vis anser
pedagogen att det ar otroligt viktigt att fran tidiga aldrar hos barnen benamna diverse saker
med ratt ord. Ett annat exempel pa ordets ratta benamning ar nar respondent S2 berattar om ett
tillfalle nér ett barn pratade om ”ledsenvatten”. Barnet férsokte forklara en sak for pedagogen

och sa sa han:

...”Du vet ledsenvatten?” Ledsenvatten tinkte jag, men forstod inte vad barnet
menade. "Ja, ledsenvatten” fortsatte barnet och s tittade han pa mig och visade
genom att dra sitt finger fran dgat ner langs med kinden. Jag forstod da att
barnet pratade om tarar, men att han inte visste hur han skulle bendgmna ordet

korrekt (Intervjuperson S2).

En resurs vid sprakinlarningen hos barnen, som respondenterna S3 och S4 ar ensamma om att
ha utifran studiens samtliga intervjupersoner, ar insatsen Sprakfaglarna. Sprakfaglarna ar en
grupp for barn med omfattande inlarningssvarigheter av det svenska spraket, som finns att
bista nar pedagogerna pa forskolan behdver ytterligare hjalp med sprakinlarningen hos
barnen. Gruppen leds av en specialpedagog som é&r arabisktalande, da majoriteten av barnen
pa forskolan har arabisk bakgrund. Sprakfaglarna arbetar mer intensivt med inlarningen av det
svenska spraket och de som &r berdrda av gruppen &r positiva till insatsen. Pedagogerna i
verksamheten som arbetar med sprakfaglarna menar att det uppfyller ett behov hos barnen, att

det ar ett hart arbete for pedagogerna, men att det goda resultatet ar vart modan.
5.3.3 Flersprakighetens konsekvenser

Samtliga intervjupersoner havdar att inskolningen for de flersprakiga barnen generellt tar lite
langre tid. Pedagogerna S3 och N7 utvecklar detta och forklarar att den langa
inskolningstiden uppstar om barnen inte beharskar sitt eget sprak, men framforallt om de inte
forstar det svenska spraket. Pedagog N7 menade att barnen oftast ar hemma langre tid med
sina foraldrar, an vad barn som kommer fran svensk kultur &r. Respondenterna S3 och N7
anser att det blir ett tungt jobb i borjan med att socialisera in det tvasprakiga barnet i
verksamheten. Speciellt om barnets foralder aven har fa eller obefintliga kunskaper om det
svenska spraket. Respondenterna S3 och N7 menar vidare att foraldrarnas kunskaper spelar en
stor roll. Samtliga respondenter, bortsett fran S2 och N6, &r svensktalande och upplever
barnens sprak som svara, darfor pratar dessa pedagoger endast svenska pa forskolorna. Nagot

som intervjupersonerna S3 och N7 papekat ar daremot att en tydlighet mot féraldrarna
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underlattar vid tvasprakiga barns inskolning, samt att det ar viktigt for barnens

sprakkunskaper att foraldrarna pratar modersmal i hemmet med barnen.
5.3.4 Trygghet lika viktigt som spraket

Trygghet hos barnen visar sig vara ett viktigt fokus hos respondenter S2, S3, S4 och N7.
Trygghet och sprak &r ofta ett parallellt arbetssatt enligt intervjuperson S3, som uttryckte att
de flersprakiga barnen som levt i en otrygg miljo visar radslor mot till exempels polissirener
och flygplan och att det darfor ar oerhort viktigt med arbetet kring trygghet for dessa barn.
Hemspraket, identiteten, samhdrighet samt en god foraldrakontakt &r enligt respondenterna
S2, S3, S4, N7 och N8 viktiga delar for att trygghet ska kunna uppnas hos barnen. Pedagog
S3 berattade vidare att det kan ta lang tid innan barnen kéanner sig trygga, men att de da
arbetar l6sningsfokuserat samt anpassar arbetet utefter barnet och dess behov. Till exempels
later intervjuperson S3 barnen fa sova och &ta i sina egna vagnar, da de finner att barnen
kénner sig trygga dar. Intervjupersonerna S1, N5 och N6 framhévde eller uttryckte inte
relevansen eller arbetssattet med tryggheten hos de flersprakiga barnen pa liknande sétt som

ovanstaende respondenter gjorde.

5.4 Arbetssétt med fokus pa foréaldrarna

Samtliga respondenter forklarar att arbetet med barnen &ven innefattar kommunikation och
samarbete med forédldrarna. Alla pedagoger uttryckte att samarbetet med foréldrarna fungerar
bra, i man av sprak. Dér sprakliga brister forekommer hos familjerna anvander samtliga

respondenter sig av olika hjalpande resurser.
5.4.1 Hjalpmedel vid sprakligt behov

Samtliga pedagoger anvénder sig av olika redskap for att kunna kommunicera vid de méten i
verksamheten dar svaga kunskaper i spraket forekommer. Ett av redskapen ar till exempel
information pa lappar som foréaldrarna far. Inom samtliga forskolor skickar pedagogerna ut
information pa svenska som foraldrarna far forsoka oversatta hemma, med hjélp av internet
eller lexikon. Om det férekommer oklarheter med informationen ber pedagogerna att
foraldrarna tar med lappen till forskolan igen och sa far pedagogerna forsoka forklara
innehallet. Forutom dessa redskap har intervjupersonerna S1 och S2 dven namnt en speciell

bok som de anvander som ett hjélpande redskap vid kommunikationen. Boken har som
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andamal att underlatta kommunikationen dar de sprakliga forbindelserna ar besvarliga och

illustrerar moment eller objekt som behdver kommuniceras i forskolan.

Vid de tillfallen dar sprakkunskaperna hos foraldrarna ar minimala och andra
kommunicerande verktyg inte hjalper, underlattar kommunikationen och kontakten med hjélp
av en tolk. Bortsett fran intervjupersoner N7 och N8 anvénder alla respondenter tolk vid
situationer dar behovet finns. Pedagogerna S1, S2, S3, S4, N5 och N6 uttryckte att tolken blir
ett hjalpmedel i situationer dar spraket brister och dar redskapen som kroppssprak och bilder
inte racker till. Dessa pedagoger menar att foraldrarna séallan uttrycker behovet av tolk, men
att det behovs for pedagogens del. Intervjuperson 8 som inte anvéander tolk kommunicerar
med foraldrarna pa engelska, da foraldrarna har goda kunskaper i det engelska spraket.
Respondent N7 arbetar med en social kommunikator nar de &r i behov av en tolk vid samtal
med foréldrarna. Enligt pedagog N7 som har erfarenhet med att arbeta med en social
kommunikator i andra verksamheter, har kommunikatoren en storre forstaelse for de olika
kulturerna och formedlar kunskap i den kontext som familjen och pedagogen befinner sig i.
Intervjuperson N7 uttrycker att kommunikatoren bland annat hjélper till att forklara kulturella
skillnader och menar att:

... Till skillnad fran tolk far den sociala kommunikatoren lov att prata vid sidan
om, sa att han kan forklara. Fér han vet ju. Kommunikatéren vet ju vad
foraldrarna ar vana vid fran hemlandet och hur man gor i Sverige. Alltsa i
Sverige gar man ut pa vintern, och i hemlandet kanske man tycker att det ar

ohélsosamt att ga ut nar det ar kallt (Intervjuperson N7).
5.4.2 Samarbete med familjerna

Alla respondenter stravar efter en god foréldrasamverkan dér foraldrarna blir involverade i
barnens liv pa forskolorna. Intervjupersonerna S4 och N7 beréattade att information och
foraldrasamverkan framdver ska formedlas i en larplattform pa internet, som heter Fronter,
dar foraldrarna far mojlighet att se bilder pa barnen och ges en chans att ta del av dagen pa
forskolan. Genom Fronter ska foraldrarna aven fa en uppdatering om vad som hant pa
forskolan i ett veckobrev. Resterande verksamheter som inte anvander sig av programmet
Fronter har daglig kommunikation med foréldrarna i hallen och skickar hem fysiska
informationsbrev. Pedagogerna S3, S4, N5, N6 och N7 har beréttat att verksamheterna har en
dag for foraldrarna dar de far komma till verksamheterna och umgas pa férskolorna med

andra foraldrar och deras barn, samt bli informerade om verksamheten. Respondenterna

34



benamnde denna dag som “Oppet Hus” och de menar att syftet med dagen &r att foraldrarna
ska fa en djupare forstaelse for verksamheterna dar de dven ska kunna mingla och umgas med
andra. Pedagogerna S3 och S4 menar att vissa forédldrar &r isolerade och ensamma, och att en
del av syftet med ”Oppet Hus” &r att fa familjerna integrerade. En av dessa forskolor, dar
intervjupersonerna N5 och N6 ar verksamma, utvecklar detta fenomen med att be forédldrarna
laga mat som ir speciellt for deras hemland. Forskolan har d4 ett Oppet Hus” med knytkalas
fran barnens olika kulturer, vilket & mycket uppskattat bade hos pedagoger och familjer.
Under detta knytkalas har foraldrarna dven pa sig traditionella klader fran sitt hemland, och

det spelas musik fran de olika kulturerna vilket det dansas till.

Tydlig kommunikation och information till féraldrarna &ar ett gemensamt arbetssatt hos
samtliga respondenter. Pedagogerna S3 och N7 menar aven att man maste vara évertydlig i
sin kommunikation nar man arbetar med tvasprakiga barn och i samarbetet med deras
foraldrar. Intervjuperson N7 menar dven att hon anpassar det svenska spraket sa att det ska bli
lattare for foraldrarna att forsta hennes kommunikation och information som hon vill
formedla. Respondenterna S2, S3 och N7 framhdavde att samarbetet med féraldrarna bland
annat ar av stor vikt for att relationen med barnen ska bli bra. De menar &ven att ett bristande
samarbete kan resultera i att pedagogen inte far med sig barnet i pedagogiken. Barnen behéver
se att foréldrarna har en fungerande och fortroendefull kontakt till pedagogerna och férskolan.
Pedagogerna S1, S2, S3, N7 och N8 understryker ocksa innebdrden av att bemota foraldrarna
dar de befinner sig utifran diverse kulturella skillnader, och finnas till hands for eventuella
fragor av foraldrarna, just for att kontakten ska bli god.

Samtliga intervjupersoner uttrycker att foraldrarna bidrar med sina modersmalskunskaper i
verksamheterna. Pedagog S1 och S2 utvecklar dock féraldrar samverkan och beréttar att de
arbetar med veckans ord i forskolan. Pedagogerna S1 och S2 bestdmmer ett ord som ska vara
veckans ord, pa svenska, dar sedan foraldrarna beréttar vad det heter och hur det stavas pa
modersmalet. Veckans ord forekommer darfor pa denna forskola pa manga olika sprak, som

uppmaérksammas hos barnen.
5.4.3 Flersprakighet genererar ett annat informationsutbyte

Nagot som ar vanligt pa verksamheterna dar intervjupersonerna S1, S2, S3 och S4 arbetar &r
att de inte har traditionella foraldramoten, pa grund av alla sprak som forekommer hos
familjerna. Respondenterna fran den norra delen arbetar alla med utbyte av information

genom att forskolan har regelbundna forédldramdéten. Pedagogerna S1, S2, S3 och S4 samtalar
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darfor mycket med foréldrarna nér de lamnar och hamtar barnen. Och utvecklingssamtalen
som ska hallas en gang om aret, utifran laroplanens riktlinjer kan ibland kénnas 6verflodiga
enligt pedagog S3. Hon menar att samtalen och utbytet av information som sker i hallen kring
barnet oftast &r tillrackligt. Om det finns behov av enskilda samtal dar nagot allvarligare amne
behdver diskuteras, sker det i enrum nér det passar. Respondent S3 uttrycker franvaron av

foraldramoten sahar:

... Det &r inte de har traditionella fordldramotena. Det har vi inte, for det
fungerar ju inte eftersom det ar sa pass manga olika sprak. Men vi pratar ju
valdigt mycket i hallen. Alltsa sa fort det &r positivt eller negativt, spelar ju
ingen roll, men nar det hant nagot. Men om det &r riktigt negativt da gar vi
undan naturligtvis for det &r inget man pratar om Over barnen (intervjuperson
S3).

6 Analys

Vi kommer att analysera var empiri utifran Séljos (2010) beskrivning av Vygoskijs
sociokulturella teori. Vi inleder med utvecklingszonens andra niva for att belysa
forskolepedagogernas arbets- och forhallningssétt till barnens utveckling och inlarning med
hjalp av VVygotskijs teorier. Efter utvecklingszonen analyserar vi empirin med de sprakliga

samt fysiskt medierande redskapen och avslutar med en sammanfattande diskussion.

6.1 Utvecklingszonen

Utifran Vygotskijs andra niva i utvecklingszonen véljer vi att se forskolepedagogerna som
vagledare i lardomar vilket barnen behdver praktisera inom den gemensamt sociala och
kulturella kontexten (Salj6, 2010). S&lj6 (2010) menar att pedagogen véljer och styr de
sociokulturella grunderna for barnets utveckling och inlarning. Respondenterna bidrar pa sa
séatt med barnets kulturella och sociala lardomar. Vi menar att pedagogerna i verksamheterna
medvetet styr barnen till kunskap som pedagogerna anses kravs for att de flersprakiga barnen
ska utvecklas inom forskolan och i det svenska samhéllet. Kunskapen som
forskolepedagogerna formedlar fokuserar primért pa sprak och kulturell samt social
kannedom. Samtliga respondenter uttryckte att spraket utgor en central del i arbetet med de
flersprakiga barnen, vilket de utvecklar och lar ut genom olika tillvagagangssatt i leken,

samlingar samt i diverse interagerande sammanhang. Samtliga respondenter véagleder barnen
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till kunskap om och inlarning av sprak med hjalp av olika resurser, pa det vagledande satt som

framhavs i Séljos (2010) beskrivning av utvecklingszonens andra niva.

Utover sprakets fokus hos intervjupersonerna visar empirin att samtliga respondenter dven
valt att formedla svenska varderingar, traditioner och svensk kultur. Men &ven viss mangfald
inom barnens olika kulturer medierades av samtliga intervjupersoner. Det finns dock en
skillnad pa graden av formedlingen av mangfalden i barngrupperna. Utifran var empiri kan vi
se att pedagogerna som arbetar med dem storsta flersprakiga barngrupperna, belyser barnens
olika kulturer pa ett bredare satt an vad de andra respondenterna uttryckte sig géra. Med andra
ord arbetar respondenterna S1, S2, S3 och S4 med att framhéva den svenska kulturen i
samband med barnens andra kulturer, pa ett mer parallellt satt an vad de norra forskolorna
gor. Jamfort med pedagogerna S1, S2, S3 och S4 belyste inte resterande pedagoger barnens
olika bakgrunder i lika stor utstrackning, eller pa samma djupgaende séatt. Utifran Saljos
(2010) tolkning av Vygoskijs utvecklingszon kan vi se att respondenterna N5, N6, N7 och N8
styr den sociokulturella utvecklingen och kunskapsinlarningen hos barnen mot ett mer
svenskpraglat perspektiv. Till skillnad fran respondenterna fran den sodra delen som medvetet
styr den sociokulturella utvecklingen och kunskapen hos barnen i en riktning dar de arbetar
mer aktivt med att mediera den svenska kulturen i de flersprakiga barnens kulturella lardomar,

samtidigt som de vill ta till vara pa och belysa barngruppernas kulturella mangfald.

6.2 Sprakliga redskap

Séljo (2010) menar att spraket ar ett medierande redskap som utgdr ett forhallningssatt for
individen till kunskap och erfarenhet. Spraket lar barnet att forhalla sig till den radande
kulturen i samspel med samhallet. Genom spraket lar vi av andra och varandra, vi utvecklas i
samspel med omgivningen med hjélp av medierande redskap som sprak. Saljo (2010) menar
att det finns en grundlaggande indelning av spraket, som utgor forstaelse av inlarningen i det
sociokulturella perspektivet. Kort sagt forklarar Saljo (2010) att indelningen ser ut som
foljande: sprakets utpekande funktion, dess semiotiska funktion och dess retoriska funktion,

vilket vi kommer att analysera empirin utifran.

6.2.1 Sprakets utpekande funktion

Vygotskij menar att det ar tydligt att sprakets olika begrepp, bendamningar och formuleringar
fyller en utpekande funktion. Med hjélp av sprakets nyanser har vi mojlighet att namnge

objekten i var omgivning (Saljo, 2010) Konkreta exempel pa objekt kan vara tréja, blomma,
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hus, bok. Nér vi vill fokusera pa och framhéva objektet kan man forhalla sig pa olika satt for
att fa individen att observera det valda objektet. Att framhava objekt kan man gora genom att
bland annat peka med fingret eller anvanda muntliga uttryck, oavsett vald tillvagagangssatt
uppnar man samma mal. Saljo (2013) forklarar vidare att det finns olika mojligheter med att
benamna eller peka pa objektet. Mojligheten som de olika satten att kommunicera erbjuder
bidrar till ett effektivt medierande redskap i interaktionen med omgivningen. Samtliga
respondenter berattade att vid brist pa sprakliga kunskaper hos barnet eller foraldrarna
anvander de mycket kroppsprak for att kommunicera och gora sig forstddda. Respondent N7
framhavde aven berdringens kraft, vilket vi tolkar som ett medierande redskap utifran Séljos
(2010) beskrivning av sprakets utpekande funktion. Respondent N7 menade att genom
berdring kan man férmedla och kommunicera. Alla intervjupersoner férhaller sig genom
kroppsliga rorelser, fysisk kontakt eller genom att peka mot ett foremal nér spraket inte racker
till. Pa detta vis sker en kommunikation mellan pedagog och barn samt foralder som leder till
insikt och utveckling hos individen. Med hjélp av pekfingrets formaga att peka pa nagot som
till exempel barnet vill uppmarksamma kan man pa det séttet kommunicera utan att tala,
utifran Saljos (2010) tolkning av Vygotskijs teorier om sprakets utpekande funktion. Vi tolkar
aven att respondent S2 forholl sig till denna sprakliga funktion da hon framhavde
kommunikationen med ett barn, dar barnet ville formedla att han gratit och da pekade med sitt
finger fran 6gat och ner pa kinden. Likadant medierar respondenterna S1 och S2 nér de
anvander artefakter som kartor. Pedagogerna pekar pa barnens hemlander for att forsoka
formedla barngruppens mangfald. Pedagogerna S1 och S2 anvander sig dven av pekandets
kraft i motet med foraldrar som inte beharskar det svenska spraket. Respondenterna har da ett
speciellt medierande redskap i form av en bok som underlattar vid kommunikationen.
Intervjupersonerna S1 och S2 berattade att de pekar pa bokens innehall, i form av bilder, da
de vill férmedla olika tider som barnet ska komma till verksamheten, till exempel, vilket
innebdr ett agerande utifran sprakets utpekande funktion enligt Séljo (2010). Sprakets
utpekande funktion fungerar pa sa vis som medierande redskap pa flera satt i samtliga

verksamheter, vilket vi tolkar som konkreta exempel pa pedagogernas arbetssatt.
6.2.1.1 Sprakets dekontextualiserande férmaga

Séljo (2010) menar att en viktig del med spraket aven ar att kunna mediera nagot som inte ar
fysiskt aktuellt i tillvaron. Spraket kan frigora individen och dess tankar fran att vara bunden
till den existerande kontexten och pavisa en mojlighet att samtala om annat &n vad som sker

och syns i individens fysiska miljo. Individer kan med andra ord distansera sig fran det
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sammanhang som denne befinner sig i. Saljo (2010) forklarar att spraket ar vagen till kunskap
och att kunskapen styrs av den kontext som individen véljer att framhava och fokusera pa.
Denna funktion kallar vi dekontextualisering, utifran Saljos (2010) forklaring samt da
forfattaren sjalv anvander det begreppet. | samband med denna syn pa sprakets
dekontextualiserande formaga, menar vi att samtliga respondenter valjer att formedla och
forhalla sig till det som de finner relevant med hansyn till barnen och deras kulturella
mangfald. Forskolorna ar i en svensk kultur i en svensk kontext, men samtliga pedagoger
pratade aven om andra kulturers kontexter pa olika satt, beroende pa barnens bakgrunder. Vi
menar att respondenterna S1 och S2 framférallt medierade andra kulturers kontexter genom
sprakets dekontextualiserande funktion, sa som Séljo (2010) papekar att redskapet kan
medieras. Intervjupersonerna S1 och S2 méjliggor utveckling och kunskap for barnen om den
kultur de befinner sig i, men aven om den kultur som inte utgor deras fysiska omgivning,
vilket innebar en kunskapsutveckling om barnens kulturella bakgrunder. Utifran sprakets
dekontextualisering framhavde pedagogerna S1 och S2 mangfalden genom att hela tiden prata
om och beskriva de andra kulturerna nar de utforde olika dagliga moment. Intervjuperson S3
pratade om andra kulturer i form av olika kulturella skillnader bland annat. Till barnen
forklarade respondent S3 om barnens kulturella seder nar det géller mat och
fodelsedagsfiranden, vilket innebar att dven intervjuperson S3 gar utanfor det svenska
sammanhanget och medierar kunskap om andra kulturer genom sprakets dekontexualiserande
funktion, enligt Saljos (2010) framstallning av sprakets funktion. Resterande pedagoger
arbetade dven med sprakets dekontextualiserande formaga nar det galler redskap som kan
mediera synen pa en annan kultur, men i en mildare grad. Utifran det sociokulturella
perspektivet anser vi att de soder beldgna pedagogerna anvander sig mer av sprakets
dekontextualisering da de har ett stérre behov av att kunna mediera en bild av andra kulturer
for att de vill synliggdra barnens identiteter och bakgrunder, vilket framstar av

respondenternas utsagor i empirin.
6.2.1.2 Sprakets dimensioner

Sprakets funktion uppfylls aven nar man vill bendgmna andra sprakliga dimensioner da man
redogdr om tolkningar av verkligheten. Denna funktion, menar S&ljo (2010) &r en relevant del
i individens larande, bade pa individ och samhallsniva. Sprakets dimension kan orsaka en viss
problematik om bada parter inte kan motas pa en kommunicerande niva. Som vi redogjort for
i empirin har samtliga respondentera olika tillvagagangssatt nar det handlar om spraket och
dess nyanser. Det finns dock en tydlig skillnad om man utgar fran pedagogerna S1, S2, S3,
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S4, N5 och N6 arbetssatt gallande sprakets medierande dimensioner, da dem anvander sig av
tolk, och respondent N8 som reder ut den svenska sprakbristen med hjalp av engelska.
Skillnaden finner vi hos respondent N7. Intervjuperson N7 anvander VVygotskijs medierande
sprakliga redskap pa en hogre niva, enligt Saljos (2010) tolkning av sprakets dimensioner, da
hon tar hjélp av en social kommunikatér nér fortydligande om hennes och féraldrarnas
tolkning av den gemensamma omgivningen behdver goras. Vi menar att pedagog N7 ser ett
behov av en resurs som kan formedla och forklara den verklighet som individerna befinner sig
i, nar pedagogen inte kan kommunicera pa annat sétt. Det hander att foraldrarna inte tolkar
verkligheten genom spraket pa samma satt som verksamheten, enligt pedagog N7, och att hon
sjalv inte kan formedla sprakets olika nyanser. Den sociala kommunikatéren agerar da som ett
sprakligt medierande redskap och forklarar dessa sprakliga foreteelser sa att foraldrarna far en
forstaelse om situationen, utifran Saljos (2010) framhavning av sprakets dimensioner. Vi
menar att den sociala kommunikatoren medierar sprakets tolkningar och dimensioner, utefter
respondent N7 forklaring, pa ett bredare satt an vad en tolk gor. Tolkens uppgift enligt
intervjupersonerna S1, S2, S3, S4, N5 och N6 dr att ordagrant Oversatta samtalet, vilket inte
innefattar de olika nivaerna och vérderingarna i samtalet om man jamfor med den sociala

kommunikatoren i ett sociokulturellt perspektiv.

6.2.2 Sprakets semiotiska funktion

Den semiotiska funktionen, enligt Saljos (2010) forklaring, utvecklar den utpekande
funktionen i spraket. Det medierande redskap som spraket ar uppfyller dven utifran en
semiotisk funktion en innebdrd och mening. Spraket inom denna funktion upplevs som
utvecklings och anpassningsbart i férhallande till de sprakliga uttryck som handelserna
redogor for. Den semiotiska funktionen innehaller tecken och genererar innebord vilket ger
spraket ett djup och inte enbart en neutral reflektion av individens omgivning (Saljo, 2010).
Utifran den semiotiska funktionen i spraket forhaller sig pedagogerna S1, S2 och N7 utifran
detta redskap da de stravar efter att benamna ord med ratt begrepp, redan fran tidig alder hos
barnen. Respondenterna S1, S2 och N7 anser att det ar viktigt att barnen l&r sig den rétta
innebdrden i ord och sammanhang. De vill férmedla rytm, satsmelodi och den korrekta
definitionen av orden, vilket stammer 6verrens med sprakets semiotiska funktion enligt Saljo
(2010).

Att den semiotiska funktionen aterger en vérld som inte ar endimensionell &r valdigt viktigt i
det sociokulturella perspektivet. Saljo (2010) menar vidare att det sprakliga samspelet inte ska
tolkas som programmerade budskap med ett last och objektivt innehall, utan spraket innefattar

40



normer, synsatt och antaganden som individen & omedveten om. Da samtliga
intervjupersoner arbetar med mangkulturella barngrupper ar det med hansyn till de
varderingar och attityder som medieras i spraket oerhort viktigt hur pedagogerna belyser
barnens olika bakgrunder. Det &r viktigt att pedagogerna férmedlar rétt budskap nar de lar
barnen om olikheter i form av etnicitet, kultur och religion. Vi menar, utifran empirin, att
samtliga respondenter forsokte utveckla och framhéva en insikt och stolthet hos barnen nar
det galler deras kulturella bakgrunder, vilket visar pa att de & medvetna om de anvéanda
begreppens semiotiska innebdrd och framstéllning, enligt Saljés (2010) beskrivning.
Framforallt uttryckte respondenterna S1, S2, S3 och S4 relevansen av begreppen utifran
sprakets semiotiska medierande funktion, da de belyste barnens mangkulturella bakgrunder
genom ett bredare perspektiv an vad respondenterna fran den norra stadsdelen uttryckte att de

gjorde.

Att skaffa sig en spraklig dimension, handlar enligt Vygotskij dven om att formge individens
tankesatt, enligt Saljo (2010). Detta gor man genom interaktion pa ett socialt plan med
omgivningen. Vygotskij kallar detta fenomen for individens “’inre tal”, som formar egna
tolkningar av det sociala samspelet (S&ljo, 2010). Vi menar att pedagogerna genom deras
arbetssitt med barnen bidrar till barnens utveckling nér det handlar om det “inre talet”. Bland
annat genom tillfallen déar pedagogerna delar upp barnen i mindre grupper. Dar far barnen
tillfalle att samspela och utveckla deras individuella tolkningar och tankeformagor, utifran en
djupare niva med hjalp av sprakets dimensioner enligt Saljos (2010) tolkning. Att arbeta med
det inre talet” i mindre barngrupper dr nagot som respondentera S1, S2 och N7 uttryckte som
relevant och som de forhaller sig till. Resterande intervjupersoner gav inget formellt uttryck
om behovet av mindre grupper gallande utvecklingen av “det inre” talet utan arbetar med

barnens skapande av tolkningar i interaktionens fullskaliga sammanhang.
6.2.2.1 Sprakets sammanfdrande egenskap

Spraket innebar dven en kombination av gemenskap, interaktion och personlighet i form av ett
sociokulturellt medierande redskap. Med hansyn till denna kombination kan spraket anvandas
som en forening av kultur, samspel och méanniskans tankar. Vasentligt inom detta antagande
ar hur individer agnar sig at innehall och betydelser i forhallande till interaktionen mellan
ordets betydelse hos individen och omgivning (Séljo, 2010). Den forening som spraket bidrar
med i verksamheterna resulterar i en god kommunikation mellan bland annat pedagog och

foraldrar. Samtliga respondenter havdar att samspelet och kulturella forstaelser underlattas
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mellan pedagog och familjerna nar ett gemensamt sprak kan fora dem samman. Ett forum for
gemenskap, forening av kultur och social interaktion i forskolans verksamheter &r bland annat
genom foraldraméten. Utifran var empiri har ingen av de sodra verksamheterna nagot
foraldramate, pa grund av mangfalden i spraken, till skillnad fran resterande forskolor i
studien. Utifran det sociokulturella perspektivet utvecklas och medieras sprakets innebord och
dimension genom interaktionen, enligt Saljo (2010). Det innebar utifran VVygoskijs teorier om
sprakets semiotiska och sammanfoérande funktion, enligt Séljo (2010), att respondenterna N5,
N6, N7 och N8 forhaller sig till medierandet av det sprakliga redskapet pa ett djupare satt, till

skillnad fran pedagogerna fran den sodra stadsdelen.

6.2.3 Sprakets retoriska funktion

Séljo (2010) menar att sprakets retoriska funktion framhavs da det upplevs som ett levande
redskap. Genom retoriken skapar redskapet en meningsfullhet i individers samspel. Retoriken
i spraket bidrar med en funktion som handlar om nagot ytterligare an sprakets begrepp och
struktur. Det som retoriken bidrar med &r en forstaelse i omgivningar dar individen agerar.
Séljo (2010) menar att vi maste forsta vad individerna gor med spraket i interaktionen, samt
hur vi forstar och formedlar innebdrden av spraket. Utifran denna funktion tolkar vi att
sprakets betydelse ar oerhort relevant i pedagogernas arbete. Vilket vi dven finner bekraftat
utifran var empiri da samtliga pedagoger menar att spraket utgor en central del i deras
arbettssatt. Utifran Séljos (2010) forklaring av sprakets retoriska funktion forhaller sig
samtliga intervjupersoner pa det satt att deras sprak och kommunikation anpassas utifran
barnens och familjernas sprakforstaelse. Respondenterna S3 och N7 utvecklade anvandandet
av sprakets retoriska funktion och menar att de ibland ar 6vertydliga nar det géller spraket och
kommunikationen med de flersprakiga familjerna. Intervjuperson N7 anser ocksa att det &r
relevant att framhava den svenska sprakinlarningen hos foraldrarna, genom att pedagogerna
kommunicerar pa det svenska spraket, och medierar sprakets retoriska funktion genom att lara
dem vad spraket innehaller, samt hur innehallet kan tolkas, i enlighet med Saljé (2010).
Samtliga intervjupersoners retorik mot barnen menar vi ar tydlig och anpassningsbar, da de
stravar efter att bemdéta barnen pa deras niva, for att darifran kunna ge dem en spraklig

vagledning till utveckling, utifran var empiri.
6.2.3.1 Barnets sprakliga paverkan i samspelet

Genom att barnet beharskar ett sprak, lar de sig aven att samspela och delta i miljon utifran de

sprakliga redskapen, enligt Séljo (2010). Samtliga respondenter menar att de flersprakiga
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barnens interaktion i verksamheten och samhallet utgor en stor del av pedagogernas syfte med
deras arbete, nar barnen uttrycker sig genom spraket. Innan fokus pa interaktionen infinner
sig, maste inlarningen av spraket ske. Vi kan utifran empirin se en viss skillnad i hur samtliga
pedagoger gar tillvaga praktiskt for att lara barnen spraket och ge de retoriska redskap som
behdvs i interaktionen. Respondenterna S3, N5, N6 och N7 menar att flersprakiga barn
generellt lar sig att prata senare och att de flersprakiga barnen lagrar spraket genom att
observera interaktionen i omgivningen, for att slutligen lara sig att prata hela meningar, och
pa sa vis paverka samspelet i omgivningen med sina sprakkunskaper. Respondenterna S3 och
S4 anvander Sprakfaglarna (se Empiri, 5.32) for att hjalpa barnen tillgodose sig och utveckla
dem medierande sprakliga redskapen, dar barnen behdver mer hjalp for att kunna tillgodogora
sig sprakets retoriska och samspelande funktion. Respondent S2 yttryckte att hon utvecklade
det svenska spraket hos barnen genom att bland annat kommunicera pa deras gemensamma
modersmal, vilket ocksa intervjuperson N6 forhaller sig till, och som vi tolkar som ett
sprakligt medierande sétt vilket skiljer sig fran resterande intervjupersoner. Aven
intervjuperson N8 forklarade att hon tog barnens modersmal till hjalp for att ge barnet en
forstaelse for det svenska spraket, nar det géller olika ord och begrepp, vilket hon gér genom
sammarbete med foraldrarna och deras modersmalskunskaper. Trots olika nivaer pa
tillvagagangssatt vid barnens sprakinlarning och utveckling till interaktion, ar samtliga
respondenters mal att bidra till barnens sprakliga kunskap och utveckling. Vilket vi tolkar som
att pedagogerna gor utifran sprakets retoriska och samspelande funktion, utifran de

sociokulturella teorierna som Séljo (2010) framhaver.

Séljo (2010) menar att nar barnet behérskar spraket kan det utifran det medierande redskapet
aven influera interaktionens struktur. Saljé (2010) forklarar vidare att individen blir en
sociokulturell individ genom att kunna kommunicera. Inom ramarna for interaktion och
forutsattningar i omvarlden utvecklas vi kanslomassigt, kognitivt, sprakligt, kulturellt samt
socialt. Nar individen forstar sprakets struktur och beméstrar dess uttryck, innebar det att
individen kan utfora saker med hjalp av sprakets medierande redskap (Séljo, 2010). Med
andra ord sa har respondenterna ett stort inflytande i de flersprakiga barnens larande av
spraket och vad barnet sedan gér med spraket i interaktionen. Pedagogerna stimulerar barnens
sprakliga utveckling sa att de sedan lar sig att samspela och agera med sin omgivning, i linje

med den sociokulturella teorin som Sélj6 (2010) beskriver.
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6.3 Fysiska redskap

Séljo (2010) menar att forutom de sprakliga medierande redskapen anvander individen &ven
redskap av fysisk karaktar i kulturen. Det abstrakta i sprak och konkreta i fysiska redskap
utgdr inom det sociokulturella perspektivet en komplett kombination. Med hjélp av de
sprakliga redskapen har vi mojlighet att framstélla och tillampa fysiskt medierande redskap i
var omgivning. Séljo (2010) menar att den kunskap som vi genererar genom sprakliga
redskap omvandlas till fysiska redskap. Inom det sociokulturella maste man acceptera
samspelet mellan sprakliga och fysiska medierande redskap som utgor individens
kommunikation for att kunna forsta larandet och utvecklingen. Vygotskij kallar de fysiska
redskapen for artefakter, vilket fyller var omgivning (Saljo, 2010). Artefakter kan till
exempels vara bocker, datorer, kartor och bilder. Med hjalp av artefakterna kan vi lésa
problem. De fysiskt medierande redskapen hjalper pedagogerna att arbeta med barnen och
deras familjer da de sprakliga resurserna brister. Inom det sociokulturella perspektivet
utvecklas och férandras individen och omgivningen och i takt med det utvecklas édven de
sprakliga och fysiska redskapen. Mot bakgrund i detta kan pedagoger strukturera arbetssattet
och larandet hos barnen utifran olika redskap som de finner nodvandiga utefter behovet
(Séljo, 2010). Samtliga respondenter ar flexibla nér det galler att hitta lampliga medierande
redskap som anvands i kommunikationen till barnen och foraldrarna. | framtiden kommer
forskolorna dér intervjupersonerna S3, S4 och N7 arbetar, att anvdnda programmet Fronter
som de har tillgang till pa internet. Fronter som medierande artefakt kommer bidra till
kommunikation och information mellan verksamheterna och familjerna. Med hjélp av detta
redskap blir fordldrarna mer insatta i forskolans och barnens varld. De resterande pedagogerna
formedlar ocksa information om verksamheterna, men pa det mer traditionella sattet med

hjélp av artefakter som fysiska dokument.

Séljo (2010) menar att artefakterna underlattar samspelet i vardagen genom att pAminna och
informera om de viktiga saker som spelar in i omgivningen. Ett exempel pa det ar kalendern
eller almanackan. Respondenterna S1 och S2 utgér dem utifran samtliga respondenter, som
har en almanacka vilket visar andra kulturers hogtider. Da pedagogerna S1 och S2 far
information genom almanackan om nér hogtiderna infaller visar de dven foréldrarna att de har
vetskap om diverse kulturers hogtider, vilket innebar ett exempel pa ett forhallningssétt till
Saljo (2010) framhavning av Vygotskijs artefakter. Intervjupersonerna S1 och S2 menar att

denna kunskap bidrar till ett positivt inslag i relationen med foraldrarna. Respondenterna S3
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och S4 har en hemsprakslarare i verksamheten som gjorde flera affischer som hon satte upp
pa avdelningarna i verksamheten. Affischerna medierade en hogtid som da var aktuell i den
muslimska kulturen, vilket pedagogerna uppméarksammade som nagot positivt da kunskap om

barnens traditioner medierades med hjalp av artefakter.

Samtliga pedagoger anvander fysiskt medierande redskap i arbetet med de flersprakiga barnen
nar de ser ett behov av det, men artefakterna skiljer sig at. Respondenterna S1, S2, N7 och N8
menar att internet som medierande artefakt, kan hjalpa dem att dversatta ord till andra sprak,
sa att de lattare kan kommunicera med barnen. P4 liknande sétt anvander samtliga
intervjupersonerna bdcker som visar bilder pa saker som de vill mediera till barnen. Ett annat
exempel pa forhallningssattet till medierande artefakter ar nar respondenterna S1 och S2 later
barnen markera ut vilka lander dem kommer ifran pa en fysisk karta som &r uppsatt pa
respektive avdelningar. Intervjuperson S3 forklarade att de arbetar med mangkulturella
dockor vilket medierar en mangfald av kulturer i verksamheten och samhallet. De fysiskt
medierande redskapen forhindrar en begransning i pedagogernas arbetssatt, menar vi, utifran
det sociokulturella perspektivet som Sélj6 (2010) beskriver. De medierande artefakterna fyller
ett behov i denna kontext. En avsaknad av dem fysiska redskapen som samtliga respondenter
anvander, hade bidragit till att deras arbete forsvarats nar det galler barnens sprakliga
inlarning och utveckling. Utifran Séljos (2010) forklaring av fysiska medierande redskap,
skiljer det sig at vilka respondenter som anvander vilka artefakter, men de medierande

artefakterna bidrar oavsett till samma gemensamma syfte hos respondenterna.
6. 4 Ett samspelande samhélle

Att samhallet samspelar, 6ppnar upp och lar barnen och familjerna med dubbel
kulturtillhérighet om Sveriges kultur ar ett nodvéandigt sétt for integrering enligt Sanagavarapu
(2010). Arnberg (2004) uttrycker sig likvérdigt om vikten av samspelet mellan individer med
dubbel kulturtillhérighet och samhallets institutioner, och menar att det ar komplext for en
individ att anpassa sig till en ny kultur. Att foérskolorna ar medvetna om relevansen av
integrering hos familjerna bidrar till en smidigare utveckling av identitetstillhdrighet, enligt
Arnberg (2004). Utifran studiens analys kan vi se att samtliga respondenter medvetet styr
barnen till kunskap som pedagogerna anses kravs for att barnen ska utvecklas pa basta satt
inom forskolan och for en integrering i det svenska samhallet. Enligt respondenterna S1, S2,
S3 och S4 erfarenheter &r det valdigt viktigt att barn med dubbel kulturtillhdrighet 1&r sig det
svenska spraket och dess kultur, samtidigt som deras hemsprak och kulturella bakgrund
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stimuleras. De soder belagna respondenteras arbete fokuserar darfér mycket pa sprak och
integrering. Intervjupersonerna N5, N6, N7 och N8 framhaver daremot inte inlarning av sprak
och integreringens relevans som lika central i deras arbete utan uttrycker att barnen med
dubbel kulturtillhorighet integreras i verksamheten och att de lar sig om kultur och sprak
automatiskt genom interaktionen med barn som har en svensk bakgrund. Vilket ligger i linje
med Ladbergs (2003) asikt om att barn i forskolealdern utvecklas sprakmassigt bland annat i
interaktionen med andra barn. Pa sa sétt lar sig barnen med dubbel kulturtillhérighet det
svenska spraket och om den svenska kulturen. Ladberg (2003) menar &ven att spraket och
identitet sitter ihop. Med hénsyn till barns kénslor och utveckling ar det relevant att
pedagogerna formedlar positiva saker om barnens kulturer och sprak sa att de blir trygga i
sina identiteter och pa sa vis dven med sina sprak. Utifran analysen kan vi se att samtliga
respondenter forsoker utveckla och framhéava en stolthet hos barnen nér det géaller deras

bakgrund och hemsprak, men att det stimuleras pa olika sétt.

Lahdenpera (2004) framhéaver att ett interkulturellt forhallningssatt innefattar en medvetenhet
och synliggdrande av barnens mangfald. Vi menar att samtliga pedagoger forhaller sig till ett
interkulturellt perspektiv genom att de samspelar barnens kulturer, religioner och
nationaliteter i syfte att skapa forstaelse och samhdrighet. Analysen visar dock en skillnad i
interkulturalismens omfattning utifran respondenternas utsagor. Bergstedt och Lorentz (2004)
papekar att ett forhallningssatt dar interkulturell pedagogik framhavs, maste innebéra att den
betonas i all kunskapsformedling, 6verallt i verksamheterna. Analysen visar att
respondenterna fran den norra delen forhaller sig mindre till den interkulturella pedagogiken,
jamfort med omfattningen av interkulturalism hos pedagogerna i de soder belagna

verksamheterna.

7 Avslutande diskussion

Studiens resultat har lyft fram manga likheter, men dven vissa skillnader gallande arbets- och
forhallningssattet i verksamheterna. Gemensamt for alla verksamheter ar att de arbetar med
samma overgripande mal nar det géller barnens utveckling, interaktion och sprakliga
kunskaper. Skillnaderna som vi kan tyda befinner sig i hur de gar tillvaga for att dessa mal

ska uppnas, samt med vilka resurser.

Respondenterna fran den sodra delen i staden har fler tillvagagangssatt géllande

sprakutveckling, inlarning samt samarbete och arbetar pa ett bredare sétt med olika hjalpande
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resurser, jamfort med respondenterna fran den norra stadsdelen. Vi menar att pedagogernas
mal och syfte med arbetet kring barnen blir gemensamt da de forhaller sig till sasmma
laroplan. Skillnaderna som uppstar gallande arbetssattet med barnen, trots samma
utgangspunkt och riktlinjer fran regeringsniva, handlar om barngruppernas kulturer och
bakgrunder. Respondenterna anpassar arbetet med barngrupperna efter barnens identitet. Ju
fler barn med flersprakighet, desto fler och storre behov av hjalpande insatser och resurser
som kan underlatta for de flersprakiga barnens anpassning till forskolornas kontexter. Att
respondenterna anpassar arbetet med de flersprakiga barnen och méter deras utvecklings och
inlarnings behov, menar vi ar valdigt positivt men inget revolutionerande i sig. Vi finner det
daremot intressant att var studie visar pa vissa skillnader gallande arbetssétt, trots samma

utgangspunkt i en gemensam laroplan.

En skillnad som vi tolkar utifran var empiri och analys ar att respondenterna som arbetar i den
sodra delen av staden, forhaller sig mer utifran ett interkulturellt perspektiv, till skillnad fran
intervjupersonerna som arbetar i den norra delen av staden. Respondenterna fran soder arbetar
mer parallellt med mangkulturerna genom att framhava den svenska kulturen och de andra
kulturerna som férekommer i barngrupperna, jamfort med pedagogerna i den norra delen av
staden. De respondenter som beskrev sitt arbete med de mangkulturella barnen namnde alla
olika sétt som visar pa ett interkulturellt forhallningssatt, men dar de intervjupersoner som ar
verksamma i den norra delen forholl sig pa ett vagare och mindre omfattande satt an vad de
sodra pedagogerna sade sig att géra. Med andra ord visar det sig att arbetssattet skiljer sig at
beroende pa stadsdel och antal barn med dubbel kulturtillhérighet i verksamheterna, enligt

resultatet i var studie.

Det interkulturella perspektivet kan tolkas i forskolans laroplan, men det framgar inte hur
pedagogerna ska forhalla sig pa ett konkret satt. Vi upplever det som att laroplanen foljs val
ute i verksamheterna men att den interkulturella pedagogiken syns lika svagt i verksamheterna
som i laroplanen. I alla fall i de verksamheter d&r majoriteten inte &r av annan kultur &n
svensk och dar mangfalden inte lyser lika klart. Men interkulturaliteten kanske inte syns
tydligare ute i samtliga verksamheter pa grund av franvaron av den interkulturella
pedagogiken i respondenternas uthildning, och pa grund av bristande framhavning av
interkulturaliteten i laroplanen? Vi finner det intressant att kunskap om barn med dubbel
kulturtillhorighet eller om interkulturell pedagogik inte har férmedlats i intervjupersonernas
utbildning, utifran vad vi kan tyda i respondenternas utsagor. Speciellt med tanke pa det

interkulturella perspektivets relevans i dagens samhalle, utbildning och radande globalisering.
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Det positiva &r dock att majoriteten av de intervjuade pedagogerna av eget intresse har
fortbildat sig inom amnet tvasprakighet hos smabarn, da de haft ett behov av den sortens

kunskap i sin professionella roll.

Det som vi &ven finner intressant ar skillnaden som finns géllande arbetet kring de
flersprakiga barnens integrering. De forskolepedagoger som arbetar med barngrupper dar
majoriteten har en annan kulturell bakgrund &n svensk, pratar mycket mer om vikten av att
barnen ska integreras in i det svenska samhallet. Det visar sig att resterande pedagoger, som
har blandade grupper, att de inte lagger lika stor vikt vid integrationen, trots att de arbetar med
barn som har en dubbel kulturtillhérighet och som behoéver integreras in i det svenska
samhallet. Forefaller det sa att respondenterna med blandade barngrupper anser att
integrationen sker av sig sjalv, med utgangspunkt i verksamheterna? | en perfekt vérld dar
tidsaspekten inte utgor begransningar, hade vi besokt forskolorna vid fler tillfallen for
aterkopplande intervjuer. Vi hade da utfort mer djupgaende intervjuer om dessa pedagogers
tankar kring de flersprakiga barnens integration. Istéllet kan vi konstatera att vidare forskning
inom omradet skulle kunna belysa om barn med dubbel kulturtillh6righet integreras in i det
svenska samhallet pa ett annat sétt, i barngrupper med endast barn som har dubbel
kulturtillhorighet, jamfért med barngrupper som utgdér en lika fordelning av barn med en
respektive dubbel kulturtillhérighet. Varfor forekommer det inte enbart férskolor med
blandade kulturella barngrupper, sa barnen med dubbel kulturtillhérighet integreras in i
samhallet pa forskolenivan? Ja, fragorna kan bli manga. Vi avslutar dock har med att
konstatera att var studie belyser att forskolepedagogerna har manga gemensamma namnare i
arbets- och forhallningssétt, oberoende av vilken stadsdel pedagogerna ar verksamma i, samt
att de fa skillnaderna som studien resulterat i, blir intressanta fran ett perspektiv dar

interkulturalitet och integrering rader.
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Bilaga - Intervjuguide

1. Hur fick du ditt intresse till att arbete som forskolepedagog och hur lange har du arbetat
inom yrket?

2. Kan du beskriva din definition av mangkultur i forskolan? (kulturellt, etniskt, religiost).

3. Forekommer det ett mangkulturellt arbetssatt pa forskolan? Pa vilket satt kan man se det i
praktiken?

4. Hur ser forskolans riktlinjer ut, utifran laroplanen?

5. Hur forhaller du dig till den aktuella laroplanen? (Lpf698, reviderad 2010, betonar vikten

av att ge barn med utlandsk bakgrund stod i utvecklandet av en dubbel kulturtillhérighet).

6. Kan du berdtta om dina kunskaper och erfarenheter av att arbeta med barn som &r
tvasprakiga?

7. Vilka kunskaper har du om de tvasprakiga barnens bakgrunder?

8. Behdver du som pedagog ett extra stod i arbetet med tvasprakiga barn?

9. Finns det ndgon kurs pd lararutbildningen som fokuserar pd barn som &r tvasprakiga? Ar
den kunskapen tillracklig?

10. Hur integreras barnens modersmal i forskolans verksamhet, i praktiken?

11. Hur blir barnens olika bakgrunder belysta i forskolan? (Jul/pask/bajram/ead, osv).

12. Hur upplever du samarbetet med tvasprakiga foraldrar?

13. Hur upplever du kommunikationen med foraldrarna till tvasprakiga barn?

14. Ar det ndgot du vill tillagga?
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