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Syftet med detta examensarbete som anldgger ett lararperspektiv ar
att belysa och 0ka forstdelsen om ett inom pedagogisk forskning i
Sverige hittills foga uppmaiarksammat fenomen, som antas stélla
gymnasieldrare 1 moderna sprék infor en rad didaktiska utmaningar:
modersmalselever som deltar i1 andraspréksundervisningen, hér
bendmnt L1/L2-fenomenet. Till grund for detta arbete ligger ett antal
forskningsfragor som handlar om huruvida lararna dr medvetna om
fenomenet och vilka didaktiska konsekvenser detta leder till. Den
genomforda studien dr en undersokning med kvalitativ ansats som
bygger pé intervjuer med larare 1 moderna sprak (franska, italienska,
kinesiska, spanska, tyska) och deras beprovade erfarenhet.
Relevanta teorier om forsta- och andraspréksinldarning formar ett
teoretiskt ramverk for analysen av det empiriska materialet som
tagits fram medelst semistrukturerade intervjuer. Resultatet visar
att det bland intervjupersonerna finns en pataglig medvetenhet om
L1/L2-fenomenet, men att detta endast diskuteras inom kollegiet i
samband med praktiska aspekter, till exempel wvid sérskild
provning. Elevsynpunkter som ldrarna far del av angiende
problematiken visar att situationen i klassrummet utifrdn elevernas
larande betraktad inte &r sdrskilt gynnsam for ndgondera elevgrupp.
Det framstar tydligt att intervjupersonerna anser att sjdlva L1/L2-
fenomenet utgér en del av ett betydligt storre allmandidaktiskt
sammanhang: individualisering av undervisningen. Vidare kommer
studien till ett resultat av utbildningspolitisk relevans som &r
kopplat till meritpodngsystemet. Studiens resultat som vilar pa
intervjupersonernas utsagor tyder pa att elever for vilka malspréaket
ocksa ar deras modersmal av taktiska skél véljer en kurs 1 moderna
sprak for att kunna f4 meritpodng, nagot de inte kan fi i1 dmnet
modersmal, da detta &mne dr undantaget fran meritpoéngsystemet.

modersmaélstalare, andraspraksinlarning, moderna sprék, didaktik,
heritage language learner, L1/L.2



FORORD

Under den verksamhetsforlagda delen av den kompletterande pedagogiska
utbildningen, som jag genomforde pa olika skolor i mina sprakdmnen kinesiska
och spanska, stotte jag pa ett fenomen som pakallade min uppmairksamhet for de
vidstrackta konsekvenser for undervisningsmetodiken som det verkade implicera.
Det handlar om att man som sprékldrare i moderna sprak ibland moter elever som
vanligtvis skulle kunna kallas for modersmdlstalare av sjélva spraket, det vill sdga
elever som pé grund av sin familjebakgrund redan forfogar 6ver sprakkunskaper 1
malspraket innan de paborjar sina sprakstudier i skolan. Detta fenomen, som kan
observeras bade pd hogstadienivd och inom gymnasieskolan, verkar gélla
sprakundervisningen i moderna sprak rent generellt, oavsett om det handlar om
undervisning i franska, spanska, tyska, kinesiska eller andra sprédk som lirs ut som
fraimmande sprak i1 gymnasieskolan, ndgot jag sedermera har fatt bekriftat av
spraklédrarkollegor jag diskuterat frdgan med.

Eftersom sprakforskningen pavisar att det finns stora skillnader i sprak-
inldrningsprocessen, beroende pa om det handlar om forsta- eller andraspraks-
inlarning, har den foreliggande situationen didaktiska och metodologiska
konsekvenser for mig som spraklirare. Jag bestimde mig foljaktligen for att
ndrmare undersdka fenomenet for att kunna dra relevanta slutsatser om hur jag
som spraklarare pé ett professionellt sétt framdver skulle kunna handskas med en
liknande situation utifrén ett fokus pa alla sprakelevers liarande.

Jag vill rikta ett stort tack till alla medverkande ldrare som villigt deltog 1 min
undersokning som intervjupersoner! Det har varit oerhort vardefullt att fa ta del av
era insikter och erfarenheter, inte enbart for att det forsdg mig med det nddvéndiga
empiriska materialet for detta arbete, utan dven for att jag nu kénner mig béttre
rustad infér min egen framtid som spraklarare. Dessutom vill jag dven tacka alla
de andra ldrarna pd 'min' VFU-skola under hosten 2013 for ménga givande samtal
och kollegiala utbyten. Ett sirskilt varmt tack till min VFU-handledare som tagit
sitt uppdrag pa stort allvar och som jag har lart mig véldigt mycket av under de
hér veckorna!

Ett stort tack dven till min handledare Glen Helmstad for manga vérdefulla
kommentarer och kloka forbattringsforslag under skrivprocessen!
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1 Introduktion

Spréket fyller en viktig funktion som kommunikationsmedel. Det hjélper oss att
bilda oss en uppfattning om andra talares hirkomst, social tillhorighet, yrke,
utbildningsniva, kort sagt om hela den sociokulturella bakgrunden. Vi markerar
med spraket den egna sociala hemvisten inom en sérskild social grupp och det ar
néra relaterat till vilken status som tillskrivs en méinniska,l det handlar alltsd om
symbolisk makt. Dessutom dr det ndra kopplat till en ménniskas identitet, som
dock inte for den skull bor anses som statisk eller oférdnderlig (Bourdieu 1991).

Med andra ord implicerar vart sprak bade inkluderande och exkluderande
aspekter och det anvénds bade medvetet och omedvetet som gransmarkér. 1 varje
samhille dir olika spréakgrupper samexisterar finns det en stindigt pdgaende
forhandling om symboliskt och kulturellt laddade varden, som utspelar sig i varje
kommunikativt mote méanniskor emellan. Detta har betydelse inte minst inom
skolkontexten och framtréder i synnerhet i den moderna sprakundervisningen nér
den inkluderar elever som férutom att de behdrskar svenska dven forfogar over
forkunskaper 1 maélspréket, exempelvis franska, spanska eller tyska. Spraklig
mangfald ar ett av nyckelkoncepten och -mélen inom EU och det r ett uttalat mal
att varje europeisk medborgare ska ha kunskaper i minst tva sprdk utover sitt
modersmaél (Skolverket 2007; Eurodice 2012). Vidare uppmuntras flersprakighet
for att

ndr en persons sprakerfarenheter utvidgas i ett kulturellt sammanhang, fran det sprak
som talas i hemmet via det sprak som talas i samhallet i stort och till sprak som talas
av andra manniskor (oavsett om man har lart sig det i skolan, vid universitetet eller
genom direkta erfarenheter), sa delar han/hon inte in de hér spraken och kulturerna i
separata mentala fack, utan bygger snarare upp en kommunikativ kompetens dar alla
sprakkunskaper och sprakerfarenheter ingar, och dér spraken ar forbundna med och
paverkar varandra (Skolverket 2007, s 4).

Genom globalisering och migration har dven Sverige blivit ett multikulturellt land
dér den aktuella trenden ir att antalet invadnare med annat modersmél dn svenska
Okar (Bunar 2012; Parkvall 2009). Darmed har dven elevsammanséttningen inom
de flesta kommunerna blivit mangkulturell. I Sverige ar elever som har ett annat
modersmél dn svenska beréttigade till skolundervisning i sitt eget modersmal.
Modersmal ar ett skoldmne som kan ldsas som tilldggsval (Gyl1).

Detta innebér att en elev vars modersmél antingen ar franska, italienska,
kinesiska, spanska, tyska eller nagot annat sprak som kan ldsas i gymnasieskolan

! Hir handlar det om savil sprikets som talarens status.



har mdgjlighet att vélja ifall han/hon vill ldsa sprdket som modersmal (L1-
inldrning)” eller inom dmnet moderna sprak (L2-inldrning).

Under ldsaret 2010/2011 var 20,5 procent av alla elever 1 grundskolan
berittigade till undervisning i modersmal; utav dessa deltog 56,65 procent i
modersméls-undervisning (Skolverket 2011b, 2011c). Situationen &ar liknande
aven 1 gymnasieskolan (ibid.). Nagra av de dvriga drygt 40 procent ldser med all
sdkerhet sitt modersmal som sprakval, alltsa som andrasprék.

Amnet moderna sprik som erbjuds pa gymnasieskolan omfattar spraken tyska,
franska, spanska och kinesiska. Andra sprak dn dessa kan ldsas inom ramen for
individuellt val, exempelvis italienska, japanska eller ryska. Aven i dessa klasser
kan det finnas L1-elever. Det ar viktigt att papeka att &mnesplaner och -innehall 1
skoldmnet modersmal respektive moderna sprak uppvisar stora skillnader
eftersom den forstndmnda tar hinsyn till forstaspraksinlirning medan dmnes-
planen f6r moderna sprak dr utformad for L2-inldrare.

Det foreliggande arbetet kommer att belysa gymnasieldrarnas erfarenheter av
elever 1 klassen som forfogar 6ver forkunskaper i malspraket pa grund av att det ar
deras modersmal.® Dessa elevers sprakkunskaper Overstiger i regel langt
kunskapsnivan sdsom faststélld av kurskraven for moderna sprék.

1.1 Teoretisk ram

Detta avsnitt @mnar presentera teorier om sprakinldrning som ar relevanta for
studiens tema. Hir inkluderas bade forsta- och andraspréksinldrning. Teorierna
harrér fran forskningsomradena lingvistik, kognitions- och socialvetenskap och
kommer att anvdndas vid analysen av den undersokta foreteelsen for att oka
forstdelsen dérom.

Elever som redan forfogar 6ver forkunskaper i malspraket utgér en heterogen
grupp som uppvisar en stor variation vad géller bade uppnadd spridkniva och
anledning till varfor eleven valt att ldsa sitt forsta sprak som modernt sprak, det
vill sdga som ett andrasprék.

2 L1 (L<language) ir en vedertagen term som anvénds inom sprakforskningen och som syftar till
en persons forsta sprak, alltsé det spraket ett barn moter och 14r sig forst i hemmet och i en familjér
kontext. L2 syftar till ett sprak som en person ldr sig efter det att den har forvarvat sitt forsta sprak.
I detta arbete foljer jag sprakvetenskaplig praxis och anvinder begreppet andraspraksinldrning
som Oversittning av engelskans SLA (Second Language Acquisition). Fér L1 anvinds nagon av
termerna forsta sprdak, modersmdl, forsta inldrda sprdk, hemsprak respektive for L2 andrasprdk.
Dessa termer kommer att anviandas omvixlande i detta arbete (jfr. Bilaga 2).

3 En annan grupp elever som uppvisar liknande sprakliga forutsittningar i malspraket som
modersmalstalarna dr L2-elever som av olika anledning under en lidngre tid eller vid upprepade
tillfallen vistats i ett land dir de har kunnat férvarva sina kunskaper i malspréket. Trots sina
forkunskaper i malspraket som kan vara pé en liknande niva som L1-talarnas, skiljer de tva
grupperna sig at vad giller den emotionella kopplingen till malspraket och identitetsaspekten
denna inbegriper. Detta arbete kommer att fokusera pa gruppen L1-talare i moderna sprak.



Eftersom teorierna pekar pa att sjdlva inldrningsprocessen vid sprakinldrning
skiljer sig at beroende pa om det ror sig om forstaspraks- respektive andraspraks-
inldrning, implicerar detta att det ur ett ldrarperspektiv finns ett konkret behov av
att hitta lampliga undervisningsmetoder som tar hiansyn till de forutsattningar som
elevsammansittningen i1 sprakklassrummet stiller ldraren infor.

1.1.1 Teorier om forstaspraksinlarning

En ménniska f6ds in 1 en viss familj, en viss social grupp och ett visst samhélle.
Att forvérva sitt forsta sprak ar foljaktligen en nédvandighet for att kommunicera
med sina ndrmaste och for att klara sig 1 det samhéllet man lever 1. Traditionellt
sett har forskningen kring talutveckling hos barn, vad giller deras forsta sprak,
framfOrallt intresserat sig for att studera interaktionen mellan barn och deras
fordldrar eller andra personer inom den ndrmsta hemmiljon, for att under
longitudinella forsok undersoka hur stimuli, intellektuell och social mognad samt
social interaktion paverkar L1-utvecklingen hos barnet.

Den hér forskningen visar att det finns en viss kritisk period inom vilken det ar
mojligt att forvirva sitt forsta sprdk, och att den har en skarp gréns som gér
ungefir vid puberteten.* Barn vars talutveckling fortskrider utan ndgra hinder lir
sig sitt forsta sprdk 1 en naturlig milj6 utan nagon formell undervisning helt
obehindrat och helt oberoende av sin intellektuella kapacitet upp till den hogsta
nivan, som dr modersmalskompetensen. Detta har gett upphov till lingvisten
Noam Chomskys teori om att det finns en 'inbyggd' universell grammatik som &r
gemensam for alla méanniskor, en teori han presenterade redan 1959 som en
reaktion pd behavioristiska teorier som pastod att barn ldrde sig sprak genom
imitation (Lightbown & Spada 2006). Nagot som talar for Chomskys hypotes &r
att den normala LI1-utvecklingen hos barn forloper i liknande former, oavsett
vilket sprak det handlar om. Det som dr vért att framhalla dr dock att sjilva
ordningen 1 vilken barns forsta sprak utvecklas forloper enligt egna monster som
skiljer sig frén hur L2-utvecklingen gar till.’

Den social-interaktionistiska teorin inom sprakutvecklingen, med Piaget och
Vygotskij som framsta foretrddare, podngterar vikten av social interaktion mellan
ett barn och personen/personerna i dess omedelbara omgivning. Interaktionister
hdavdar, forutom att L1-utvecklingen hos ett barn erfordrar att den vuxne talaren
viander sig direkt till barnet 1 sin kommunikation, att sprakutvecklingen &ven
frimjas av att det samtidigt pagér annan social interaktion mellan barnet och den

* Denna hypotes stdds av vissa uppmirksammade fall dér ett barn har levt i isolering utan nigon
kommunikation under sina barndomsér och foérst kommit i kontakt med andra ménniskor nér det befunnit
sig 1 tonaren. Det visade sig att dessa personer inte ldngre hade ndgon formaga att utveckla sitt sprak
langre &n till en viss torftig nivd med enkla meningar och ett ytterst begransat ordforrad (jfr. fallet
"Genie" i Saville-Troike 2006, s. 83).

> Detta giller oavsett om det ror sig om formell undervisning eller om man lér sig ett L2 i en naturlig
kontext.



vuxne. Den sociokulturella teorin utvecklades av Lev Vygotskij och fick stort
inflytande dven nir det giller L2-inldrningen (S&lj6 2011).

1.1.2 Teorier om andraspraksinlarning

Motiven till varfor man lir sig ett andrasprak kan variera. Ar man invandrare i ett
land dér det talas ett annat sprak @n det egna, s& behdver man ldra sig det nya
spraket for att klara sig 1 det nya samhéllet. Men for de flesta elever som gor sitt
sprakval i1 skolan handlar det om att forvirva ett eller flera nya sprak av andra
motiv. Vissa elever kan ténkas vilja ldra sig spréaket/n for betygens skull, andra for
att forbéttra sina chanser pa arbetsmarknaden eller kanske pa grund av ett privat
intresse for kulturomrddet dér spriket talas. Eleverna ldr sig detta for dem nya
sprak som ett 'frimmande sprak' och for det mesta exponeras de endast i mycket
liten utstrackning for spraket, oftast endast under lektionstid.

I de flesta europeiska ldnder introduceras moderna sprdk under hogstadie-
eller gymnasietiden. Darmed har L2-inldraren vanligtvis kommit till en alder dar
hennes kognitiva kapacitet kan sdgas vara betydligt storre dn ett barns som héller
pa att uppticka virlden och ldra sig sitt forsta sprék. Inldraren har haft mgjlighet
att utveckla sina kognitiva, sociala och lingvistiska kunskaper redan 1 samband
med sitt forsta sprak (Saville-Troike 2006).

Forskning kring andraspraksinldrning har bedrivits fran tre olika perspektiv,
det lingvistiska, det kognitiva och det sociala, som alla bidragit till en béttre
forstaelse av de komplexa forhdllanden som spelar in vid L2-inlérning (ibid.). Vid
inldrningen av ett andrasprak kan inldraren sjélv aktivt paverka savil sprakutveck-
lingens hastighet som sin larandeprocess.

Lingvistiska teorier om andraspraksinlirning

Kunskaperna frén ens forsta sprak samt ytterligare sprak man redan kan® spelar en
stor roll ndr en person lér sig ett andrasprdk. Under en 6vergidende fas kommer
ndmligen L2-inldraren att anvénda sig av transfer, det vill sdga att i sin L2-
produktion anvinda sig av konstruktioner, fraser och sprakstrukturer som hérror
fran sitt L1-sprak eller fran ett tidigare L2-sprak som overfors till malspraket. Ar
dessa korrekta pa mélspréket talar man om positiv transfer, ar de daremot inte
Overforbara sa kallas detta for negativ transfer eller interferens (Saville-Troike,
2006).

Detta spraksystem kallas for interimsprak (interlanguage). Selinker (1972)
som var den som introducerade begreppet interimsprak fann, liksom andra som
foljde 1 hans spér, att det hér stadiet var bade systematiskt, dynamiskt, variabelt
och framforallt ett fullt oberoende spréksystem, naturligtvis influerat av talarens
eget forsta sprék, tidigare inldrda sprdk och malsprdket L2 som ska ldras in.
Interimspréket férandras och utvecklas genom olika stadier som intrdder 1 samma
ordning for olika talare men utvecklingstakten ar givetvis individuell (jfr.

6 Oftast engelska i den svenska kontexten.



Pienemann 1998). Interimspraket varar tills inldraren har kommit si l&ngt att den
har uppnétt mélsprékets standardkompetens.

I motsats till LI-inldrningen som vanligtvis mynnar ut i en fullstindig
modersmaélsliknande kompetens, kriaver inldrningen av ett andrasprdk mycket mer
anstrangning och dessutom varierar resultatet starkt. Endast fa andraspraksinlarare
uppnar en niva som ar nastintill modersmalsliknande (Griffin 2011; Dixon, Zhao,
Shin, Wu, Su, Burgess-Brigham, Gezer & Snow 2012). Inte sdllan fastnar vuxna
eller dldre L2-inldrare, trots fortsatt exponering for korrekt inflode pa malspraket,
1 ett sadant interimstadium. Det vill sdga, automatisering intrader for tidigt, alltsd
innan inldraren har uppnatt modersmalsliknande kompetens, en foreteelse som
kallas for fossilisering.’

Det ér inte tillrackligt att eleven exponeras for malspraket under en lektion i
form av input,® utan eleven méste dessutom medvetet bearbeta detta inflode sé att
det omformas till sd kallat intake, som slutligen verkligen leder till elevens
sprakutveckling. Det vill sdga, utifran den stora midngd information pa och om
malspraket som eleven exponeras for i en undervisningssituation dr det endast en
mindre andel som verkligen leder till aktuell eller ibland fordr6jd inlarning
(intake) och som faktiskt utdkar elevens kunskaper (Ellis 1994; Tornberg 2009).

Sprékforskare har funnit att sjélva inldrningen av standardspréket hos nagon
som redan talar en dialekt av detsamma skiljer sig betydligt fran sittet en
andraspraksinldrare lar sig detta sprak i en formell kontext, exempelvis i en
klassrumssituation (Craig 1988, citerad 1 Valdés 1995; Valdés 1995). Utifran
Craigs undersokningar som gillde skillnaden mellan kreolengelska och
standardengelska i Jamaica, drar Valdés paralleller nér det géller exempelvis olika
regionala varianter av spanska spréket som talas i Syd- eller Centralamerika och
deras relation till vad som anses vara standardvarianten av spanskan. Denna
sistndmnda anses av méinga hogutbildade bade i och utanfér Spanien vara
Overldgsen andra varianter av spanskan. Regionala varianter uppvisar egna
lexikaliska eller morfologiska egenheter och anses ddrmed vara avvikelser fran
standardspraket, nagot som for med sig konnotationer vad giller inbordes
rangordning av prestige och grad av sa kallad riktighet.

Det &r vart att notera vad Valdés (1995) observerat, namligen att det knappt
finns nagra beprovade teorier som skulle kunna végleda sprakliarare i deras
dagliga arbete angdende hur de borde ldra ut standardspraket i ett fall dar det finns
andra regionala varianter av det. Overfort till standardkinesiska (mandarin) skulle
det vara virt att undersoka separat huruvida detta dven géller exempelvis elever 1
kinesiska som dr modersmalstalare av kantonesiska, en av vissa kallad 'kinesisk
dialekt' men som av sprakforskare tydligt kategoriseras som ett sprak i sin egen

’ Detta innebir att ens kunskap i L2 trots att man lirt sig spraket under en lang tid "fryser inne" i ett for
tidigt stadium dir man fortfarande producerar fel &ven om man rationellt kanner till den korrekta formen.
I ett sddant fall har automatisering satt in pa ett for tidigt stadium som forhindrar att L2-utvecklingen
fortsétter framat (Montrul 2008; Saville-Troike 2009; Griffin 2011).

¥ Input inbegriper allting p4 malspraket som eleven hor och liser under undervisningstid, samt lararens
forklaringar om maélspraket.



ratt med tydliga skillnader, men visserligen ocksé likheter med standardkinesiska
(Matthews & Yip 2011).

Kognitiva teorier om andraspraksinlirning

Teorier inom den kognitiva psykologin utgar ifrén att inldrningsprocessen framjas
av elevens medvetenhet om inldrningsstilar och -strategier, samt om hur den
maénskliga hjdrnan fungerar, det vill sdga att eleven far en forstaelse for vilka
minnestekniker som fungerar béttre &n andra. En central aspekt av dessa teorier ar
for det forsta att eleven och inldrningsprocessen stér i centrum, och, for det andra,
att eleven sjdlv tar ansvar for sitt eget ldrande. Naturligtvis géller detta
larprocessen 1 alla skoldmnen, s& dven moderna sprdk och dérmed sprak-
inldrningen.

Det finns bade kognitiva och affektiva faktorer som influerar L2-inlédrningen.
Bland de kognitiva faktorerna rdknas L2-inldrarens intelligens, dess anlag for att
lara sig sprdk och de kognitiva strategierna som L2-inldraren anvénder sig av
under sin inldrningsprocess. De affektiva taktorerna hianger ddremot samman med
L2-inldrarens attityder och instillningar’ gentemot malspraket och dess kultur-
omrdde, och inldrarens motivation for att lira sig spraket. Eftersom inldrning av
ett andrasprék i regel involverar undervisning i grupp, influeras L2-inldraren dven
av gruppdynamiken som den &r en del av. Inldrarens sjdlvbild, hur andra 1
gruppen/klassen uppfattar honom/henne, samt L2-inldrarens egen beredvillighet
att delta 1 den kommunikativa processen, paverkas direkt av de hir villkoren.
Elevens kénslor styr bade graden av aktivitet under lektionen, och i direkt foljd
sjdlva inlarningsprocessen.

Exempelvis om eleven kidnner en stor oro eller nervositet for att blamera sig sé
ar sannolikheten att ldrandeprocessen paverkas negativt mycket hogre d4n om
eleven kédnner en stor sjdlvtillit till den egna formégan att ldra sig ett nytt sprak
(Gardner & Maclntyre 1992; Gardner & Maclntyre 1993; Mitchell & Myles 2004;
Griffin 2011).

Sociala teorier om andraspraksinlidrning

Eftersom ménniskan i grunden &r en social varelse och sprakinldrning vanligtvis
inbegriper kommunikation har mycket forskning bedrivits kring det sociala
samspelet vid L2-inldrningen. Det bor héllas 1 minnet att det yttersta mélet med att
lra sig ett andrasprak ér att forvirva en kommunikativ kompetens i spraket.'

Den sociokulturella teorin som utvecklades av Lev Vygotskij utgar ifran idén
att den maénskliga ldrandeprocessen och all kognitiv utveckling, sd &dven
sprakinldrningen, harror fran den sociala interaktionen mellan ménniskor. Detta
innebdr 1 frdgan om andraspraksforvarv att inldraren har nytta av interaktionen
med ndgon som har mer omfattande kunskaper i spraket &n han/hon sjdlv.

? Attityder kan vara antingen positiva eller negativa.

' Tornberg listar upp de sex komponenterna som enligt Sheils (1988, citerad i Tornberg 2009, s 55)
ingér i den kommunikativa kompetensen: lingvistisk kompetens, sociolingvistisk kompetens,
diskurskompetens, strategisk kompetens, sociokulturell kompetens och social kompetens.



Avgorande 1 Vygotskijs teori dr konceptet om den proximala utvecklingszonen,
som gar ut pa att en mer erfaren person (antingen ldraren eller en mer erfaren
elev) bidrar till L2-inldrarens inldrningsprocess genom att inledningsvis erbjuda
stod ("scaffolding") som efterhand minskas allt eftersom L2-inldraren utdkar sina
kunskaper (Vygotskij 1978; Lantolf 2000; Salj6 2011).

Den konkreta ldrandeprocessen &dger rum under pagdende interaktion.
Kommunikationsprocessen 1 sig fyller visserligen en viktig funktion vid inldrning,
men likvil forvéntas inldraren av spraket dven inta en mera aktiv roll (Lightbown
& Spada 2006; Anderson 2008).

Vygotskij dr siledes en av de forsta som framhallit att interaktionen mellan
larare och elev, med spraket som medierande redskap, bidrar till elevens kognitiva
inlarningsprocess. Den paverkas av bade sociala och kognitiva komponenter, d&
inte bara den sociala interaktionen utan &ven elevens 'inre tal' bidrar till
larandeprocessen (Saville-Troike 2006; Griffin 2011).

En annan viktig aspekt som Vygotskij betonar dr att ett barn under sin
uppviaxt, genom sin nidrmaste sociala omgivning, kommer i kontakt med och lar
sig framforallt vardagsbegrepp, men att skolans uppgift blir att utdka denna,
forhallandevis begrdansade och endast erfarenhetsbaserade, kinnedom om vérlden.
Med andra ord tillfaller det enligt Vygotskij skolan en viktig roll for att formedla
mer generella kunskaper om vérlden. Hartill rdknas kdinnedom om vetenskapliga
upptéckter, samhélleliga begrepp och insikter som har ackumulerats under hela
manniskoslaktets historia (Vygotskij 1978; Salj6 2011).

1.1.3 Sammanfattning

Teorierna som presenterades hiar ovan hjédlper oss att forstd foljande: Om det inte
foreligger ndgra medicinska hinder sa lidr sig ett barn, utan ndgon formell
undervisning och i en naturlig miljo, och oavsett sin intellektuella kapacitet, att
behérska sitt forsta sprdk upp till den hogsta nivan, modersmalskompetensen
(Saville-Troike 2006).

Ett L2 ldrs 1 regel in vid en senare tidpunkt 1 livet, ibland sker detta inom en
formell kontext, exempelvis genom skolundervisning, som ofta innebar att
inldraren far kontakt med malspraket endast vid undervisningstillféllet.

Generellt kan sdgas att social interaktion mellan inldraren och dess
samtalspartner, exempelvis en lérare, dr av storsta vikt for sprakinldrningen, da
den underlittar och rentav mojliggor inldrningsprocessen. Aven inliraren sjilv har
en viktig roll i denna process eftersom flera faktorer paverkar sjélva inldrningen,
sasom exempelvis elevens metakognitiva kunskaper (alltsa kunskaper om sprakets
struktur) eller inldrarens inre motivation att ldra sig och ta till sig nya kunskaper.
Vidare ar dven insikten om vilka strategier som fungerar bast for det egna ldrandet
av betydelse (Tornberg 2009).

Eftersom forskning kring L2-inldrning har en direkt inverkan pa savél
utarbetandet av kursplaner och styrdokument bade pa nationell och europeisk niva
ar en nidra kontakt mellan forskning, skolmyndigheter och utbildningspolitiska
instanser av storsta vikt. Mot bakgrund av det forhidrskande kommunikativa



paradigmet inom L2-undervisningen s& har forskare och pedagoger uppmérk-
sammat vikten av att inte bortse fran sprakens struktur och korrekta produktion 1
sin stravan efter ett flytande uttal och ledig kommunikationsférmaga, da detta
innebaér risken for fossilisering dven hos yngre talare (Lightbown & Spada 2006).
Lightbown och Spada foresprakar en ansats som denna: "get it right from the
beginning" (ibid., s 119).

1.2 Tidigare empirisk forskning

Det finns endast ett begransat antal tidigare studier som behandlat fragestillningen
kring den didaktiska situationen som uppstar inom undervisningen i moderna
sprdk ndr elevgruppen inte enbart bestdr av elever for vilka malspraket ar ett
frimmande sprak, utan dérutover dven av elever som forfogar 6ver forkunskaper 1
malspraket pa grund av sin familjebakgrund. Denna elevgrupp med forkunskaper
ar inte alls ndgon homogen grupp utan deras forkunskaper ér lika varierande som
deras motiv for att delta i undervisningen for moderna sprak. Deras nérvaro 1
sprakklassrummet krédver dock en viss anpassning av undervisande ldrare,
eftersom den traditionella didaktiken for sprakundervisning bygger pa antagandet
att malsprdket ar ett fraimmande sprak for eleverna. Vissa av eleverna med
forkunskaper har véxt upp tvasprakigt, de har lirt sig malspraket som sitt forsta
sprak och samtidigt dven lart sig majoritetsspraket. Exempelvis kan det handla om
ett barn till fransksprakiga fordldrar som &r fott 1 Sverige, talar franska hemma och
har lart sig svenska genom den svenska forskolan och skolan, och som sedan
valjer att ldsa d&mnet franska som sitt sprdkval pad gymnasiet.

Granskar man den existerande internationella litteraturen kring detta fenomen
sa hittar man nédgra studier skrivha av amerikanska forskare som specifikt
uppmirksammar situationen for spansktalande elever,'’ barn till invandrare och
med varierande kompetens i sitt hemsprak, varfor de kallas for heritage language
learners, som deltar i den traditionella spanskundervisningen i USA (Valdés
1995; Edstrom 2007; Felix 2009; Alarcon 2010). Det finns dven studier kring
inldrare med forkunskaper i1 andra minoritetssprak i USA som deltar 1
andraspraksundervisning (Lee 2005). Vissa studier fokuserar mer dévergripande pa
de sociopolitiska och pedagogiska konsekvenserna som detta fenomen for med sig
(Van Deusen-Scholl 2003; Valdés 2005), respektive undersoker mer konkret
sprakbakgrunden hos elever med forkunskaper, samt deras skél till att ldsa
malspraket inom ramen for undervisningen i1 frdmmande sprak (Reynolds,
Howard, & Deak 2009).

Det bor poidngteras att i USA har andraspréksundervisning lidnge inte
tillskrivits samma vikt som exempelvis dr fallet i Europa, och elever med annat

"] USA intar spanskan efter engelskan nisthdgsta plats i antal talare. Censusdata fran USA &r
2011 visar att av alla de personer som anvinde ett annat sprak &n engelska hemma talade néstan
tva tredjedelar (drygt 37 miljoner) spanska (http://www.census.gov/prod/2013pubs/acs-22.pdf).



modersmél dn engelska inte erbjuds ett motsvarande system som modersmals-
undervisningen i1 Sverige.

Trots att det bland forskare fortfarande finns en viss oenighet om hur denna
term konkret ska definieras accepteras av de flesta den definition som tagits fram
av Guadelupe Valdés, som med hédnvisning till foreteelsen 1 USA menar att en
heritage language learner dr nagon som

a) véixer upp i ett hem dér ett annat sprak @n engelska talas,
b) kan tala och forstar hemspraket till en viss grad och
¢) ar till en viss grad tvaspréakig.

Personen talar alltsa forutom sitt hemsprak dven engelska, alltsa majoritetsspraket
1 USA (Van Deusen-Scholl 2003; Lee 2005).

I en uppmirksammad studie av Kondo-Brown (2005) undersoktes den
specifika situationen rorande elevernas sprakbakgrund i sprakkurser i japanska pa
Hawaii, som dr en amerikansk delstat vars multietniska och flersprékiga samhille
praglas av att ndrmare en femtedel (17 procent) av invanarna anger som sin
etniska tillhorighet 'japan’. Resultaten av denna studie pekar pd svérigheterna 1
sjdlva definitionen heritage learner, men dven pa att den brukliga indelningen i
heritage learner respektive foreign language learner inte nddvandigtvis &r
lamplig eftersom den enligt forfattaren inte tar hinsyn till alla relevanta faktorer.
Vad som diremot kan faststéllas dr att inlarningsmonstren hos heritage learners
4r utformade pa ett annorlunda sitt'? i jimforelse med dem som traditionella
inldrare av frimmande sprak uppvisar (Oguro & Maloney 2012).

Valdés' definition har anvénts och anpassats for att dven gélla elevgrupper
med forkunskaper i Kanada dir de kallas for heritage language speakers™ eller i
Storbritannien dér det refereras till dessa elever som home background speakers
eller community language speakers'® (Valdés 2005; Anderson 2008). Studier som
undersoker situationen i Storbritannien understryker de flersprakiga forhallandena
som rader 1 det brittiska multikulturella samhéllet dér inbordes statusskillnader 1
olika sprék och invandrargrupper spelar en framtrddande roll (Anderson 2008).

Aven i Australien, som ir ett land som alltid tagit emot stora invandrar-
grupper, uppmairksammas fenomenet av bade pedagoger och aktérer inom
skolpolitiken. Hir kallas elever med forkunskaper background speakers’ och
man belyser framforallt de praktiska utmaningar som férekomsten av elever med
en LOTE-bakgrund (languages other than English) verkar fora med sig bade for

"2 For en Sversikt over skillnader i inlirningsménstren hos L1- respektive L2 se Saville-Troike
(2006).

13 Att denna elevgrupp én kallas for learners men i andra kontexter kallas for speakers pekar pé
de olika aspekter som den som anvéinder termen framhéaver: I det ena fallet betraktas dessa
personer just utifrén skolkontexten, dir de &r 'learners' och i det andra fallet podngteras
identitetsaspekten som omfattar betydligt mer &n bara skolaspekten, da dessa personer som 'talare’'
av ett visst sprak i manga fall dven forfogar 6ver den tillhrande kulturella referensramen (Valdés
2005, s 416).

' Jfr. fotnot 13.

'3 Jfr. fotnot 13.
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larare och for sina kurskamrater, eleverna utan forkunskaper. Debatten breddas
ytterligare av det faktum att det forekommer vitt skilda asikter bland lagstiftare
och opinionsbildare 1 det australiensiska samhillet angdende dndamalet med
skolundervisning 1 frimmande sprék, da det finns bade de grupper som menar att
den borde syfta till att stirka minoritetsgruppers samhélleliga position, och andra
som argumenterar for att den borde vara till for alla australiensare, oberoende av
sprakbakgrund eller etnisk tillhorighet (Elder 2000; Scarino & Liddicoat 2009).

Ytterligare en annan aspekt av sjdlva fenomenet som visar pa den stora
variation som kdnnetecknar den hér elevgruppens spriakbakgrund diskuteras av
Oguro och Moloney 1 deras studie fran 2012. Forfattarna uppmérksammar i sin
undersokning den uppenbara klyftan som finns mellan de speciella lingvistiska
behoven hos elever med japansk bakgrund i1 Australien som inte har en fullstandig
kompetens 1 sitt forsta sprak, men som pé grund av fel antaganden dnda placeras 1
sprakkurser avsedda for japanska modersmaélstalare (for vilka det forutsitts en
fullstindig sprékkompetens). Deras studie belyser det stora spektrum som
sammanfattas under en och samma term elever med forkunskaper. Hérunder
riknas savil L1-elever med endast mycket begriansade sprakkunskaper och endast
glesa kontakter till malsprakets kulturomrade,'® som elever med fullstindig
modersmélskompetens 1 malspraket som efter skolgang i maélsprékets kultur-
omréade nyligen invandrat till Australien. Det stéller skoladministratérer som ska
placera eleven i lamplig sprakkurs infér en rad utmaningar (ibid.).

I motsats till den 1 litteraturen ofta uttryckta asikten att Ll-elever i L2-
undervisning utgér en utmaning och snarare ett problem for de inblandade
parterna, framhéver Lynch (2003) i sin studie i USA som giller elever med
forkunskaper 1 spanska och inldrare av spanska som fraimmande sprak, att det
faktiskt d&ven finns vissa likheter i de bada gruppernas inldrningsprocess. Lynch
foresprakar en mer inkluderande ansats for att komma bort fran den traditionella
dikotomin mellan heritage versus frimmande sprék, infodd versus icke-infodd
talare, ensprakig versus tvasprakig talare.

P& ett liknande sitt forsoker Montrul (2008) att rikta uppmairksamheten pa
fordelarna som ocksa kan finnas nir sprakgrupper dr sammansatta av bade elever
med och utan forkunskaper, sérskilt i beaktande av den teoretiska debatten som
fors mellan pedagoger och sprékforskare. Debatten handlar om olika faktorer som
paverkar andraspriksinldrningen, exempelvis élder, inflode, miljo och
spraktransfer.

Trots att forutsdttningarna i Sverige inte ar helt jaimforbara med de har ovan
presenterade, di dessa giller andra nationella forhallanden,'” s& gér det 4nda att

'S Till exempel en elev vars grekiska forildrar eller far-/morforildrar invandrat till Australien.
Mestadels forfogar en saddan elev endast 6ver ofullstindiga sprakkunskaper i grekiska och har fa
och glesa kontakter med det grekiska spréket eller Grekland.

'7 Situationen i Sverige och dvriga Europa ir sidan att det finns ett stort antal invanare som &r
minst tva- eller flersprékiga, ndgot som inte ar fallet i USA, inte minst p& grund av den
amerikanska skolpolitiken, som ldnge ansett ensprékighet (engelska) vara idealet och normen.
Forst under det senaste decenniet har den offentliga opinionen i USA kommit att virdera
flersprakighet som en tillgadng och inte ett hinder vid t ex integrationsfragor (For en utforlig
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konstatera att vissa aspekter av forskningsdebatten dven giller en svensk kontext.
Allwood, exempelvis, vicker i1 sina Tankar om sprakundervisning (1983) mycket
intressanta fragor kring elevernas bakgrund vad giller deras forkunskaper och
sprakbakgrund, som dock sedan endast i begrdansad omfattning besvaras. En annan
ytterst relevant studie utfordes av Hékansson (1995) i vilken hon undersokte
sprakutvecklingen hos nigra svenska gymnasieelever som under méanga ar hade
varit utlandssvenskar, men sedan atervént till Sverige med sina familjer. Sitt ringa
omfang till trots'® kan studien ge oss intressanta inblickar i vad som vanligtvis
hinder med sprakutvecklingen for L1-talare som endast 1 begrdansad omfattning (i
hemmet) exponeras for sitt modersmél. I forlingningen kan detta oka var
forstaelse om fenomenet, exempelvis 1 mote med en spansktalande elev som éar
barn eller barnbarn till spansktalande invandrare i Sverige och som ldser spanska
inom d&mnet moderna sprak i gymnasieskolan.

P& grund av min djupa Overtygelse om det inneboende virdet av
sprakkunskaper'® och min egen livslanga fascination for frimmande sprék, anser
jag personligen att elever med forkunskaper inom sprakundervisningen med
fordel kan betraktas som en extra resurs for hela sprakklassen som det géller att ta
tillvara. Samtidigt visar erfarenheten jag gjorde som ldrarkandidat under den
verksamhetsforlagda utbildningen pa olika skolor, att den hér situationen ibland
uppvisar en komplexitet som har bade positiva och problematiska sidor.*’

1.3 Syfte och forskningsfragor

Studien avgrinsas till att gdlla undervisningen 1 moderna sprdk inom
gymnasieskolan 1 Sverige. De representerade sprakdmnena i denna studie &r
franska, italienska, kinesiska, spanska och tyska, det handlar alltsa om sprék som
eleven endast i begridnsad utstrickning moter utanfor klassrummet eller 1 en
naturlig kontext, exempelvis vid utlandsresor .>!

Sprdkdamnet engelska har medvetet valts bort av tva skdl. For det forsta
kommer man i det svenska samhéllet redan fran mycket tidig alder i kontakt med
engelskan inom manga olika omrdden sdsom digitala medier, film, musik och
bocker. Gymnasieeleverna antas ddarmed forfoga Over avsevirt storre sprak-

historisk oversikt av vikten andra sprak dn engelska har tillskrivits i USA se Van Deusen Scholl
2003).

'8 sin ofta citerade studie undersdker Hakansson sprakutvecklingen hos fem svenska ungdomar
som efter olika ldnga utlandsvistelser atervént till Sverige.

' Jag har sjilv som vuxen genom universitetsstudier lart mig svenska, kinesiska och spanska,
sprakkunskaper som jag har haft stor glddje och nytta av och som har berikat mitt liv pa ordkneliga
sétt.

?0vid nagra tillfdllen p4 olika skolor har jag kunnat observera hur undervisande ldraren helt
ignorerade det faktum att det i klassen fanns en elev som talade méalspraket som sitt férsta sprak.
Elevens reaktion var tydlig och det uttrycktes bade verbalt och icke-verbalt att eleven upplevde
sprakundervisningen som trékig och foga stimulerande.

21 Svenska skolor i utlandet 4r undantagna fran denna studie.
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kunskaper i engelska @n i de andra moderna spriaken. En naturlig konsekvens ar att
larare 1 engelska ofta dr fullt medvetna om elevernas olika fOrutsattningar
respektive forkunskaper ndr de borjar att ldsa engelska. For det andra intar
engelska spréket en sdrstdllning som L2-sprak i Sverige da det som kirndmne
introduceras redan pa lagstadiet och inte kan véljas bort genom hela skolgéngen,
nagot eleverna har mojlighet till nér det géller andra moderna sprék.

1.3.1 Syfte

Det finns en brist pa forskning som ur ett lararperspektiv belyser den svenska
kontexten 1 fragan om fenomenet modersmaélstalare som deltagare 1 under-
visningen av moderna sprak.”” Darmed ir syftet med den foreliggande studien att
bidra till ny kunskap och oka forstadelsen av undervisningen i moderna sprak nir
gruppsammansittningen forutom L2-elever dven utgdérs av modersmalstalare
eftersom den hér undervisningen traditionellt sett ar avsedd for och riktar sig till
L2-elever.

Analysen av det empiriska materialet som tagits fram genom en kvalitativ
intervjustudie anviands for att gora en syntes av resultaten som bygger pa lararnas
beprévade erfarenhet. Darmed uppvisar studien & ena sidan en allméndidaktisk
komponent, i och med att den undersdker olika kunskapsnivéer hos eleverna, &
andra sidan handlar den om en dmnesdidaktisk fraga, da den sérskilt belyser
situationen inom undervisningen i moderna sprak pa svensk gymnasieskola.

1.3.2 Forskningsfragor

I detta arbete kommer huvudfokus att ldggas pa fragan hur ett antal
gymnasieldrare 1 moderna sprak upplever, vdrderar och tar stillning till den
beskrivna situationen. L1/L2-fenomenet betraktas alltsd fran ett lararperspektiv.
Med detta i atanke formulerade jag forskningsfragorna och valde metod. Studien
amnar besvara foljande fragor:

* P4 vilket sétt finns det hos ldrarna en medvetenhet om, och samsyn kring,
didaktiska fragor och metodik vad géller klasser som bestéar av bade forsta-
och andraspréksinlédrare?

* Vilka didaktiska konsekvenser drar undervisande d&mnesldrare av L1/L2-
fenomenet och beaktas denna i samband med uppldgg och planering av
undervisningen?

22 sitt ldrarexamensarbete Med modersmdl i moderna sprék analyserar Frie (2009) utifrén ett
elevperspektiv tre L1-elevers erfarenheter i moderna sprak. Likasa intar Bansemer (2012) ett
elevperspektiv i sitt examensarbete som fokuserar pa tvasprakigheten hos L1-elever som deltar i
L2-undervisning. Ett annat exempel dr Klawitter Beuschs (2011) doktorsavhandling i vilken
forfattaren undersoker sprakutvecklingen hos tyska L1-elever i L2-undervisningen i jamforelse
med en kontrollgrupp ensprékiga svenska elever.
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* Vad anser ldararna om hur de speciella forutséttningarna paverkar elevernas
inlarning? Till vilken grad upplever ldrarna att situationen uppfyller bada
elevgruppernas behov av att utveckla sina kunskaper 1 malspraket?

* Hur forhaller sig ldrarna ifall det framkommer synpunkter fran de olika
elevgrupperna som har med L1/L2-gruppsammanséttningen att géra?

* Anser ldrarna L1-elevernas narvaro vara en tillgang eller en utmaning?

Forhoppningen med denna studie dr att kunna dra slutsatser av praktisk relevans
vad géller hur situationen i sprakklassrummet ska bemdotas sa att sprakinlarning
frimjas hos bdde elever med forkunskaper (LI-elever) och elever utan
forkunskaper (L2-elever) sa att spradkundervisningen leder till larande och upplevs
av alla deltagande elever som en meningsfull och positiv erfarenhet (Gy11).
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2  Metod

Valet av metod i ett forskningsprojekt hédnger alltid samman med vissa
epistemologiska och ontologiska grundantaganden (Bryman 2012). Eftersom det
ar forskningsfrdgorna som bestdmmer valet av metod ansdgs ett kvalitativt
ndarmande till tematiken 1 form av en intervjustudie vara en lamplig metod for
detta examensarbete, vilket dven implicerar en positionering och tolkning av
verkligheten utifrén en socialkonstruktivistisk kunskapssyn.

Att genomfora denna undersokning medelst intervjuer med sprakldrare har
medvetet valts med tanke pd att intervjuer tillditer mer uttommande svar av
intervjupersonerna dn vad som vore fallet vid en enkit, att det vid behov kan
stillas foljdfragor som ger djupare svar, att det gir att reda ut eventuella
missforstand och att man inte kan raka ut for bortfall sdsom vid exempelvis en
enkit, eftersom man moter intervjupersonen ansikte mot ansikte.”> En nackdel
med en intervjuundersokning i mindre omfattning som den foreliggande &r att
resultaten inte &r representativa, det vill séga later sig inte nddvéndigtvis
generaliseras (Larsen 2009).

Utifrdn den epistemologiska dvertygelsen om att kunskap produceras i form
av en process, och inte enbart 16sryckt i form av insamling av intervjudata, delar
jag den pragmatiska uppfattningen att denna process bland annat involverar
interaktionen mellan mig som intervjuare och min respondent. Den mening som
produceras under sjdlva intervjun oss emellan rekonstrueras sedan vid
presentation av resultat och analys (Kvale & Brinkmann 2009).

2.1 Forskningsetik och kvalitet 1 kvalitativa studier

Vid kvalitativa studier spelar etiska aspekter en viktig roll under alla faser av
forskningsprocessen. Etiska dverviganden om allmin vetenskaplig redlighet och
forfaringssdtt vad gédller materialinsamling och -bearbetning, liksom vid
bearbetning av forskningsresultat respektive tillhorande tolkningsarbete, samt hur
forskningsresultat presenteras, bor anvindas som végledande koncept (Larsson,
2005).

Det ar viktigt att forskaren reflekterar 6ver undersokningens syfte och sina
egna motiv redan innan valet av forskningstema bestims. Intervjupersonernas

 Det finns en mindre risk till att intervjupersonen, om den av ndgon anledning inte kénner sig
bekvdm med intervjun, skulle kunna avbryta den. Risken for intern bortfall bedoms dock vara lagre
an vid en enkédtundersdkning.
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integritet bor skyddas for att sdkerstdlla att deras uppgifter behandlas
konfidentiellt och att inga uppgifter som dventyrar detta krav far forekomma vid
publicering av forskningsresultaten. Vad géller det insamlade empiriska materialet
sa maste detta forvaras otillgédngligt for utomstaende eller obehoriga (Larsen
2009). En av de centrala etiska principerna ar att forskning dér intervjupersoner
tillfragas ska bygga pa informerat samtycke och ska genomforas pé ett s& Oppet
sdtt som mojligt. Med andra ord far forskaren inte undanhalla information om
undersokningens syfte eller annat av vikt fran intervjupersonerna (Bryman 2012).
Efter insamling av det empiriska materialet ska resultaten tolkas men far inte
Overtolkas utan forskaren skall kontinuerligt reflektera over huruvida det har
funnits felkdllor som kan ha paverkat resultatet (Larsen 2009).

Vid foreliggande arbete har dirfor de fyra etiska forskningsprinciperna,®*
sasom formulerade av Vetenskapsradet (2002) tagits som riktlinje vid utformning
och genomforande av undersékningen.

For att hoja studiens validitet har det efterstrévats att anpassa intervjufragorna
efter forskningsfrdgorna och att 1 mojligaste man synliggora arbetsgédngen pa ett
transparent och tydligt sétt (Larsen 2009). Det insamlade intervjumaterialet har
sammanstillts pa ett noggrant sitt for att sdkerstdlla att det inte finns nagra
tvetydigheter om intervjupersonernas respektive utsagor.

2.2 Intervjupersonerna

Vid urvalet av intervjupersoner har jag foljt ett &dndamélsenligt urvalssitt,
purposive sampling (Cohen, Manion & Morrison 2011) dé jag strategiskt valt ut
larare pa skolan dér jag genomférde min verksamhetsforlagda utbildning under
héstterminen 2013.° Ett tiotal lirare som hade erfarenhet av att undervisa i
sprakklasser dir det samtidigt deltog bade elever med och utan férkunskaper 1
malspraket tillfrdgades om de ville delta 1 undersékningen. Av dessa valdes det ut
sju ldrare som sedan blev mina intervjupersoner. Ytterligare en intervjuperson, en
amnesldrare 1 moderna sprak frin en gymnasieskola 1 en annan kommun,
intervjuades efter att ha kontaktats enligt sndbollsprincipen (Bryman 2012).

Som ndmnts gjordes wurvalet av spréklirarna under premissen att
intervjupersonerna skulle ha erfarenhet av att undervisa klasser i vilka det ingick
forutom L2-elever dven L1-elever. Efter en forsta forfragan om vilka spraklarare
som uppfyllde urvalskriteriet fragade jag dem direkt ifall de ville delta 1 min
intervjuundersokning. Jag avtalade en ldmplig tid for intervjutillfille med de
sprakldrare som hade uttryckt intresse av att bli intervjuade. De sammanlagt atta
intervjuerna genomfordes sedan under en tvaveckorsperiod under oktober 2013.

*De av VR formulerade etiska principer ér informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet och giller inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning.
% Det ror sig om en stor kommunal gymnasieskola i en kommun i Skéne.
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De intervjuade dmneslérarna undervisar 1 foljande moderna sprék: franska,
italienska, kinesiska, spanska och tyska. I tre sprakdmnen (kinesiska, spanska och
tyska) intervjuades tva ldrare i vardera dmne och en ldrare var i resterande
sprakdmnen (franska, italienska). Intervjupersonernas arbetslivserfarenhet som
larare ligger mellan 3 och 22 ar, med ett medianvérde péd 14,5 ar.

Bland intervjupersonerna aterfanns savial modersmaélstalare av undervisnings-
amnet som ldrare som hade lart sig mélsprdket som andrasprak. Alla utom en av
intervjupersonerna dr behoriga 1 fler dmnen dn det angivna sprékdmnet. For att
sdkerstdlla intervjupersonernas integritet figurerar de inte med namn. Endast for
undersokningen relevant data visas 1 TABELL 1.

TABELL 1. Oversikt dver intervjupersoner, sprakimne och arbetslivserfarenhet

Lirare Undervisningsimne Antal yrkesverksamma ar
A franska 22

B italienska 15

C kinesiska 7

D kinesiska 3

E spanska 14

F spanska 16

G tyska 20

H tyska 4

2.3 Lararintervjuerna

Med tanke pa att studiens syfte dr att nd en djupare forstaelse om det undersokta
fenomenet har jag wvalt att genomfdra semistrukturerade intervjuer med
sammanlagt atta ldrare 1 moderna sprak. En intervjuguide med ett tiotal fragor
bildade min utgingspunkt (se Bilaga 1) till de semistrukturerade intervjuerna.
Mycket omsorg anvéindes vid formulering av fragorna i vetskapen om att de var
en del av sjdlva analysprocessen, men dven for att sdkerstilla en forankring i det
teoretiska ramverket kring forsta- och andraspriksinlarning som skulle anvindas
for tolkning och analys.

Intervjufragorna var 6ppna for att ge intervjupersonerna mojlighet att utveckla
sina svar. Intervjuaren kunde, ndr det foll sig naturligt, ga in pa néraliggande
teman till huvudfrigestédllningen, stilla foljdfragor eller be om fortydliganden. For
att hoja validiteten och for att reducera intervjueffekten (Larsen 2009) 1
intervjuernas resultat stilldes samma fragor till alla intervjupersoner, ibland med
viss anpassning till intervjuns naturliga dynamik nir det giller ordningen i vilken
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fragorna stilldes. Sex intervjuer holls pa svenska, tvd pa tyska (intervjuarens
modersmal).”°

Antalet intervjupersoner har bestimts under aspekten att det insamlade
materialet inte skulle bli for omfangsrikt och ddrmed svarhanterligt, men att det
anda skulle ge tillrackligt mycket data som skulle gora analysen meningsfull. I
och med att det empiriska materialet i min kvalitativa undersdkning hérror fran ett
mindre antal intervjuer gor den inte ansprak pd att resultaten skulle vara
generaliserbara, men likvdl giller kravet pa arbetets validitet och reliabilitet
(Bryman 2012; Lantz 2013).

Eftersom intervjuundersokningen formar en del av en kvalitativ undersokning,
som har till syfte att ta del av intervjupersonernas egna erfarenheter, upplevelser
och insikter kring fragestdllningen, bedomdes en enkét inte kunna ge samma
innehéllsrika resultat som semistrukturerade intervjuer. Denna intervjuform
ansags dessutom vara mera fordelaktig dn helt strukturerade intervjuer, eftersom
den semistrukturerade formen av intervju tillater intervjupersonerna att ge mer
flexibla, uttommande och detaljrika svar. Darutéver far intervjuaren mojlighet att
folja upp vissa tankegangar som yttras vid intervjutillfillet, kan be om
fortydliganden och reagera mer flexibelt pa svaren som ges (Bryman 2012).

Flertalet intervjuer varade cirka en timme, ett fatal cirka fyrtio till femtio
minuter. Med intervjupersonernas samtycke spelades intervjuerna in med en
diktafon. Ljudfilerna 6verfordes till datorn och omvandlades till datafiler som
transkriberades inom dataprogrammet ELAN.>” Transkriptionerna skrevs sedan ut
for analys. Intervjuernas ljudfiler och tillhérande transkriptioner utgor saledes den
hir studiens empiriska material. Efter transkriberingen uppgick det empiriska
materialet till sammanlagt drygt 100 sidor.

Vid transkription av ljudfilerna har talspraksuttryck overforts till skriftsprak
for att underlétta lasbarheten av rapporten och for att utskriften skulle uppfylla sitt
syfte, nimligen att underlitta och oka forstaelsen kring fragestillningen (Kvale &
Brinkmann 2009).%*

% Tv4 intervjuer holls pa tyska da detta hade blivit umgingesspraket mellan intervjupersonerna och
intervjuare.

*" Dataprogrammet ELAN fungerar pa det sittet att man inom ett och samma huvudfonster pa
dataskdrmen kan se bade ljudfilen i form av en ljudvag och transkriptionen. Medan ljudfilen spelas upp
enligt den markering man har valt (det brukar vara fraga om nagra sekunder at gdngen) skriver man
transkriptionen. Under raden for transkriptionen finns det mojlighet att ldgga till ett valfritt antal rader dar
man kan infoga egna kommentarer, dversittningar osv. Det d4r mojligt att skriva ut textfilen eller att ange
sokord. Man kan dven soka i flera filer samtidigt. Programmet ELAN som ldmpar sig vl till transkription
av intervjudata &r utvecklat av Max-Planck-Institutet for Psykolingvistik i Nijmegen, Nederldnderna och
finns for gratis nedladdning under tla.mpi.nl/tools/tla-tools/elan.

28 Eftersom undersdkningen inte handlar om en sprikstudie sé forefoll en ordagrann transkription

icke nodvéndig.
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2.3.1 Tillvagagangssitt vid materialinsamling

I enlighet med géllande etiska forskningsprinciper informerades sprékldrarna
redan i1 forvdg, men dven inledningsvis vid sjélva intervjutillfallet, om att deras
deltagande helt byggde pé frivillighet och nérhelst kunde avbrytas. Vars och ens
samtycke inhdmtades till att anvinda det insamlade materialet i forskningssyfte,
vidare informerades de om att examensarbetet skulle publiceras 1 Lunds
universitets databas for studentarbeten och att allt skulle goras for att sdkerstélla
deras anonymitet i forskningsrapporten.

Alla intervjuer utom en®’ genomfdrdes p& skolan som samtidigt ar de
intervjuade larares arbetsplats, i en for dem kdnd omgivning vilket bidrog till att
intervjuerna kunde héllas i en naturlig och otvungen atmosfir. Eftersom jag 1
samband med min verksamhetsforlagda utbildning (VFU) bade fore och efter
intervjutillfdllena har befunnit mig under en lidngre tid pa skolan dir flertalet
intervjuer genomfordes, och dé jag till f6ljd darav har haft mgjlighet till manga
direkta och personliga kontakter med intervjupersonerna, kan dven detta faktum
ha bidragit till att jag har kunnat bygga upp en kollegial relation med
intervjupersonerna, ndgot som gynnade intervjuerna di jag uppfattade att det
under sjdlva intervjusituationen radde en kénsla av Oppenhet, fortroende och
positiv stimning. Fore intervjutillfillet undvek jag medvetet att diskutera mitt
forskningstema med nagon inom kollegiet for att inte paverka intervjuutfallet.

Jag har strivat efter att vara uppmaérksam pa att sjélva intervjusituationen, och
dess varierade forutséttningar, kan leda till olika utfall sétillvida att de fysiska och
psykologiska villkoren kring intervjutillféllet kan spela en roll.

Min forforstaelse 1 den aktuella frigestdllningen som baseras péd teoretiska
kunskaper om forsta- och andraspraksinldrning, samt de personliga erfarenheterna
jag kunnat samla som lararkandidat pa vég att bli spraklérare, har visat sig vara till
fordel d& den tilldt mig att betrakta fragestédllningen fran olika perspektiv, bade
utifran som forskare, men dven inifrdn som berdrd spréakldrare. Jag har dock
stravat efter att halla en viss kritisk distans till redogdrelserna jag fick ta del av for
att motverka risken for en subjektiv tolkning av det empiriska materialet (Kvale &
Brinkmann 2009).

Vad som kan ha inverkat pa intervjuernas utfall dr att de har forts under
lararnas vanliga arbetstid, alltsa under vardagar och vid tider nédr det fanns en
lucka i lérarnas 1 Ovrigt hért pressade arbetsschema. I vissa fall hade den
intervjuade ldraren kort efter intervjuns slut andra tidsbundna &taganden som kan
ha lett till att svaren mgjligtvis formulerades mer kortfattat &n vad som annars
hade varit fallet. Det kan inte heller uteslutas att intervjupersonernas svar blivit
paverkade av mina foljdfragor sdsom de varit formulerade béade till form och
innehall.

29 . . . . . . o .
En intervju holls med en ldrare som undervisar i en annan skansk stad, inom en annan kommun.
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2.3.2 Tillvagagangssitt vid analysen

Min analys av materialet har bestatt i att forst lyssna pa ljudinspelningarna, sedan
att lasa intervjuutskrifterna upprepade génger for att hitta 6vergripande huvud-
teman som kunde sammanfattas i olika kodningskategorier. For att forbereda
analysen av det empiriska materialet gjordes en sammanstillning enligt TABELL
2 dar forskningsfragor och intervjufragor schematiskt samordnades for att f4 en

battre overblick over materialet.

TABELL 2. Oversikt dver forskningsfrigornas huvudteman och motsvarande

intervjufragor.
FORSKNINGSFRAGOR

INTERVJUFRAGOR

A Finns det en medvetenhet hos
spradkldrarna om skillnaderna i
didaktik och metodik beroende pa om
det handlar om L1-elever eller L2-
elever? Pa vilket sétt finns det en
samsyn inom kollegiet kring
foreteelsen?

B Vilka didaktiska konsekvenser
innebér den beskrivna situationen for
undervisande dmnesldrare?

C Planering? Tas det hansyn vid
uppldgg och planering av
undervisningen till de speciella
forutsattningarna i klassen?

D Hur forhaller sig lararna ifall det
framkommer synpunkter fran de olika
elevgrupperna som har med L1/L2-
gruppsammansattningen att goéra?

E Li-elevernas sprakbakgrund

F Léirarperspektiv: Sarskilda aspekter

(1) Vad éar dina tankar om att ha bade elever med
och utan forkunskaper i malspraket i din klass?
(Det kan handla om elever vars modersmal ar
malspraket, som genom sin familjebakgrund har
kontakt med malspréket, eller elever som har
vistats under langre perioder i malsprakets
kulturomrade och pa sa satt forvarvat
sprakkunskaper i det).

(8) Ar detta (att ha elever med och utan kunskaper
1 malspraket i samma grupp) ett fenomen som
uppmarksammas och diskuteras bland
sprakldrarna pa din skola? Med kollegor utanfor
skolan? Vilka fragor diskuteras?

(2) Hur vill du beskriva den aktuella didaktiska
situationen som uppstar for dig som larare i ett
sadant fall?

(4) Anser du att det stdller hogre/andra krav pa dig
som larare om du har bade L1 och L2 elever i din
klass én i vanliga fall (dvs nér du endast har L2-
elever i din klass for vilka mélspraket verkligen ar
ett frammande spradk)?

(5) Vilka krav i sa fall?

(3) Hur (om 6verhuvudtaget) anpassar du din
undervisning for en sddan blandad klass/grupp?

(6) Vad éar viktigt for dig i samband med din
kursplanering for en pa sa sitt blandad grupp?

(7) Har elever ur en sddan grupp kommit fram till
dig med synpunkter pa undervisningen? Vilka
elever - L1 eller L2? Med vilka synpunkter? Med
vilken konsekvens for din undervisning?

(10) Brukar du fa reda pa mera om dina L1-
elevers sprakbakgrund, varfor de har valt
malspraket som "sprakval”, respektive om de
brukar anvinda spréaket regelbundet (inom
familjen, bland véanner och sliktingar)?

(11) Ar det nagot du ville tilligga som 4nnu inte

tagits upp under intervjun men som du anser
viktigt i samband med fenomenet?
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Intervjuguiden (se Bilaga 1) pa sammanlagt 11 fragor ordnades pa foljande sitt.
Inledningsvis belystes lararperspektivet, bade rent principiellt vad giller
undersokningens tema (fraga 1), och mer konkret (fragor 2-6) med fokus pa vad
lararna hade for erfarenhet av olika elevreaktioner pd grund av klassamman-
sdttningen, respektive variationen i elevernas sprakbakgrund (fraga 7, 10). Fraga 8
ar en kontrollfraga med fokus pé ldrarnas samsyn pa situationen. Tanken bakom
fraga 9 var att kunna utldsa nagon forédndring over tid angédende L1-elevantalet per
klass. Fraga 11, som var en Oppen frdga, d&mnade ge intervjupersonerna en
mojlighet att ta upp aspekter kring L1/L2-fenomenet som de ansag som viktiga
och/eller som inte hade tagits upp under de fardigformulerade intervjufragorna.

I nésta steg delades forskningsfragorna in i en matris (se TABELL 2) déir
foljande huvudkategorier 1 samband med LI1/L2-fenomenet togs upp:
medvetenhet, didaktiska konsekvenser, planering, elevperspektiv, LI-elevernas
sprakbakgrund, ldrarperspektiv: sdrskilda aspekter. Dessa kombinerades med
relevanta utdrag fran de respektive svaren intervjupersonerna hade givit under
intervjun. P& detta sédtt var det mojligt att astadkomma den nddvéndiga
datareduceringen™ som sedan i en stegvis tolkningsprocess ledde till resultaten
som presenteras i nista avsnitt. Intervjufriga 9°' har tagits bort fran denna
oversikt dd resultaten genomgéende pekade pa att det inte gick att utlisa nagon
trend alls angdende hur antalet L1-elever i L2-sprakgrupperna hade fordndrats
over tid. Fraga 9 bor déarfor rdknas till studiens internbortfall (Lantz 2013).

Intervjupersonernas svar jimfordes med varandra, 1 syfte att hitta likheter och
skillnader mellan utsagorna. Den hdr processen har varit spiralformad satillvida
att vissa kategorier som utkristalliserats i ett tidigt skede, fortlopande omprovades
for att vid behov omkastas, anpassas eller bekriftas 1 det slutgiltiga resultatet. Har
nedan visas den versionen av matrisen som anvindes som utgangspunkt for
resultat- och analysdelen.

Under analys- och tolkningsprocessen har jag hdmtat inspiration 1 pedagogen
Hargreaves analytiska angreppssitt 1 sin studie Ldraren i det postmoderna
samhdllet 1 vilken han forklarar: "Under hela undersokningen har jag forsokt
uppréatthalla en kreativ dialog mellan materialet och olika teorier, [...] for att
forsta problemen i deras sociala kontext sisom de upplevs av ldrarna" (1998, s
136).

3% Efter datareducering hade det ursprungliga materialet reducerats ner till cirka 15 sidor.
3 Fraga 9 16d: Betraktat ver en langre tid (sedan du har varit verksam som lirare) hur skulle du vilja
séga att antalet elever med forkunskaper i mélspraket har fordndrats?
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3 Resultat och diskussion

I det foljande kommer jag att presentera resultaten som kommit fram genom
intervjuerna, tematiskt ordnade enligt forskningsfragornas kategorier (A-F) som
presenterades 1 foregaende avsnitt. Likheter och skillnader kommer att belysas
utifran tematiska rubriker som avspeglar svarens overgripande innehdll. Analysen
har gjorts 1 avsikt att uppna en teoretisk forstdelse av det sagda, som gar utdver
savil intervjupersonernas sjdlvforstielse som det sunda fOrnuftets kritiska
forstaelse (Kvale & Brinkmann 2009). Resultaten kommer att presenteras under
olika centrala teman som har kristalliserats fram under intervjuerna, for att
diskuteras i en "kontinuerlig tolkande text, interfolierad med intervjusekvenser"
(ibid., s 255).

I intervjuerna med ldrarna i kinesiska framkom det att det 1 deras sprakgrupper
vanligtvis ingér ett flertal elever med forkunskaper. I de andra undersokta sprdken
(franska, italienska, spanska, tyska) brukar det rora sig om en till tvéd L1-elever per
grupp enligt ldrarnas utsagor.

3.1 Léararnas medvetenhet om och tankar kring
L1/L2-fenomenet

Fragorna (1) och (8) ligger till grund for féljande resultatuppstéllning, det vill
sdga att intervjupersonerna fick berdtta om sin instillning till en L1/L2-klass,
respektive huruvida L1/L2-fenomenet var ett tema som diskuteras med kollegor
(jfr. Bilaga 1).

Det finns en utbredd medvetenhet hos sprakliararna om att sprakutvecklingen
hos elever med och utan forkunskaper inte forloper pa samma sitt och att
undervisning av L1-elever borde utga fran en annan didaktik &n den som anvénds
inom undervisningen for moderna sprak.

Vi vill girna att eleven tentar av, om vi ser att det ar véldigt stor skillnad [...] att de
ska gd modersmalsundervisning, for att den ar anpassad till [dem]. Det ar ju en helt
annan didaktik, ett helt annat innehall. (Lérare E)

Samma ldrare menar att det "blir svart 1 klassrummet" nér det finns elever med 1
gruppen vars sprakkunskaper ligger betydligt hdgre dn hos de andra eleverna och
anmarker att ingen inom ldrarkollegiet tycker att situationen dr sddan som '"vi
reagerar med stor glddje pa".

De konkreta erfarenheterna med L1-elever 1 klassen verkar ha paverkat den
enskilde ldrarens principiella instillning i1 fragan om foreteelsen starkt, varvid det
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kan konstateras att merparten av intervjupersonerna verkar associera den mer med
olika sorters problem i klassrummet 4n med mdjliga positiva foljder.

Inget utbyte for L1-elever

En av de intervjuade ldrarna (l4rare F) hade dndrat instéllning 6ver tid, da lararen
vid borjan av sin lararprofession visserligen ansag att elever med forkunskaper
kunde uppmuntra och sporra sina kurskamrater, men numera har upptéackt att
"verkligheten &r en annan" och att Ll-elever sdllan har nigot utbyte av
undervisningen 1 moderna sprak, nidgot som séarskilt géller sprakkurserna pa steg
3. Dessa kurser, for vilka det giller en fortfarande blygsam sprikniva, ldses av
elever som fortsdtter med samma sprak som de har ldst under hogstadiet. Samma
larare menar att:

Problemet &r, det jag har sett i praktiken, att om [L1-]eleven foljer undervisningen s&
lar sig eleven praktiskt taget ingenting. Ingenting som &r nytt. Eleven forbéttrar inte
heller det spraket han/hon har och det ar dels psykologiskt, for att eleven ser att de
andra kan sa mycket mindre &n vad han/hon kan. Men som ldrare ser man att de kan,
men de kan det hir vardagssprdket som de pratar hemma, ibland fullt av
regionalismer eller fullt av fel som eleven inte dr beredd [att 4ndra]. (Larare F)

Det som observeras av ldraren i foregédende citat och dven bekréftats av flera av de
andra intervjupersonerna, dr att L1-elever brukar kunna prata helt flytande pa en
vardagsspraklig niva eftersom deras sprakkunskaper hérror fran en familjekontext.
Men eftersom andraspraksundervisningen fokuserar pa sprakutveckling inom en
formaliserad ram, samt forutsétter en betydligt ldangsammare progression hos L2-
inldrare dn vad som brukar vara fallet nidr en L1-inldrare ldser sitt modersmal,
betyder detta 1 praktiken att L1-eleven sdllan far ndgot utbyte av den traditionella
undervisningen i &mnet moderna sprak.

Det kan formodas att om L1-elever istillet skulle ldsa dmnet modersmal sa
skulle detta mojligtvis leda till att de gjorde framsteg i sin sprékutveckling,
utokade sitt ordforrdd och expanderade sin vardagliga begreppsapparat med
(sprdk)kunskaper om virlden som gar utanfor deras mer begrinsade
erfarenhetsbaserade referensram som endast baseras pa kunskaper gjorda 1
hemmiljon. Med andra ord hade skolan kunnat uppfylla en av sina viktigaste
uppgifter (jfr. Vygotskijs koncept om vardags- och skolsprék, avsnitt 1.1.).

A ena sidan fir Ll-eleverna sillan intellektuella utmaningar som motsvarar
deras avancerade sprakniva, nagot som resulterar i att de upplever undervisningen
som foga stimulerande och trikig. A andra sidan ir ménga av dem sjilva enligt
intervjupersonernas erfarenhet inte beredda att prestera mer én vad som kriavs av
deras L2-kurskamrater, en nivd de brukar kunna klara av utan nigra storre
anstrangningar.
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Sérskild provning
P& grund av den ofta upplevda stora skillnaden i spraknivad mellan L1-elever och
L2-elever’” framtrider ett centralt tema hos alla intervjupersoner: mojligheten till
en sdrskild provning av dessa Ll-elever, en atgdrd som krdver en omfattande
arbetsinsats pa uppemot tio arbetstimmar av ldraren som far i uppdrag att
genomféra prévningen.” Samtidigt ser lirarna det ocksi som sitt ansvar att
informera L1-elever om att provningen inte bor ses som latt tjinade poédng, dar det
redan réacker att ha sprdkkunskaper, utan att L1-eleverna "maéste ju forsta att hir &r
det litteratur, historia, vanlig historia, det dr inte bara att kunna prata." (larare G).
Eftersom en sddan provning bor genomforas under borjan av skoléret sa att det
blir mojligt att placera L1-eleven i en kurs pé ett hogre steg, okar sprakldrarnas
arbetsbelastning, som redan dr hég under denna tid, ytterligare. I borjan av
skolaret brukar ldrarna vilja 6ka gruppsamhorighetskidnslan i alla nyblandande
sprakgrupper, ndgot som kommer att paverka klassrumsklimatet under resten av
skolaret. Eftersom eleverna kommer frén olika hogstadieskolor innebir detta & ena
sidan att de inte kdnner varandra och & andra sidan att det redan finns en stor
variation bland de olika individuella kunskapsnivierna, &ven om gruppen av L2-
elever och gruppen av L1-elever betraktas var for sig.

Den proximala utvecklingszonen i praktiken

En specifik situation verkar finnas nér det géller &mnet kinesiska 1 sddana fall nir
gruppsammanséttningen pa nyborjarnivan utgérs av flera kantonesisktalande
elever, som strangt taget inte dr L1-talare men som pa grund av sitt hemsprak
anda vid inldrningen av mandarin har en viasentlig fordel 6ver andra L2-inldrare
med ett vdsterlindskt modersmal. Lararens vanliga reaktion nir den moter en
grupp elever som till majoritet bestdr av kantoneser eller mandarintalande och av
endast ett fatal svenska L2-inldrare kan da vara: "Oj, det hér kan bli lite besvirligt,
men jag ska forsoka dra nytta av de hér [L1-]elevernas kunskaper." (ldrare D).

Endast undantagsvis framhalls fordelarna med att ha L1-elever i grupperna.
Det ar utifran L2-elevernas perspektiv och med deras ldrande i1 dtanke som en av
lararna séger att det dr "bara en tillgang, bara ndgot som éar positivt". En L1-elev
kan ndmligen ses som en passande dvningspartner for hogstpresterande L2-elever,
varfor denna larare, som berittar om néstan uteslutande positiva erfarenheter med
L1-elever i sina klasser, vid par- eller gruppdvningar ibland brukar dela in dem 1
sddana konstellationer.

Alternativt kan en Ll-elev som befinner sig pd en hogre niva "hjélpa" en
annan Ll-elev nidr denna inte har fOrstitt nadgot visst moment, vilket en av de
andra ldrarna ndmner. I konstellationen L1/L1-elever blir utbytet kanske hogre for
bada parterna da deras spraknivaer ligger ndrmare varandra dn vid L1/L2-elevpar.

32 Enligt intervjupersonernas erfarenheter brukar L1-elevernas sprikniva ofta ligga langt 6ver de
hogstpresterande L2-elevernas niva, sarskilt nér det géller sprakkurserna pa steg 3 eller 4.

33 Antingen avgors det av lirarnas tjinstefordelning vilken lirare som far genomfora L1-elevernas
sdrskilda provning eller s bestdms detta av skolledningen.
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Lararna anvénder sig alltsé 1 praktiken av Vygotskijs koncept om den proximala
utvecklingszonen.

Praktiska aspekter overvager

Sammanfattningsvis framkom det en stor samstdmmighet bland alla intervjuade
larare om att sjdlva fenomenet kring L1-elever i undervisningen i moderna sprak
inte riktigt dr "ett tema som har prioritet nummer ett" som ldrare H uttryckte det.
Snarare handlar diskussionerna spréklararkollegor emellan som ror L1-elevernas
bakgrund till 6vervigande del om praktiska fragor. Till exempel nér en lérare tar
over en klass frdn en annan lérare brukar det ske en slags dverlamning, det vill
sdga att den ena ldraren informerar den andra om vilka kunskapsluckor L1-eleven
uppvisar (ldrare A). Léararna tar ocksa hjdlp av varandras kompetens nir de
beddmer resultaten av en sdrskild provning (larare G), diskuterar vem av dem som
ska genomfora den sérskilda prévningen (lirare H), eller formedlar information
om huruvida L1-eleverna har ndgon struktur i sina studier (larare B).

3.2 Didaktiska villkor

Detta avsnitt bygger pa svaren som gavs pa frdgorna 2, 4 och 5 (jfr. Bilaga 1),
vars huvudsakliga innehall handlar om hur intervjupersonerna upplever den
didaktiska situationen i en klass som bestar av elever med och utan forkunskaper,
respektive om, och i sé fall vilka, krav de anser att det stiller pa dem sjélva ur ett
didaktiskt perspektiv.

Som tidigare nidmnts finns det generellt en tydlig medvetenhet hos alla de
intervjuade ldrarna om att elever med och utan forkunskaper krdver olika
didaktiska undervisningsmetoder. Merparten av de tillfragade sprékldrarna anser
att situationen rent principiellt stiller dem infor en stor utmaning, men att
styrdokumenten 1 form av dmnesplaner i moderna sprak och det centrala
innehéllet som faststdlls 1 dessa egentligen inte ger utrymme for en adekvat
respons pa denna utmaning. Asikterna visar en stor enhillighet kring detta och
situationen omnadmns som "en stor utmaning" (ldrare H) och "en omdjlig
ekvation" "for att de hir eleverna [elever med forkunskaper] behdver en helt
annorlunda undervisning" (lirare F) som direkt inriktar sig pa deras behov.**

Trots att forskningen kring lampliga undervisningsmetoder och didaktik inom
L1/L2-klassrummet hittills har bedrivits 1 endast mycket liten omfattning, utgar
aktuell forskning frdn att de mest effektiva metoderna bor anses vara de
kommunikativa angreppssétten (Lynch 2003; Anderson 2008). Lynch (2003),
framhéller med stod i den 1984 av den kanadensiske pedagogen Jim Cummins
utvecklade modellen om BICS (Basic Interpersonal Communication Skills) och

3 Hir kan det handla om att "knécka stavningskoden” (lirare B), eller att ge de motsvarande
metasprékliga verktyg for att kunna prata om sprakstrukturen och for att kunna placera de kunskaper de
redan har i en storre sprakkontext.
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CALP (Cognitive Academic Language Proficiency)’> att det hinger samman med
att L1-elever manga ganger redan har kommit i1 kontakt med maélspréket under sin
barndom genom umginge med sldkt och familj, respektive inom andra kulturella
eller religiosa sammanhang, dér de har lart sig spraket under kommunikativa och
diskursiva former.

Sociala aspekter och L1-elevens mognad

En viktig aspekt som péatalas av flera ldrare &r att eleverna med forkunskaper i
vissa fall av egen fri vilja, 1 andra fall i dialog med ldraren, bestimmer att stanna
kvar 1 kursen pd den ldgre nivan som egentligen inte motsvarar deras egentliga
sprakkunskaper, men att de gor det for "kompiseffekten" och av sociala skil
(larare D, larare E). Dels vill de gora det for den sociala gemenskapen med sina
kurskamrater som de inte vill gd miste om, dels avrader vissa ganger lararen fran
en flytt till en kurs pd en hogre niva eftersom eleven inte uppvisar den
aldersrelaterade mognad som kréavs for att kénna sig tillackligt trygg som yngst
bland 1 6vrigt dldre elever (ldrare E, larare H). Som tidigare omndmnts spelar den
sociala miljon och den upplevda graden av trygghet en avgérande roll for hur
framgangsrik inldrningen blir.

3.2.1 Lararnas anpassning till L1/L2-fenomenet

P& fragorna 3 och 6, vars syfte var att undersoka om och hur intervjupersonerna
anpassade sin undervisningsplanering i de fall det ingick elever med forkunskaper
1 klassen, var de ldrare som inte hade mer &n en eller ett par L1-elever i sina
klasser ganska eniga om att de inte anpassade sin planering sirskilt mycket. Vissa
svarade dock att de brukar tillhandahélla extrauppgifter for de elever som sjilva
ber om detta och 6nskar utmaningar. Flera av lirarna medgav att situationen hade
varit annorlunda om gruppen L1-elever hade varit storre, for da hade man behovt
handskas annorlunda med situationen, respektive varit tvungen "att jobba dubbelt"
(larare F). Har marks skillnaden mot svaren frén lararna i1 kinesiska, som ménga
ganger stélls infor just en sadan situation, och som framhéver hur mycket tid de
behover ldgga ner pa den extra planeringen som behdvs. De understryker
svarigheterna med att egentligen behova "bolla tva parallella kurser" (larare D).
Larare C bekréftar att anpassningen i planeringen kostar mycket tid, speciellt
eftersom det ocksa giller att motivera i grunden omotiverade L1-elever, en
situation som inte alls dr ovanlig enligt intervjupersonernas erfarenhet.

Flera larare betonade dock att de inte anser det ndodvindigt att anpassa sin
planering ifall effekten visar sig vara att en elev vars kunskaper redan ligger pa en
1 jdmforelse med resten av klassen mycket hogre niva, "ska fa glansa" ytterligare.

3% Cummins' koncept om BICS handlar framfrallt om muntliga fardigheter, uppnadda i en personlig,
konversationsbaserad miljo, ofta inom inldrarens ndrmaste personliga omgivning, medan CALP i
huvudsak linkas till formell undervisning inom skolvisendet med betoning pa grammatik och sprakets
struktur (jfr &ven Krashens teori (1982) om sprakinldrning kring distinktionen language acquisition och
language learning).
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En annan aspekt som patalas av nagra larare &r att det kridvs en stor sensibilitet
for att kédnna av ifall L1-eleverna signalerar att de dr beredda for att "anvandas"
som resurs 1 undervisningen och att std 1 rampljuset, respektive ifall de inte &r
detta. Aterigen, flertalet av de intervjuade lirarna verkar inte tillmita sjilva
fenomenet med L1-elever i klassen sérskilt stor vikt. Vad som déremot verkar
vara ett mycket mer Overgripande diskussionstema, som inbegriper det héar
undersokta fenomenet, dr den generellt sett stora heterogeniteten i elevernas
kunskapsnivaer inom en och samma klass.

Hur ldrarna anpassar sin undervisning

De ldrare som svarade att de tar hénsyn till Ll-elevernas avancerade sprak-
fardigheter beskrev att de brukar erbjuda sarskilda uppgifter som béttre motsvarar
L1-elevernas hogre kunskapsniva genom att skapa friare arbetsuppgifter som gor
att varje elev kan 16sa dem efter den sprakfardighetsniva den befinner sig pa.

Vissa ganger forsoker ldrarna rent pragmatiskt att "anvdnda" dessa elever som
extra resurs 1 klassen. I slutindan &dr dock alla intervjupersoner dvertygade om att
det dr styrdokumenten som blir deras maéttstock och som sitter ramarna for
lararens didaktiska handlingsutrymme. Eftersom det manga ganger och, fransett
kurserna 1 kinesiska, for de flesta av intervjupersonerna, handlar om att inte ha fler
an en eller tva elever med forkunskaper i klassen, konstaterar ldrare A att det inte
gar att "anpassa kursen efter eleven [med forkunskaper], for kursen maste jag
anpassa efter min grupp" och att situationen givetvis "stiller krav, men eleverna
ligger ju dnda pa sé oerhdrt manga olika nivéer sa att det bara blir en niva till". P&
ett liknande sitt podngteras att det generellt finns en stor heterogenitet 1 klassen
vad giller olika sprakfardighetsnivéer, varfor situationen, nir det tillkommer L1-
elever, upplevs som ytterligare en niva som rékar ligga dnnu hogre dn hos de
hogstpresterande L2-eleverna (ldrare H).

I den mén styrdokumenten tilliter det finns det hos flera larare goda
intentioner att ge L1-eleverna mer anpassade arbetsuppgifter. Det framtrader dock
en viss besvikelse hos nagra av ldrarna nédr de beskriver att de manga ganger
upplevt att Ll-eleverna endast gor exakt si& mycket som det krdvs av deras
kurskamrater, eleverna utan forkunskaper, och darmed i slutindan "véljer den
enkla vigen", eftersom de brukar kunna klara dessa arbetsuppgifter utan nagon
anstrangning (larare G, H). Ibland upplever ldraren att man d& kommer till en viss
punkt didr man tvingas inse "att man inte kan gora sd mycket mer dn att erbjuda
eleven detta" men att ansvaret att ta emot det i slutindan ligger hos (L1)-eleven
(Larare H).

En intressant upptickt, som forskningen bekréftar (Anderson 2008), ar att det
finns likheter exempelvis inom den lexikala utvecklingen hos L1- och L2-elever.
Konsekvensen kan da bli att "om eleven [med forkunskaper] bara ar duktig pa
horforstaelse, nagot som inte alls dr ovanligt, men daremot behover trina lasning
och skrivning och grammatik och kanske d@ven behover tréna att prata, da behdver
man inte ta sd stor hansyn" (ldarare A), for att man dé kan jobba med hela klassen
mot samma maél. I sddana fall dér eleven kanske har mor- eller farfoérdldrar som
alltid anviander mélspréket nér de talar med sitt barnbarn, men att eleven dé svarar
pa svenska, sa kan den aktiva produktionen av malspraket i skolan te sig som "en
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besvikelse i relationen till kunskaperna som eleven faktiskt dger" men att detta "&r
ett ganska typiskt resultat av att bli talad till utan att sjdlv producera" (lirare B).

Trots att inldrningsprocessen for dessa tvd elevgrupper manga génger liknar
varandra, finns det dven betydelsefulla skillnader som sprakldraren behover ta
stillning till (Anderson 2008). Nir material om sprakomradets kulturomrade
presenteras bor ldraren vara medveten om att L1-elever genom sitt hemsprak och
sin familjebakgrund kan ha en emotionell och personlig relation till spréket. Detta
faktum erfordrar ocksé viss sensibilitet av liraren vid introduktion av material 1 en
kulturell kontext. Har kan det vara ldmpligt att utnyttja elevernas personliga
forhallande till spraket och dess sprakomrade som en extra resurs och kélla till
information.

Vissa génger, sarskilt vid muntliga presentationer som handlar om realia eller
om kulturella aspekter, kan Ll-elever tillatas att berdtta mer ingdende om
nagonting som har med deras specifika sprakliga och kulturella bakgrund att gora.
Sadana presentationer kan ses som en berikning for alla i klassen. A ena sidan
brukar L1-eleven i regel vara intresserad av uppgiften, d& innehallet rér nagon
aspekt som han/hon kan berdtta om med en hog grad av autenticitet och
kinslomissigt engagemang. A andra sidan kan L2-eleverna i denna situation "pa
ndra hall" komma i1 kontakt med vad som i1 &mnesplanen kallas "levnadssitt,
sociala relationer och kulturella foreteelser 1 olika sammanhang och omraden dér
spraket anviands" (Skolverket 2011a).

Ur ett larandeperspektiv far L1-eleven vid dessa sillsynta tillfallen®® verkligen
en utmaning pé sin egen sprakniva, da den maste ténka till hur presentationen pa
malspraket ska héllas sa att L2-kurskamraterna kan f6lja den och ta till sig
innehallet. L1-eleven far alltsa nastan en didaktisk utmaning eftersom den kanske
behover forbereda en ordlista, forklara grammatikaliska konstruktioner eller
rentav tdnka ut innehallsfragor till sina L2-kurskamrater. Hela detta tankearbete
bidrar till L1-elevens eget ldrande vad géller sprakets lexikala drag, men édven till
elevens forstaelse om spréket och om sin egen kulturella identitet.

Anderson (2008) betonar dessutom vikten av att som ldrare vara varse om
diskursen som fors, da den mojligtvis oavsiktligt skulle kunna cementera en redan
bestdende maktobalans mellan olika regionalt fargade sprékvarianter. Insikten om
den stora bredden i regionala sprakvariationer verkar dock finnas hos vissa av de
intervjuade ldrarna som ibland tar den som utgangspunkt for att jamfora
variationer 1 exempelvis spanskan virlden over med de dialekter och regionala
skillnader som finns inom det svenska spraket, sdsom exempelvis &ldndska,
gotlindska och norrldndska. L1-elever som talar olika regionala varianter av
malspraket blir da till levande exempel pd den stora spdnnvidden som finns inom
spraket och inbjuder till kontrastiva jamforelser.

3% Det brukar handla om en enstaka gang under hela kursen/skolaret.
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3.2.2 Lirarnas respons pi elevernas synpunkter

Eftersom det &r lararperspektivet som &r huvudansatsen i det foreliggande arbetet
utgjorde intervjufragorna 7 och 10 (jfr. Bilaga 1) en mojlighet att dven belysa
lararnas Overviaganden vad géller elevernas synpunkter och sprakbakgrund. Ett
sdtt att kunna gora detta bedomdes vara att frdga lararna om de fér ta del av
elevsynpunkter pd grund av L1/L2-sammanséttningen i klassen och pé vilket sitt
det péaverkar deras didaktik. Mer direkt kunskap om elevernas instéllningar till
L1/L2-fenomenet forvédntas kunna erhallas genom exempelvis en enkédt som riktar
sig till eleverna sjdlva eller med hjidlp av elevintervjuer, ndgot som ligger utanfor
ramen for detta arbete. Svaren som har kommit fram pa frdga 7 om elevsyn-
punkter och ldrarnas respons pa dessa behandlas i detta avsnitt, medan svaren pa
fraga 10 diskuteras i nistfoljande avsnitt.

Inledningsvis svarade alla intervjupersoner (fransett en) att de inte brukar fa
elevsynpunkter nér klassen bestar av Ll-elever och L2-elever, som berdr den
specifika elevsammanséttningen 1 klassen. Flera ldrare var mana om att poéngtera
att det pd grund av en sddan situation inte uppstar nigra nackdelar for L2-
eleverna, ldrarnas lojalitet och omtanke giller alltsd de elever som &r den
egentliga mélgruppen for undervisningen i moderna sprak. Vid uppf6ljning av
fragan framkom dock att det trots allt framfors elevreaktioner, men att dessa
uttrycks péd andra, mer indirekta vis.

L1-elever med felaktiga forestillningar om sprakkursen

Enligt ldrarnas utsagor leder ibland en felaktig uppfattning om kursinnehéll och
kursmal hos L1-elever, eller deras fordldrar, till att eleven véljer att ldsa sitt
modersmél som L2-sprék. Inte sdllan beror det pa en felaktig Overtygelse om att
kursinnehallet i en sadan kurs inbegriper sprakundervisning pa ett allomfattande,
generellt sdtt, och att kursen riktar sig till alla elever oavsett deras
sprakfardighetsniva eller sprakbakgrund. Dessutom kan det dven rada en
okunskap om #mnesplanens centrala innehall,>’ nigot som intervjupersonerna
podngterar att de ménga ganger tar upp 1 direkta samtal med eleven for att
fortydliga kurskraven och vad dessa i praktiken innebir. Aven om sprakliraren
inte dr mentor till eleven sd kan han eller hon kalla till ett méte med elev och
fordldrar om det beddoms vara noddvindigt, exempelvis for att upplysa om
uppkomna problem eller for att informera om faktiska kursmél och -innehall.

L2-elever som kéanner sig i underliage
Intervjupersonerna berdttar om att nérvaron av Ll-elever kan ha en ddmpande
effekt pa L2-elever.”® Det blir vildigt synligt att L1-elevernas spréknivé ligger

37 Vissa intervjupersoner berittar att L1-elever och/eller deras utlandsfddda foréldrar ibland ar
omedvetna om det faktum att man i moderna sprak, som i vilket annat &mne, méste folja
kursplaner och deras centrala innehdll och att det inte 4r mojligt att gora avsteg fran detta.
*¥Samma effekt kan orsakas av nirvaron av elever som har tillbringat mycket tid i ett land dir
malspréaket talas eftersom dessa elever ocksa brukar ha ett bra flyt pé uttalet, de férfogar dver ett
stort ordforrdd och behirskar manga idiomatiska uttryck.
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betydligt hogre dn L2-eleverna, som fortfarande gor stapplande framsteg 1 sitt
andraspraksforvirv, eftersom Ll-eleverna i regel har ett stort ordforrad och
korrekt uttal. Foljden dr att vissa L2-elever kan dra sig tillbaka och reagera med
tystnad under lektionen eller bli passiva i samband med Ovningar i mindre
grupper, de later Ll-talaren 'ta 6ver'. Ofta kommer deras oro upp till ytan 1
samband med utvecklingssamtal eller nér det dr dags for par- eller gruppévningar
dir ldraren gar runt bland smagrupperna. I dessa mer personliga moten verkar
manga elever uppleva att det dr littare att direkt prata med lararen eller mentorn
om en situation de upplever som problematisk.

Deras oro giller ofta betygen da de tror att det med en infodd talare i klassen
skulle vara svéart att uppnéd bra betyg. En annan situation som ibland omnamns
handlar om att L2-elever upplever det som oréttvist ndr ldraren, kanske
omedvetet, vid fragor till helklass oftare later L1-eleven svara nir andra (L2-)
elever inte kan svaret.

Utatagerande L1-elever och reaktioner darpa
Ibland finns det utatagerande L1-elever som pé olika sitt genom sitt agerande
skapar en obalans 1 klassen som inte kan ignoreras av ldraren. Viftar en
modersmaélstalare till exempel stindigt med handen for att den kan svaret pa en
fraga kan detta leda till att L2-eleverna antingen blir osdkra och himmade 1 att
svara eller att de 1 fortsdttningen blir mindre aktiva under lektionen. Andra
exempel pa L1-elevers opassande beteende som ibland forekommer é&r att sucka,
himla med 6gonen eller pa liknande sitt genom sitt kroppssprak uttrycka att de
anser att ett svar av en annan (L2-)elev drojer alltfor lange.

Nar en utatagerande L1-elev uppvisar ett stokigt beteende 1 klassen kan detta
ibland vara ett tecken pa ett mer omfattande problem som kanske beror elevens
hela skolsituation. Som en av ldrarna beréttar har eleven det kanske

svart i skolan i allménhet [...] och sa tycker man i all vilmening pd SYV och fran
hemmets sida att den kan vil vara dir pa [...]> och fa bra betyg och vara duktig for
en gangs skull, men det ger ju séllan eleven ndgonting och klassen ger det definitivt
ingenting sa det har varit problem med andra elever.

Nagot som kan upplevas som &nnu mer problematiskt, dels av L2-eleverna, men 1
synnerhet dven av ldraren sjdlv, dr situationer i vilka en L1-elev pa olika sitt
utmanar lararen, ifall den inte &r infodd talare av det undervisade spraket. Vissa
ganger reagerar en L1-elev pa ndgonting som ldraren har sagt pa malspraket med
att pasta: "Sa hdr sdger man inte!" eller pa annat sétt ifragasdtter lararen i sin
yrkesroll. Ofta beror Ll1-elevens agerande pa ren okunskap om sprakets alla
varianter. Larare som har rdkat ut for liknande situationer berittar att det krdvs en
stor portion tdlamod, men &nnu mer erfarenhet och framforallt framsynthet, for att
avdramatisera hela situationen.

3% For att skydda elevens och lirarens integritet ndmns inte vilket modernt sprak exemplet handlar
om.
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Liararnas strategier for att reda ut problem som ér relaterade till L1/L2-
fenomenet

Léararnas strategier for att mota olika problem som diskuterats hdr ovan liknar
varandra sétillvida att de alltid inbegriper att i ett forsta steg soka ett direkt samtal
med eleven. I samtal med L2-elever som har uttryckt oro &r malet att reda ut
missuppfattningar eller att lugna ner eleven. I samtal med Ll-elever kan det
betyda att "vara tydlig fran borjan" for att inte vicka falska forhoppningar hos
dem om att sprakkursen skulle ges pa tva olika spraknivaer. Med utatagerande
elever anser lararna det viktigt att klargéra for dem vilka konsekvenser deras
beteende mojligtvis kan leda till for att 6ka deras forstaelse for andras synvinklar.
Likasd behover de paminnas om att de, precis som alla andra elever 1 klassen,
behdver anpassa sig till kunskapskraven och kursmalen.

I borjan av skolaret far alla elever, forutom att gora ett diagnostiskt prov, dven
skriva om sina erfarenheter med maélspréaket ifrén grundskolan, vilket handlar om
deras allmédnna spréakbakgrund och om vilka forestdllningar och mal de har med
att lira sig malspraket. Lirarna gor detta av diverse anledningar. A ena sidan blir
det léttare att réja undan missforstand frdn elevernas sida ju mer information
lararen far om varje elevs sprakbakgrund. P& sa sitt hoppas lararna kunna
forhindra senare problem, exempelvis missndje som beror pa att eleven inte far
utmaningar anpassade till sin sprakutveckling som motsvarar den avancerade
nivan den befinner sig pa. A andra sidan nimnde flera av intervjupersonerna att de
1 borjan av skolaret brukar lata eleverna gora olika "ldra-kénna" aktiviteter for att
bereda tillfdlle at eleverna, som kommer fran olika skolor och inte kénner
varandra s vil, att ldra kdnna varandra béttre sa att det sa sméningom kan bildas
en fungerande klassgemenskap. Andamélet med detta r att forhindra att reella
motséttningar mellan elever eller elevgrupper uppstar da dessa kan ha en negativ
inverkan péa elevernas inldrningsprocess och sprakutveckling.

3.2.3 Lirarnas inblick i L1-elevernas bakgrund och motivation

P& samma sétt som fraga 7 1 foregdende avsnitt till viss del kunde belysa
sprakelevernas egna synpunkter pa situationen och ldrarnas faktiska respons pa
dessa, handlar dven frdga 10 och tillhérande svar som presenteras i detta avsnitt
om L1-elevernas instidllningar, sprakbakgrund och -fardigheter, samt om varfor de
valjer att ldsa sitt modersmal inom @mnet moderna sprék, ett &mne som egentligen
riktar sig till L2-inldrare. Detta anses av ldrarna vara viktig information eftersom
den inverkar pa deras forfaringssatt i varje enskilt fall ndr de moter en L1-elev.

Jag dr medveten om att denna information endast bor ses som 'andrahands-
information' eftersom den aterspeglar vad de intervjuade ldrarna har tagit reda pa,
tror, formodar eller har hort, och ddrmed inte kan gora ansprdk pa att vara helt
tillforlitlig. Men under omstidndigheterna anses denna information dnda kunna ge
vissa ledtradar om elevperspektivet, som givetvis borde kunna verifieras i ett
framtida forskningsprojekt.
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Elever som inom familjen talar eller blir tilltalade pa malspriket

Enligt lararnas utsagor ér en del av L1-eleverna som de moter i sina klasser fodda
i Sverige* men talar mélspréket som sitt hemsprék. Dessa elever har kontakt med
spraket pd grund av att en eller bada av deras fordldrar talar malspraket och
anvinder det for att kommunicera med sitt/sina barn. Andra génger kan det vara
mor- eller farfordldrarna eller andra slédktingar som umgéis med eleven pa detta
sprak. Eleven kommer alltsd 1 varierande grad och inom en naturlig miljo 1
kontakt med malspraket. Lika varierad ar elevens sprakflyt, ordforrad eller
sprakniva. De flesta intervjupersoner bekréiftar dock att elever som behérskar
spraket pa den hogsta modersmalsnivan brukar bli uppmuntrade till att genomga
den ovan nimnda sérskilda prévningen i borjan av skoléret. Blir denna godkéand ar
eleven klar med kursen och kanske véljer att 14sa nésta steg 1 &mnet.

Om elevens sprakkunskaper ddremot uppvisar luckor, exempelvis inom
stavning, grammatik eller muntlig produktion, fortsitter dessa elever att ga i1
kursen for moderna sprak. Visserligen dr ménga ganger deras ordforrdd betydligt
storre dn hos deras kurslqclmrater,41 men de behdver dndéd visa, precis som alla
andra 1 klassen, att de kan tilldigna sig kursinnehéllet och att de uppfyller
kursmalen. Har de mycket kontakt med spraket utanfor skolan ar detta givetvis en
stor fordel 1 deras sprakutveckling.

Dessa Ll-elever kan genom sin nérvaro 1 sprakklassrummet tillfora
undervisningen mycket genom att vara "en rost i lektionsflodet som ocksé har sin
egen validitet" (larare B) och som bidrar med en viss autenticitet, da L1-elever
kan bidra med att belysa regionala varianter av spraket "Ja, men 1 Sicilien s& sdger
man...", "I min familj, sd...". Vad L1-elever utifran ett kulturellt perspektiv kan
tillfora 1 klassen &r att de med ofelbar auktoritet och autenticitet kan berédtta for
sina klasskamrater exempelvis hur det dr att ga 1 en tysk skola, vad italienska
ungdomar gor pa sin fritid, vilken musik spansktalande tonéringar helst lyssnar pa
eller hur kinesiska ungdomar firar fester. Denna auktoritet kan ingen spréklarare,
inte ens en ldrare som &ar infodd talare, uppna som en av intervjupersonerna
uttryckte det, inte minst pd grund av generationsskillnaden mellan ldrare och
elever. Ungdomarna tar till sig information pa ett betydligt lattare sétt fran andra
jdmnariga én frdn nagon som é&r dldre.

Sedan finns det ett antal L1-elever som sprakldrarna har mott, som med sina
familjer har invandrat till Sverige nir de redan har varit i1 tondren, det vill sédga,
efter att de har gatt i exempelvis spansk-, tysk- eller kinesisksprakig skola under
manga ar. Dessa elevers sprakfardighet ligger ofta pd en modersmélsnivd men
anda véljer vissa av dem att ldsa sitt modersmél som dmnet moderna sprak pé ett
betydligt ldgre steg. Enligt ldararna, sa ar anledningen till detta ofta "kompis-
argumentet", med andra ord tillméter eleverna den sociala kontakten med sina
svenska klasskompisar en central betydelse. Med tanke pa att just dessa nyligen

0 Enligt vad intervjupersonerna har erfarit har vissa av L1-eleverna som de har métt i sina klasser
flyttat till Sverige nir de har varit sméa, de har alltsd inte genomgatt ndgon skolgédng pa malspraket.
*I' Hirtill riknas forutom svensksprikiga elever, dven elever som har ett annat modersmal n
svenska men som lar sig malspraket som ett andrasprék, exempelvis en elev som har slovenska
som sitt modersmal och ldser spanska eller franska i skolan.
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invandrade elever inte har bott 1 Sverige sa ldnge innan de borjat gymnasiet, tyder
detta pa ett stort trygghetsbehov.

Andra ganger blir det tydligt for ldrarna att det finns ett (ofta uttalat) stort
intresse fran familjens sida att eleven ldser sitt hemsprak i1 skolan, sdrskilt nér
eleven ar fodd 1 Sverige och familjen Onskar att eleven bevarar en kontakt med
spraket. Ofta ligger det till grund for deras 6nskan en okunskap om vari centrala
kursinnehallet i moderna sprak bestar.

Vidare verkar fran L1-elevens sida dven en bekvimlighetsaspekt spela en roll.
Eftersom modersmélsundervisning* brukar ligga utanfor ordinarie skolschemat,
ibland vid obekvdma tider, och inte sdllan dr forlagd till en annan skola, leder de
yttre omstidndigheterna ofta till att kursen 1 moderna sprik ses som mer attraktiv,
sarskilt for att eleven kan besdka spraklektionerna under skoltid och inte &r
tvungen att begrinsa nagra av sina fritidsaktiviteter, nagot som ar fallet vid
modersmélsundervisning pa en annan skola utanfor ordinarie skoltid.

Elever med linga eller regelbundna utlandsvistelser i malsprakslinder

Enligt intervjupersonernas utsagor moter de ibland i1 sina sprakklasser L2-
elever som tillsammans med sina familjer pd grund av forédldrarnas jobb har
tillbringat ett antal ar 1 exempelvis Frankrike, Spanien eller Italien. Dir har dessa
elever lyckats forviarva sprakkunskaper 1 malsprdket som ligger vil Gver sprak-
kompetensnivan hos vanliga L2-elever i moderna sprak. Ibland har de dven besokt
forskolan eller skolan, samt skaffat sig fransk-, italiensk- eller spansksprakiga
vanner. De har alltsa ingétt 1 ett socialt nitverk och allmént kommit 1 kontakt med
och lirt sig malspraket i en naturlig kontext.* Sprakkunskaperna i mélspraket som
de péd detta sitt har kunnat forvdrva uppvisar ocksa en stor bredd. Enligt
intervjupersonernas utsagor lar sig vissa av dessa L2-elever med forkunskaper
behédrska sprakets alla register sd att det néstan blir till ett slags "falskt
modersmél" (ldrare B), andra lir sig kanske endast att forsta malspraket utan
hinder, d&ven om de inte sjdlva kan producera det.

Meritpoing

Nar det géller anledningen till varfér ménga L1-elever bestimmer sig for att ldsa
sitt modersmal som andrasprdk framgick det av intervjupersonernas svar att
meritpoangsystemet spelar en viktig roll.

Systemet infordes &r 2010 i syfte att uppmuntra elever att lisa kurser pa
hogre steg och innebir att man kan fa max 2,5 extrapodng genom att ldsa extra
kurser 1 matematik, engelska eller moderna sprak. De 20,0 podng som en elev 1
regel maximalt kan f4 1 medelvirde av sina betyg fran gymnasiet kan darmed

2 Modersmalsundervisning erbjuds i Sverige i grund- och gymnasieskola som ett frivilligt tillval
till elever med annat modersmal &n svenska och foljer sin egen kursplan
(http://modersmal.skolverket.se/).

* En naturlig milj6 stér i motsats till formell undervisning och avser kommunikation respektive ett
sprakbad utanfor skolkontexten.

* Elever som har slutbetyg frén en svensk gymnasieskola fran 2003 eller senare kan ocksé
retroaktivt fA meritpoédng.
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utdkas med max 2,5 poing.*’ Ett hogre slutresultat ger bittre konkurrensfordelar
ndr eleven ska soka in till olika hdgskoleutbildningar varfér manga elever tanker
strategiskt nir de viljer vilka kurser de ska ldsa pa gymnasiet.*® Det &r virt att
péapeka att imnet modersmaél inte omfattas av meritpoingsystemet. */

Bakgrunden till att inféra meritpodngsystemet 2010 var att man, efter en
langre period under vilken antalet elever som ldste moderna sprdk pa gymnasiet
hade minskat, ville uppmuntra elever att ldsa moderna sprak pd hogre nivaer.
Meritpodngsystemet blev dirmed ett sétt for eleverna att utdka sitt medelbetyg
fran gymnasiet.

Det faktum att bland annat &mnet modersmaél inte inkluderas av detta system
gav hosten 2011 upphov till att nagra riksdagsledaméter fran Miljopartiet kom in
med en motion som handlade om att dven gymnasieimnena modersmal och
teckensprak skulle f4 samma stdllning som andra moderna sprdk och darmed ge
ratt till sérskilda meritpodng (Sveriges Riksdag 2011). Under april 2012 bifoll
Riksdagen motionen ndr det giller gymnasiedmnet teckensprak som darmed
likstédlldes andra moderna sprak, ddremot avslogs motionen angaende dmnet
modersmal (Sprakradet 2012; Sveriges Riksdag 2012).

Trots att manga av intervjupersonerna mestadels endast formodar att det ar pa
grund av meritpodngsystemet som L1-elever viljer att 1dsa mélspraket som dmnet
moderna sprak och att eleverna sjdlva endast 1 begrinsad omfattning medger att
det forhaller sig pa detta vis, sa finns det anledning att tro att elever véljer sina
gymnasiekurser strategiskt. Bland flera av de intervjuade ldrarna finns en viss
forstdelse for en sadan taktik.

Enligt min asikt dr det legitimt att eleverna tdnker pa detta sitt, for att jag har
forstaelse for att de vill ha ett slags beloning for sina sprakkunskaper. Naturligtvis har
de haft tur eftersom de har kunnat skaffa sig dessa sprakkunskaper helt utan nagon
anstrangning, medan deras klasskompisar har fatt jobba hart for det. Men
sprakkunskaper ar sprakkunskaper! (larare H)

Flera av ldrarna podngterade att det redan innan systemet med meritpoing
infordes fanns fordelar for en elev med forkunskaper 1 malspraket, eftersom det
sprakliga forspranget de brukar ha gentemot sina L2-klasskamrater "gynnar dem
betygsmassigt".

> Genom att lisa kurser i moderna sprak kan en elev, om han/hon far godkiint betyg, tillgodorikna
sig ytterligare max 1,5 podng.
*https://www.antagning.se/sv/Det-har-galler-for-dig-som-gatt/Gymnasieskolan/Slutbetyg-2010-
och-framat/Meritpoang-slutbetyg-gy-2010-framat/

" Nir meritpoingssystemet startades riknades &mnena feckensprdik och modersmdl inte som
moderna sprak.
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3.3 Ovriga aspekter

Syftet med fraga 11 (jfr. Bilaga 1) var att fdnga in intervjupersonernas egna tankar
och funderingar om forskningstemat, och att de skulle fa mgjlighet att gora ett
tilldagg om vad de personligen ansdg vara viktigt 1 samband med L1/L2-
fenomenet. Resultatet av denna fraga, som presenteras hir nedan, kan sdgas
reflektera aspekter kring L1/L2-fenomenet som intervjupersonerna tillmiter en
sdrskild betydelse. Svaren uppvisar en stor spidnnvidd och belyser intervju-
personernas klara insikt om den tydliga kopplingen som finns mellan ldrar- och
elevperspektivet.

Positiva roster om L1-elever i L2-undervisning

Flera av ldrarna uttryckte sin Overtygelse om att flersprakiga L1-elever 1 L2-
undervisningen betraktades av dem som en tillgang. En av de intervjuade lérarna
framholl att undervisningen 1 moderna sprak innebar fordelar for L1-eleverna
sjdlva med tanke pa att vissa Ll-elever ibland kan uppleva en "forklaringens
glddje" nér de dntligen har knéckt sprdkkoden eller nar de ovéntat har blivit varse
om nagon aspekt som handlar om sprékets struktur.*® Aha-upplevelsen L1-eleven
da erfar kan ge den en djup tillfredstéllelse.

Enligt flera intervjupersoner sé tillfor L1-elever undervisningen i moderna
sprdk en rad positiva impulser. Detta géller sérskilt autenticitetsaspekten, som
diskuterats ovan, men blir dessutom synligt i samband med kommunikationen 1
klassrummet. Néagon av intervjupersonerna ansdg att L1-eleverna, genom sin
blotta ndrvaro i sprakklassrummet, kan forestélla "levande" exempel for fordelar-
na med flersprakighet. Vidare menade denna ldrare att sprakets betydelse som
kommunikationsmedel lyfts fram nir L2-eleverna forstar att det I6nar sig bade
betygsmaéssigt och i ett kommunikativt syfte att ha ett stort ordférrdd, &ven om
grammatikkunskaperna inte dr helt hundraprocentiga.

En annan intervjuperson pdpekade att ett sidant exempel kunde vara fordel-
aktigt for L2-elevernas ldrande, eftersom det kan inspirera dem till att viga
uttrycka sig pa malspraket. I kursmélen for moderna sprak ingar det bland annat
foljande:

Undervisningen ska stimulera elevernas nyfikenhet pa sprak och kultur samt ge dem
mojlighet att utveckla flersprakighet diar kunskaper i olika sprak samverkar och
stodjer varandra. Undervisningen ska dessutom bidra till att eleverna utvecklar
spraklig medvetenhet och kunskaper om hur man ldr sig sprdk i och utanfor
undervisningen. [...] Eleverna ska fa interagera i tal och skrift samt producera talat
sprak och olika texter, pd egen hand och tillsammans med andra, och med stéd av
olika hjalpmedel och medier. Undervisningen ska dra nytta av omvirlden som en
resurs for kontakter, information och larande [...]. (Skolverket 2011a, s 1-2)

*8 Exempelvis kan det handla om stavning, grammatik eller andra sirdrag som spraket uppvisar.

35



Om det finns flera L1-talare i1 klassen dr det viktigt att vara medveten om vad
manga studier inom sprakforskningen visat, ndmligen att det dr en naturlig
foreteelse hos tvasprakiga att i kommunikation med varandra véxla mellan
spraken, varfor det behovs ett tolerant klassrumsklimat och framforallt en insikt 1
att vidlja ritt tidpunkt for ndr under lektionen det &r acceptabelt att svenska
anvinds,”’ respektive nir maélspraket ska anvindas (Elder 2000; Lynch 2003;
Valdés 2005; Klawitter Beusch 2011; Dixon et al. 2012).

Avvaktande roster om L1-elever i L2-undervisning

Den aktuella &mnesplanen for moderna sprak, som ar relaterad till Europaradets
gemensamma referensram GERS™ (Skolverket 2007), foljer, i motsittning till
tidigare traditioner,”’ det rddande kommunikativa paradigmet inom sprak-
undervisning. Vidare ingar det i ldroplanen for gymnasieskolan Gyl1l f6ljande
uppdrag som en del av skolans védrdegrund:

Ett internationellt perspektiv dr viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett
globalt sammanhang och for att skapa internationell solidaritet. Undervisningen i
olika @mnen ska ge eleverna kunskaper om den Europeiska Unionen och dess
betydelse for Sverige samt forbereda eleverna for ett samhélle med allt tétare
kontakter 6ver nations- och kulturgranser. Det internationella perspektivet ska ocksa
bidra till att utveckla elevernas forstaelse for den kulturella méngfalden inom landet.
(Gyl1 2011,s7)

Styrdokumenten talar om och paminner oss om att det inom skolan, inte minst
inom ramen for undervisningen 1 moderna spridk, forekommer maénga inter-
kulturella kontakter och att det interkommunikativa samspelet bland alla aktérerna
praglas av att en majoritet av dagens gymnasieungdomar faktiskt ar flersprakiga
och flerkulturella (Parkvall 2009; Stier & Sandstrom Kjellin 2009).

Sa ar dven fallet 1 &mnet kinesiska, som &r ett fran svenska starkt avvikande
sprak. Som framkommit ovan ingdr ménga ganger ett flertal Ll-elever’> i L2-
gruppen. Nér det giller det interkulturella samspelet 1 klassen podngterar lararna 1
kinesiska vikten av att inte lata sig styras av sina forutfattade meningar, asikter
och kanske till och med fordomar som har med elevernas utseende,
trosuppfattningar eller namn att géra. De framhaller vikten av att tinka pa mojliga

* Detta kan ske exempelvis i samband med kontrastiva forklaringar.

%% Gemensam europeisk referensram for sprak: lirande, undervisning och bedomning.

3! Tidigare styrdokument betonade i betydligt storre utstriickning spréakets struktur framfdr andra
aspekter, medan det dominerande paradigmet inom sprakundervisningen i moderna sprak numera
huvudsakligen handlar om kommunikativ kompetens och interkulturell forstaelse (Tornberg 2009).
32 Det bor poéngteras att inte alla i denna grupp L1-elever dr modersmalstalare av standardkinesiska
(mandarin), utan att det kan finnas elever som har andra kinesiska s.k. dialekter som sitt forstasprak.
Ibland ar det modersmalstalare av kantonesiska som, redan nimnts, sprakvetenskapligt sett inte dr en
dialekt av kinesiska utan ett eget sprak. Men trots att uttal och tonsystem och till viss del dven
grammatiken i kantonesiska skiljer sig fran standardkinesiska s& har en kantonesisktalare dnda stora
fordelar genom sitt modersmal eftersom spraket 4r mycket néra besldktat med standardkinesiska.
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konsekvenser som dylika missuppfattningar skulle kunna medfora for L1-eleven,
men dven for klassen.

Sarskilt nédr det giller amnet kinesiska s& kan felaktiga antaganden om en till
synes kinesisksprakig elev leda till missforstand. Det kan ndmligen visa sig att
eleven egentligen har adopterats av svenska forildrar,”® och inte alls talar
mandarin. Aven ldrarens kulturella fordomar och misstolkningar kan ibland leda
till oonskade konsekvenser, ndgot som en av intervjupersonerna fick upptécka i
sitt eget fall. Lararen hade hoppats kunna anvénda en L1-elev som en resurs for
klassen och i all vilmening berett eleven ett tillfélle att berétta om traditioner ifran
malsprakets kulturomrade. Men eftersom Ll-eleven inte kénde till ldrarens
bakomliggande didaktiska syfte med denna aktivitet blev presentationen inte
heller pa det sittet som ldraren hade forvintat sig, varfor det hela resulterade i en
for alla parter otillfredsstidllande pedagogisk situation i1 klassrummet.

Savil lararna i1 kinesiska som nigra av de andra intervjupersonerna framhéver
att man som sprékldrare behover vara uppmérksam pé att inte lata en Ll-elev
kdnna sig utpekad eller pinsamt berdrd genom den sérskilda uppmérksamhet som
den erfar av ldraren pa grund av sina sprakkunskaper eller sin kulturella koppling
till malsprékets kulturomrade, da detta kan inverka negativt pd elevens ldrande
och pa klassens gruppdynamiska samspel. Intervjupersonerna poangterar dérfor
vikten av att som ldrare dra lirdomar av sina misstag som har uppkommit pd
grund av stereotyper, attityder och fordomar (jfr. dven Stier & Sandstrom Kjellin
2009).

I sitt svar pad intervjufrdga 11 betonar ndgra av intervjupersonerna vissa
konsekvenser som fenomenet med L1-eleverna i klasserna for moderna sprék kan
fora med sig. Eftersom LI1-elevernas sprakniva i regel befinner sig langt Gver
kurskraven leder det till att L1-elever sdllan behdver anstrdnga sig lika mycket
som sina L2-kurskamrater for att uppna kursmalen, vilket kan resultera i ett
nonchalant och oengagerat upptradande 1 klassen. Eleven sd att sédga "lutar sig
tillbaka", varfor en av intervjupersonerna drar slutsatsen att det utifran aspekten av
L1-elevers ldrande &ar "rent sloseri att de gar pa en kurs dér de praktiskt taget
ingenting har att léra sig".

3.4 Sammanfattning av studiens resultat

Den hér studien har tagit som utgangspunkt ett antal forskningsfragor som den
kvalitativa intervjuundersokningen d&mnat besvara. Syftet var att nd en djupare
forstaelse om det undersokta fenomenet och att bidra till ny kunskap om
undervisningen 1 moderna sprak nér det finns bdde L1- och L2-elever i klassen.
Resultaten som studien har kommit fram till ssmmanfattas hédr nedan.

>3 Har spelar det en underordnad roll om elevens fodelseland dr Korea, Vietnam, Kina eller
Taiwan.
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Trots att alla intervjupersoner tydligen &r medvetna om att didaktik och
metodik skiljer sig at, beroende pd om det handlar om undervisning av
forstaspraksinldarare respektive andraspraksinldrare, s& verkar foreteelsen med
blandade L1/L2-sprakklasser hittills inte ha gett upphov till gemensamma
diskussioner mellan spraklararkollegor. I de fa fall dar det uppmérksammas att det
finns L1-elever i1 klassen, s& kommenteras och diskuteras detta framforallt med
hiansyn till praktiska aspekter. Exempelvis resoneras det inom kollegiet kring
fragor om den sirskilda provningen som eleven med hog sprikkompetens i
malspraket eventuellt ska gora. Ett annat fall ar vid 6verlimning av information
till nésta kursansvarig, nér eleverna fortsétter att lasa spraket pa ett hogre steg men
hos en annan ldrare. Medelst diagnos, 'sprakbiografier' eller motsvarande
aktiviteter 1 borjan av skoldret brukar en majoritet av de intervjuade ldrarna ta reda
pa elevernas sprakkunskaper och -bakgrund, vilket utgor vardefull information
infor kursplanering och -upplagg.

Endast ett fatal av intervjupersonerna dndrar faktiskt sitt didaktiska uppligg
for kursen for att det finns Ll-elever 1 gruppen och omfattningen av dessa
anpassningar begrénsas till att tillhandahalla extramaterial eller -uppgifter till L1-
elever som aktivt soker storre utmaningar én vad kursen kan erbjuda.

Vid nagra fa tillféllen tillats L1-elever presentera olika teman som har att gora
med deras speciella kulturella och sprakliga bakgrund och dessa tillféllen anses ge
bade dem med tanke pa deras hoga sprékfardighetsnivd en mer adekvat spraklig
utmaning, samtidigt som det till deras L2-kurskamrater bereds ett tillfdlle att fa
hora om specifika kulturella foreteelser som géller malsprakets kulturomrade.

Oavsett om det ar fa eller manga L1-elever som ingar i klassen, s& framstar det
dock tydligt, ndgot som ocksa uttryckligen ndmndes i intervjuerna, att det &r
kursmélen och styrdokumenten som ldrarna anvidnder som utgangspunkt vid
planering och didaktiska 6vervdganden. Elevernas faktiska kunskapsniva spelar
hér endast en underordnad roll.

Nar det géller elevernas ldrande sa var flera av lararna tveksamma i frdgan
huruvida L1-eleverna verkligen lirde sig nagonting under kursens gang eller om
de inte bara utnyttjade meritpodngsystemet for att fa litt tjinade podng for
sprakkurser vars kurskrav de vida Overtrdffar. Utifran perspektivet av L2-
elevernas larande ndmndes den dimpande effekten som nérvaron av utdtagerande
L1-elever i1 klassen kunde medféra. Kédnslan av oro Over att inte kunna fa bra
betyg, att inte viga prata pa malspraket av rddsla att gora bort sig nir det finns
infodda talare med, och det allmédnna intrycket av att befinna sig 1 ett underlége,
var ndgra av reaktionerna som L2-eleverna hade gett uttryck for.

Visserligen var intervjupersonerna fullt medvetna om de potentiella positiva
effekterna L1-elevers ndrvaro i1 sprékklassen kunde ha. Exempelvis kan hog-
presterande L2-elever se ovningar tillsammans med en L1-elev som en spréklig
utmaning, L1-elever kan agera som positiva exempel for flersprakighet och de kan
vara en killa for autentisk information om malsprakets kulturomrade. And4 tyder
studiens resultat pa att L1-elevers nidrvaro manga ganger leder till situationer som
av intervjupersonerna snarare framstills som problematiska.

Ett annat viktigt resultat som detta arbete har kommit fram till kan sidgas vara
av utbildningspolitisk relevans. Det dr rimligt att anta att elever viljer sina

38



gymnasiekurser strategiskt, varfor det finns all anledning att tro att s& dven é&r
fallet 1 friga om moderna sprék. Eftersom dven L1-elever forutsitts vilja kunna fa
meritpodng for sina sprakkunskaper och troligtvis anser att kurserna 1 moderna
sprak &r "ldttjinade podng", medan &mnet modersmdl inte inkluderas av
nuvarande meritpodngsystem, verkar det finnas fler for- &n nackdelar for L1-
elever att vélja att ldsa sitt forstasprdk inom d@mnet moderna sprak.

Det kan darfor formodas att om d&mnet modersmal ocksa skulle ge utdelning 1
form av meritpodng, och att det pa sé sitt skulle "lona sig" for L1-eleverna att ldasa
amnet modersmal, sd hade antagligen merparten av dessa elever inte lést sitt
modersmél som andrasprak. Antagligen skulle i sa fall de mer besvirliga f6ljderna
av L1-elevernas deltagande i1 undervisningen i moderna sprak, som denna studie
har kunnat belysa, forekomma 1 mycket mindre omfattning &n i1 dag eller till och
med vara obefintliga.

I ovrigt kan jag konstatera att det som inledningsvis borjade som ett
studieprojekt med d&mnesdidaktiska fortecken, efter genomgang av material och
analys har visat sig uppfattas av intervjupersonerna som ett allmédndidaktiskt
fenomen. Forutom sin &mnesdidaktiska sida inom den dagliga verksamheten kring
sprakundervisning verkar det vara en del av en mycket storre allméndidaktisk och
pedagogisk kontext och 1 sjdlva verket handlar om individualisering av
undervisningen.

Det dr vart att pa nytt papeka att det inte verkar vara fragan om en foreteelse
som skulle kunna 16sas om man nidrmade sig problematiken fran endast en sida,
med utgédngspunkt i andrasprédksundervisningen. Bade teorier och forsknings-
resultat pekar otvetydigt pa att lararnas eventuella och punktuella forsok att 16sa
det didaktiska dilemmat som uppkommer nér L1-elever ldser sitt modersmal inom
ramen for L2-undervisningen, inte nddvéndigtvis leder till ett tillfredstéllande
resultat betraktat utifran elevernas ldrande. Snarare verkar det angeldget att se de
principiella kvalitativa skillnaderna i metodik och didaktik som finns mellan
sprakundervisning for forstaspraksinldrare, respektive sprakundervisning for
andraspraksinldrare som utgangspunkt for att pa en Overgripande utbildnings-
politisk niva skapa forutsittningar som leder till en tillfredstdllande utveckling vad
géller alla elevers sprakutveckling.
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4  Avslutande reflektioner

Syftet med denna studie har varit att belysa den svenska kontexten for ett fenomen
som sedan en léngre tid tillbaka later sig observeras - forekomsten av L1-elever 1
undervisningen 1 moderna sprak, ett @&mne som traditionellt sett &r utformat for
och riktar sig till andraspraksinldrare av malspraket.

Foreteelsen som redan uppmérksammats internationellt av bade pedagoger
och forskare ger kanske uttryck for, och kan vara en foljd av, en pédgaende
internationalisering virlden Over, som dven mirks av 1 skolan i allmidnhet och
inom sprakundervisningen i synnerhet.

4.1 Begransningar 1 denna studie

Med tanke pa tidsramen var det nodvindigt att begrénsa sig till att belysa
fenomenet utifran lararperspektivet men det rdder inga tvivel om att detta &r ett
komplext tema som fortjinar en mera omfattande undersokning &n det
foreliggande arbetet. Eftersom fenomenet skulle undersokas utifrdn ett ldrar-
perspektiv formulerades forskningsfragorna i enlighet med detta, vilket sedan
styrde mitt val av metod. Att genomfora semistrukturerade intervjuer med ett antal
gymnasieldrare 1 moderna sprdk ansdgs kunna generera ett tillrackligt bra
empiriskt material for att kunna analysera fenomenet utifrdn ett svenskt
perspektiv.

Efter genomf6randet av min intervjustudie kan jag konstatera att det empiriska
materialet som jag lyckats samla under ytterst positiva omstdndigheter, da
intervjupersonerna beredvilligt delade med sig av sin erfarenhet, verkligen gav
mig ett gediget underlag som jag sedan kunde basera min analys pad. Med detta 1
atanke ar jag naturligtvis medveten om att jag hade kunnat anvinda andra
metoder, exempelvis att gora en observationsstudie eller en enkdtundersokning.

Antagligen hade det dd& kommit fram andra aspekter av fenomenet som min
intervjustudie inte har formatt finga upp. Trots att jag har forsokt formulera
intervjufragorna med storsta omsorg och under beaktande av redan existerande
forskningsresultat, kan jag inte utesluta att svaren jag har fatt har paverkats av
intervjufragornas innehall och form.

Den begriansade tidsramen har sdkert ocksa paverkat resultatet. Jag intervjuade
mestadels ldrare pd gymnasieskolan dér jag under hosten 2013 genomforde min
verksamhetsforlagda utbildning, vilket innebdr att ett urval av intervjupersoner
som skulle stracka sig 6ver fler gymnasieskolor, som dessutom skulle ligga 1 olika
kommuner 1 landet, formodligen skulle kunna leda till mer generaliserbara resultat
an den foreliggande studie har kunnat astadkomma.
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4.2  Framtida forskning

Aven om det inte gér att generalisera resultaten av den foreliggande studien sa
tyder dess resultat &nda pa att de faktiska utmaningarna som sprakliararna moter i
sin skolvardag i samband med L1/L2-fenomenet till viss del dr jdmforbara
internationellt.

Nagot som déremot specifikt géller den svenska kontexten dr att eleverna
brukar ha en valmoéjlighet angdende moderna sprak, som ibland styrs av
strategiska Overvdganden frin deras sida, men sidllan av andra skolinstanser.
Internationella forskningsresultat visar att det inom engelsksprékiga skolsystem, 1
motsats till det svenska systemet, ofta tillfaller det skoladministratérer och
pedagoger att bestimma Gver placering av elever i1 olika gymnasiekurser, vilket
sedan kan leda till problem med felplaceringar som diskuterats ovan.

Likasa verkar det svenska systemet vad giller modersmalsundervisning vara
ndstintill unikt 1 internationell jamforelse eftersom Ll-elever med annat
modersmal 4n svenska kan lisa sitt modersmal som tillvalsdmne i skolan.’* Denna
valmojlighet verkar dock 1 vissa fall inskrdankas av det existerande meritpodng-
systemet, sdsom diskuterat ovan.

I ljuset av upptickterna gjorda i denna studie kan det tidnkas vara relevant att 1
ett framtida projekt utfora studien i en storre skala och att undersdka svenska
forhallanden 1 frdgan om L1/L2-fenomenet mer ingdende. Det skulle vara av
intresse att exempelvis ha samtalsgrupper i form av fokusgrupper i stillet for
individuella intervjuer med sprékldrare. Gruppdynamiken som sétts igdng genom
gemensamma samtal mellan personer som har en liknande professionell bakgrund
och den interpersonella samtalsprocessen skulle troligtvis leda till mer djupgaende
forskningsresultat an de resultat denna studie har kunnat producera.

Fransett att varje lands utbildningsvdsende utgér ramarna for hur det
undersokta fenomenet yttrar sig och vilka aspekter som spelar en mera
framtrddande roll, kunde detta arbete bekrifta att fenomenet L1-inldrare i L2-
undervisningen stiller pedagogerna infor en rad olika utmaningar som till viss del
varierar beroende pé skol- och utbildningsvésendet, historiska forhéallanden, vilka
nationella traditioner det finns angdende bildning/utbildning och inte minst vilken
betydelse som tillskrivs flersprakighet i samhéllet. En kontrastiv studie mellan
flera ldnder skulle ddrmed ocksé kunna vara vérd att genomforas inom ramen av
ett framtida forskningsprojekt.

Vidare skulle den ursprungliga fragestillningen kunna utdkas genom att dven
inkludera elevperspektivet. Detta kunde med fordel goras medelst en enkét som
riktar sig till elever med forkunskaper 1 mélspréket. Sa skulle det exempelvis inte
bara vara mojligt att synliggora den forvéntade stora bredden i L1-elevernas

> Amnesplanen i imnet modersmél tar hinsyn till forskning och teorier om forstaspraksinlirning
och inkluderar sprakets identitetsaspekt.
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bakgrund vad giller spraklig kompetens och forkunskaper i spréket,” utan dven
graden av kulturell identifiering med omradet dér spraket talas, alltsd med andra
ord faktorer, som skulle fa praktiska konsekvenser i en undervisningssituation,
och som undervisande spraklédrare borde ta hdnsyn till. En enkét som riktar sig till
L2-eleverna i sprakklasser dér det ingér L1-elever vintas kunna ge svar pa flera
punkter som kunde vara vérda att fa kunskaper om.

Det rader ingen tvekan om att sjdlva L1/L2-fenomenet i sprakundervisningen
kraver mycket mer framtida forskning i syfte att ytterligare 6ka kunskapen om hur
den didaktiska situationen kan bemdtas pa ett for alla berdrda parter
tillfredstillande sétt, savél ndar det giller undervisningsmetodik som i fraga om
alla elevers ldrande. Detta torde vara av stort intresse framforallt for &mneslérare 1
moderna sprak inom svenska skolor men darutdver kan det tdnkas vara intressant
for pedagoger och ldrare inom en stérre internationell kontext eftersom resultaten
ror allméangiltiga sociala, kulturella och pedagogiska villkor 1 klassrummet for
moderna sprdk. Nufortiden ndr utlandsvistelser och internationell migration har
blivit till en allmén foreteelse varlden over kriavs det av alla, inte minst pedagoger
och skolpersonal, att pd ett optimalt sdtt hantera fenomenets yttringar i
skolvardagen.

> Som till exempel deras talfsrméga; skriftkunnighet, grammatikkunskaper, grad av sjalvskattad
sprakfardighet.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguide

1. Vad ar dina tankar om att ha bade elever med och utan forkunskaper i mélspréket 1 din
klass? (Det kan handla om elever vars modersmal dr malspraket, som genom sin
familjebakgrund har kontakt med maélspréket eller elever som har vistats under ldngre
perioder 1 malsprakets kulturomrade och pa sa sétt forvarvat sprakkunskaper 1 det).

2. Hur vill du beskriva den aktuella didaktiska situationen som uppstar for dig som lérare
1 ett sddant fall?

3. Hur (om O&verhuvudtaget) anpassar du din undervisning for en sadan blandad
klass/grupp?

4. Anser du att det stéller hogre/andra krav pa dig som larare om du har bade L1 och L2
elever 1 din klass dn i vanliga fall (dvs nédr du endast har L2-elever 1 din klass for vilka
malspraket verkligen ar ett frammande sprak)?

5. Vilka krav i s fall?

6. Vad ar viktigt for dig i samband med din kursplanering f6r en pa sé sitt blandad
grupp?

7. Har elever ur en sddan grupp kommit fram till dig med synpunkter pa undervisningen?
[Vilka elever - L1 eller L2? Med vilka synpunkter? Med vilken konsekvens for din
undervisning?]

8. Ar detta (att ha elever med och utan kunskaper i malspraket i samma grupp) ett
fenomen som uppmaéarksammas och diskuteras bland sprékldrarna pa din skola?
a. Med kollegor utanfor skolan?
b. Vilka fragor diskuteras?

9. Betraktat 6ver en langre tid (sedan du har varit verksam som ldrare) hur skulle du vilja
sdga att antalet elever med forkunskaper 1 mélspraket har forandrats? (6kat? sjunkit?
forblivit stabilt?)

10. Brukar du fa reda mera om dina L1-elevers sprakbakgrund?

a. varfor de valt mélsprdket som "sprakval" (och inte ldser det inom ramen for
modersmélsundervisning)
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b. om de brukar anvidnda spréket regelbundet (inom familjen, bland vdnner och
sléaktingar)

11. Ar det nigot du ville tilligga som #&nnu inte tagits upp under intervjun men som du
anser viktigt i samband med fenomenet?

Bilaga 2: Begreppsdefinitioner

Forsta sprak - L1

L1 &r en vedertagen term som anviands inom sprakforskningen och som syftar pa
en persons forsta sprak, alltsé det spréket ett barn moter och lar sig forst 1 hemmet
och 1 en familjekontext. Inom allmén svensk sprakbruk anvands vanligtvis for L1
nagon av termerna forsta sprak, modersmal, forsta inldrda sprak, hemsprak.
Dessa termer kommer att anvdndas omvéxlande 1 detta arbete. L stdr for det
engelska ordet language.

Andrasprak - L2

I detta arbete foljer jag vetenskaplig praxis och anvénder det svenska begreppet
andrasprak 1 betydelsen L2. L2 syftar till ett sprak som en person lir sig efter det
att den har forvérvat sitt forsta sprdk. Det kan exempelvis handla om en
invandrare som flyttat till Sverige och som lar sig svenska som andrasprak. Men
termen andrasprak/L2 anvidnds ocksa om ett sprdk som ldrs in i en formell
kontext, exempelvis inom skolan, och som da kallas for frdmmande sprdk. De
flesta sprak som lédrs ut i skolan som moderna sprak dr for inldrare med annat
modersméal dn malspraket frammande sprdak eftersom det dr sprak som inte talas
inom det svenska samhillet, exempelvis spanska, franska eller tyska. Det
avgorande kidnnetecknet &r att ett L2 ldrs in effer ens forsta sprak.
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