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Syftet med denna uppsats ér ringa in den diskrepans i syn pad Lundsbergs internatskola som
finns bland utomstéende och invigda. Arbetet ar till sin form kvalitativ och i enlighet med den
kvalitativa traditionen dr det intervjupersonernas egna erfarenheter som lyfts fram. Parallellt
med intervjuerna studeras utbildningssociologiska texter, i synnerhet Pierre Bourdieus teorier
och texter kring elitskolor 1 Frankrike. Texter om &verklassen i Sverige dgnas ddrutdver upp-
mirksamhet i arbetet. Arbetets fragestillning sammanfattas pa foljande vis: Hur beskriver
elever frdn Lundsberg sin skola och sin tid diar? Hur kan man placera in Lundsberg i en ut-
bildningssociologisk kontext? Resultatet mynnar ut i en karaktérisering éver Lundsbergs in-
ternatskola och en diskussion fors kring dess status som elitskola. Skolans sdregenheter ringas
in, intervjupersonernas erfarenheter diskuteras och kopplas till teori. Att Lundsberg bér tyd-
liga drag av en familjestruktur framhélls som ett genomgaende tema i uppsatsen. Darutover
konstateras att skolan inger ett sjélvfortroende och en sjélvstandighet i sina elever; ting som
kan forstés 1 koppling till vad Bourdieu bendmner “’socialt kapital”. Slutligen faststills att sko-
lan med dess langa tradition och koppling till det vre skiktet i samhallet, forstirker de repro-

ducerande drag som finns i skolsystemet.

Nyckelord: Lundsberg, elitskolor, docilitet, socialt kapital, utbildningssociologi.
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1 Inledning

Skolinspektionen har beslutat om tillfdlligt verksamhetsforbud for riksinternatskolan Lunds-
bergs skola i Storfors. Skolinspektionen stéller samtidigt krav pa en rad atgirder som Stiftel-
sens Lundsbergs skola méste vidta. Orsaken till stingningen &r att ansvariga for skolan fortfa-
rande inte formatt att sdkra elevernas trygghet och studiero. (Skolinspektionens hemsida, 28/9-
2013)

Under hosten 2013 beslutade Skolinspektionen att stdnga internatskolan Lundsberg. Anledningen
var den skandal som uppdagats: ett par av skolans elever hade dgnat sig at nollning i form av
brannmirkning med strykjérn pa en yngre elev. Media dgnade hindelsen och stingningen stor
uppméirksamhet och ménga var de debattdrer som ifrdgasatte skolan och dess lamplighet. Samti-
digt visades nyhetsinslag dér gritande elever, upprivna och fortvivlade, tvingades att 1dmna sin
skola. Det r just denna kontrast jag vill undersoka med mitt projekt: den diskrepans i syn pa
Lundsberg som finns bland de som &r utomstaende och de som tillhor eller har tillhort skolan. Hari

finns en tydlig olikhet som jag anser vara sociologiskt intressant.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med uppsatsen &r att intervjua fore detta elever fran Lundsberg och undersdka hur de upple-
ver och forstar sin bakgrund, skola, verklighet. I linje med den kvalitativa traditionen &r det intres-
santa deltagarnas egna upplevelser och erfarenheter; hur de véljer att forsta och beskriva sin verk-
lighet. Forhoppningsvis kan deras egna ord finga in den relation mellan det individuella och det
samhdlleliga som kvalitativ forskning undersoker. Parallellt med det empiriska arbetet kommer jag
att studera texter kring utbildningssociologi, vilket i synnerhet Pierre Bourdieu dgnat mycket ar-
bete. Tanken ar att teorin ska gora det mdjligt att diskutera Lundsberg utifrén dess status som elits-
kola. Min forhoppning ir att det i sin tur kan fordjupa forstaelsen for skolan.

Min fragestéllning kan sammanfattas pd foljande vis: Hur beskriver elever fran Lundsberg

sin skola och sin tid dér? Hur kan man placera in Lundsberg i en utbildningssociologisk kontext?



2 Metod

Jag kommer som tidigare ndmnts att anvinda mig av en kvalitativ intervjumetod i min undersok-
ning. Motiverande ord om detta, for- och nackdelar, samt metodologiska reflektioner kring mitt
arbete, diskuteras i foljande avsnitt.

I boken Qualitative research methods behandlar forfattarna de olika paradigm som kan si-
gas foretrddas inom olika forskningsskolor (Hennink, Hutter, Bailey, 2011:14-16). Det positivist-
iska paradigmet stills mot det "interpretive”, vilket pa svenska kan Gversittas till “’tolkande”. Fol-
jande citat ringar in just den kvalitativa metoden, den tolkande, och hur man som forskare bor for-

hélla sig till den.

[TThe interpretive paradigm questions the notion that research is truly value-free, and that re-
searchers have no influence on data collection or interpretation. Instead, interpretivism high-
lights the inherent subjectivitity of humans, both as study participants and researchers, and
acknowledges that the background and values of a researcher do influence the creation of re-
search data. (Hennink, Hutter, Bailey, 2011:15)

Det é&r just detta ansprak som kénnetecknar min undersdkning: att finga subjektiviteten hos inter-
vjuobjektet, samtidigt som jag som forskare sjdlv 4r medskapare i processen. Max Webers metod,
Verstehen, kan fungera som en klassisk gestaltning av hur denna forskning har bedrivits (Parkin,
2002:191t). Enligt Weber bor mélet med forskningen vara att forsoka forsta en persons handlingar
genom dennes 6gon. Det dr pa det viset vi kan forstd subjektiva betydelser av vissa handlingar.
Samma forhallningssétt &mnar jag att anvénda i mitt arbete.

Det &r viktigt att podngtera att alla ens ansprak att vara “varderingsfri” i sin forskning ar
domda att misslyckas. Bara en sadan sak som att vi har en forforstaelse gor att vi laser in vissa sa-
ker, blir blinda for andra, fir vér perception riktad i en viss riktning. I Qualitative research methods
diskuterar forfattarna denna problematik (Hennink, Hutter, Bailey, 2011:37f). Deras syn ér att det
teoretiska arbetet kan inbegripas tidigt i forskningsprocessen — det viktiga &r att man som forskare
ar medveten om det och tydlig med vad man gor. Fortjdnsterna med att arbeta sé hér, menar de, ar
ocksa att man som forskare kan precisera och definiera sin fragestéllning s att den blir allt mer
koncis och exakt i forhdllande till vad man faktiskt &r intresserad av. Detta resonemang har funge-
rat som en ledsagare i mitt anviindande av Bourdieus teorier. Syftet har séledes inte varit att bevisa

att hans teori besitter validitet, snarare har Bourdieus skrifter riktat min undersokning mot vissa



fenomen, ting som hjdlpt mig att gora en avgransning och ringat in vad jag faktiskt vill undersoka.
Idén om att jag som forskare gar in som en tabula rasa &r inte vad jag efterstravar — och eftersom
jag ar medveten om det dr helt i sin ordning.

En vanlig kritik som riktas mot kvalitativ forskning i allménhet, kanske framst frdn mer
kvantitativt orienterade forskare, &r den subjektivitet som man menar préglar bade forskare och den
data som samlas in. Saledes blir mdjligheten att generalisera kring materialet hogst begriansad, vil-
ket kan sdgas ga emot det positivistiska synséttet och dess “vetenskapliga” ansprdk (Hennink, Hut-
ter, Bailey, 2011:14). Den tolkande, naturalistiskt orienterade forskningen bortser helt fran mojlig-
heten till generaliseringar. Det dr for min studie ointressant att se pa siffror och generaliserbara
ting; det &r i nyanserna, i komplexiteten och i det motsagelsefulla som verkligheten bor forstés.
Detta illustreras genom de frdgor som jag har stillt till mitt material och vad jag faktiskt vill
komma at: den verklighet som dr ménniskorna pa Lundsbergs, deras skola, perception, kontrasten
som finns mellan vad de ser och vad ménga andra anser sig se. Resultatet kommer inte att bli gene-
raliserbara resultat, men forhoppningsvis kan det ringa in fenomen som, mitt avstind till Lundsberg
till trots, gor att jag kan besvara min fragestdllning.

Slutligen bor nagot sdgas om forskarens roll inom den kvalitativa traditionen. Som tidigare
namnts dr ett viktigt grundtagande att forskaren &r medskapare i1 forskningsprocessen. Denna insikt
bor ocksa generera en metodologisk reflexivitet, en insikt om att man som forskare ocksa &r en del
av den vérld man studera. (Hennink, Hutter, Bailey, 2011:19). Forfattarna till Qualitative research
methods podngterar att denna medvetenhet bor generera en transparens som ger trovérdighet &t den
metodologiska aspekten av arbetet. God kvalitativ forskning genomsyras siledes av att forskaren
béde dr medveten om sin roll, och i skrift reflekterar kring den samma. Pa s vis okar trovérdighet-
en for projektet och forskaren. Det dr min avsikt att forhalla mig till dessa riktlinjer och de kommer
att diskuteras ytterligare i arbetets senare delar.

Jag har pa ett tidigt stadium formulerat en frigestillning som inbegriper projektets syfte. Det
ar dock viktigt att podngtera att denna fragestéllning i sin utformning i manga fall skiljer sig mar-
kant fran de fragor jag har stéllt under intervjuerna (Hennink, Hutter, Bailey, 2011:117). I mitt fall
vore det ett misstag att inleda en intervju med att be intervjupersonen om en sociologisk forklaring
till den diskrepans i syn pa Lundsberg som jag menar forekommer mellan utomstdende och in-
vigda. Det dr en fraga att senare stélla till materialet, formodligen ocksé en fraga som inrymmer
teoretiska aspekter och invecklade resonemang, och som ddrmed inte bor formuleras som en inter-
vjufrdga. Diaremot kan jag smyga runt just den frigan: be dem dela sina erfarenheter fran skolan,
lata dem ge sin syn pad mediedebatten i hostas. Pa sa vis kopplas intervjufrdgorna samman med

fragestillningen.



Som tidigare ndmnts dr det av hogsta betydelse att man &r inforstadd med de etiska riktlinjer
som bor finnas 1 ett forskningsprojekt. Sekretess och anonymitet, exempelvis genom att namn och
plats ges andra namn, &r tva garantier som jag har erbjudit mina intervjupersoner.

For att f2 tillgang till faltet har jag anvént mig av bekanta som har véanner med ett forflutet pa
Lundsberg. Dessa véinner har fungerat som gatekeepers, formedlat mitt forskningsprojekt vidare
och hort sig for om nagon ir intresserad. Att folk har avbojt att medverka har gjort jakten pé inter-
vjupersoner svar och frustrerande. Det dr dock viktigt att komma ihag att ett ménniskor runt om-
kring ockséd paverkar huruvida en person vill stdlla upp eller inte. I Qualitative research methods
exemplifierar forfattarna med ett fall frén Indien dér en svirmor uppmanar dottern att avboja att
delta i en studie (Hennink, Hutter, Bailey, 2011:65). Det dr inte ovanligt att si ar fallet, i synnerhet
om det &r en miljo som é&r relativt sluten, vilket rimligen ocksa kan appliceras pa mitt forsknings-
projekt och Lundsberg. Det faktum att s& manga valt att avbdja en intervju kommer senare att dis-
kuteras i uppsatsens analysdel.

Vad betréffar intervjupersoner har jag gjort ett metodologiskt medvetet val och intervjuat
unga ménniskor i aldrarna mellan 20 och 30. Detta har motiverats av att de har en forhallandevis
“farsk’ upplevelse fran Lundsberg, daven om de naturligtvis har nagra érs distans till skolan och vad
den har betytt. Att intervjua personer med 30-40 dr gamla erfarenheter av Lundsberg vore att un-
dersoka en skola som med stdrsta sannolikhet genomgatt en del omvélvande fordndringar; ett om-
rdde som forvisso besitter validitet, men risken finns att dessa erfarenheter genom minnets bedrég-
liga sken forklatts i andra former. Mina intervjupersoner befinner sig i borjan av livet, vigen ar inte
utstakad én, deras erfarenheter torde vara komplexa och motsigelsefulla och delvis omdjliga att
verblicka. ' Det 4r i dessa sprickor som jag vill griva, finna svar. Och det 4r just i dessa strivan-

den som en kvalitativ intervjumetod kommer till rétta.

1 Jag skulle vilja utveckla och hérleda detta resonemang till idén om narrativ — att vi utvecklar beréttelser for att fa ordning pa den komplexitet och de
motsagelser som préglar vara liv. Det ér sjdlvklart nagot som bade unga och gamla ménniskor anvénder. Rimligen har dock en ung person inte “beréttat
berittelsen” och forvérvat ett narrativ kring skolan pa samma sjélvklara sétt som en person vars minnen stracker sig ldngt bak i tiden. Narrativ som
metod diskuteras i exempelvis Anna Johanssons Narrativ teori och metod i Méanga méjliga metoder. F6r en mer populérkulturell referens till forstaelse
kan Jonas Hassen Khemiris intervju i podcasten Vérvet ndmnas. Khemiri papekar hur han utvecklat ett slags narrativ om vem han 4r, en slags myt om

sig sjélv, en beréttelse som han har lért sig att berétta — i hans fall tar den formen av en “boys-in-the-hoodifiering” av sin uppvixt.



3 Tidigare forskning

Da tidigare forskning kring internatskolor i Sverige &r minst sagt tunn — det mesta som skrivits om
Lundsberg har formen av kronikor och minnesskrifter av gamla elever — kommer istéllet Bourdieus
teorier kring utbildningssociologi att fungera som en ingang till &mnet. Hans studier av de franska
elitskolorna blir hir centrala, vilka kommer att behandlas och senare kopplas till en svensk kontext.
Avsaknaden av forskning inom omradet motiverar dessutom projektets syfte: hér finns en lucka att
fylla.

I avsnittet nedan ndmns Bourdieska begrepp sdsom kapital och filt, vilka kommer att utveck-

las och preciseras i den senare teoridelen.

3.1 Franska elitskolor — Bourdieu

Pierre Bourdieus produktion inom utbildningssociologi &r stor. Han har bedrivit en rad undersok-
ningar av det franska skolvdsendet och, inte minst, intresserat sig for de franska elitskolorna. I
Bourdieus analyser av skolan lyfts ofta de ndrmast magiska sétt pa vilket privilegier drvs genom
generationerna fram (Prieur, Sestoft, 2006:103). Skolan blir séledes ett reproducerande organ dér
elever fran “finare” miljoer utmérker sig och far sin fortrafflighet intygad — medan elever fran en-
klare forhdllanden pd ett tidigt stadium far den motsatta slutsatsen bekréftad: att de inte &r nigra
“lashuvuden”. Bourdieu resonerar, med ett tonfall som paminner om Durkheim, att skolan pa sé vis
fungerar som en tidig urskiljningsprocess, som “primitiva klassifikationer” (Prieur, Sestoft,
2006:102). Inte minst dr detta fenomen pétagligt inom de franska elitskolorna, dér det inte bara ar
sjilva exklusiviteten 1 att tillhora en utvald grupp av samhillet som forenar eleverna. Det &r ocksa
en grupp som i en tidig alder separeras fran massan, som forbereds for ett liv pa hoga positioner,
som lér sig att konkurrera, att hantera den hérda disciplinen. Kort sagt skapas individer med hoga
ambitioner och sjdlvkontroll. Detta forstirks ytterligare av den slutna miljo, de traditioner och den
sammanhallning som genomsyrar de gamla elitskolorna i Frankrike. Det ger ett “exklusivt stdnds-
broderskap” (Prieur, Sestoft, 2006:105, min dversittning) bland ménniskorna pa filtet.

Enligt Bourdieu kan skolsystemet forstds som ett filt. Hér finns en rad positioner som agen-

ter sldss om, positioner som dr begransade till antalet och som genom efterfragan tillskrivs ett
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vérde. Trots det hdvdar han i The State Nobility (Bourdieu, 1996:73ff) att det inte endast r den
forvarvade skolkunskapen som leder till trdvarda jobb och framgang. Lika viktigt ar att i ett tidigt
stadium inplaceras i en miljo som ger status och kontakter — ting som &r nira forbundna med vad
han kallar socialt kapital.

Vidare skriver Bourdieu om den utbildningsinflation som han menar préglar skolsystemet. I
takt med att allt fler studerar pd universitet, tar examen och blir konkurrenskraftiga pa en arbets-
marknad dar hogre utbildning vardesitts, kommer vérdet pa en examen att sjunka. Denna idé kan
hérledas till det mest grundlidggande i hans teori: all form av kapital har ett relationellt vérde, ett
véarde som bade kan sjunka och stiga. Vad betriffar elitskolorna i Frankrike menar Bourdieu att det
inte endast dr en examen som &r atravard for eleverna. Att placeras hér ger en kénsla av utvaldhet,
vilket, menar Bourdieu, ger de redan priviligierade forméner som kan bli anvéndbara senare i livet
(Prieur, Sestoft, 2006:103). Det finns hér en restriktion och en exklusivitet som ger en koncentrerad
del av befolkning detta forsprang. Skolans status och rykte blir med detta resonemang lika viktigt
som kvaliteten pd utbildningen och det reella virdet av en examen. Detta kapital skulle kunna ses
som négot tillfalligt, ndgot som med tiden tappar sitt virde. Men, menar Bourdieu i artikeln “Titel
och stillning. Om forhallandet mellan produktionssystemet och reproduktionssystemet” (Broady
(red), 1985:105-119), detta sociala kapital konstitueras i den grupp man varit en del av. Som ex-
empel lyfter han fram elever frén den ansedda skolan les Grandes écoles och de foreningar och
klubbar dir eleverna &r aktiva langt efter skolslutet. P4 sa satt upprétthalls den “styrka [som] hérror
frdn det betydande sociala kapital som dess medlemmar besitter i kraft av sin ringa numerér, dvs
sin sdllsynthet, samt den solidaritet som forenar dem och som mgjliggdér gemensam tillgdng —
symboliskt men ofta dven praktiskt — till det kapital som innehas av var och en” (Broady
(red),1985:113) Kapitalet blir med detta resonemang livslangt, aldrig sinande.

Nar Bourdieu gor sina undersokningar av de franska elitskolorna finns ett genomgéende
mdnster att de elever som hamnar hér ocksi gar vidare till en karridr inom néringslivet. Aven om
det kulturella kapitalet vérdesétts pa skolorna, sa existerar dérutover vad Bourdieu bendmner eko-
nomiskt kapital. Dels genom den materiella trygghet som forenar eleverna pé skolorna, dels genom
de poster och hdga 16ner inom nédringslivet som utbildningen ofta leder fram till. Den ekonomiska
makten blir en dominerande faktor, vilket maste forstas i relation till ett samhélle diar ekonomi ar
den i ménga avseenden dominerande kraften. Vidare finner han likheter mellan de fundament som
praglar elitskolorna och den miljo eleverna senare méter i néringslivet. Elitskolorna ér en sfir som
uppmuntrar till behdrskning av klassiskt manliga karaktirsdrag — hér premieras sddant som “disci-
pline, rapid and rigirous work habits” (Bourdieu, 1996:88) och “power, action, virility, pragmat-

ism” (Bourdieu, 1996:89). Dessa karaktirsegenskaper forvéirvas genom de harda prov som elever-
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na utsitts for, inte bara i det akademiska arbetet, utan ocksa i “hazing” (Bourdieu, 1996:83) — de
nollningar — som é&r vanligt forekommande pé skolorna. Det &r en sluten miljo och att upprétthalla
ritualerna, inte séllan ritualer som varit ndrmast ofordnderliga genom arens ging, blir ett sétt att
skilja grupper fran dvriga 1 samhéllet. Det symboliska kapitalet som manga redan innehar genom
sin bakgrund, sitt familjenamn eller sin akademiska framgéng, forstirks saledes ytterligare ndr de
genomgétt ritualerna. Och de elever som klarar av konkurrensen och utmaningarna blir rustade for
en karridr i samhéllets toppskikt — som chefer inom néringslivets oversta del. Framgéngen ligger
inte endast i den dra och prestige en examen ger. Utbildningen genererar ocksa ett sjélvfortroende,
en dvertygelse om den egna formagan, som &r anvindbar senare i livet.

I den senare analysen kommer Lundsberg diskuteras utifran sin status som elitskola och en
aterkoppling kommer att goras till Bourdieus ovan ndmnda resonemang om de franska elitsko-

lorna.

3.2 Ovrig svensk litteratur

Vad betréffar annan litteratur och forskning har Agnes Hellstrdms nyutgivna bok At vara utan att
synas (Hellstrom, 2013) fungerat som en anvindbar exposé dver de tre svenska riksinternaten
Lundsberg, Grenna och Sigtuna. Hér finns ocksa ett inifranperspektiv, ndgot som i hogsta grad &r
relevant for en kvalitativt inriktad uppsats, dér nuvarande och gamla elever kommer till tals om
Lundsberg. Hellstroms bok bryter knappast nya marker vad géller innehall, men den ger ett sam-
tida perspektiv pd Lundsberg och &r skriven kort innan Skolinspektionen beslutade att stinga ned
skolan. P4 sa vis dr den hogst intressant. Déarutdver har Hellstrom sjdlv erfarenhet av internatlivet —
hon har gétt pa Sigtuna — och graver efter forklaringar till varfor de tre riksinternaten én idag lockar
ménniskor ur Sveriges ekonomiska elit. Det finns en rad tankvérda saker som Hellstrom ringar in i
sitt verk. Hon skriver om hur den samhdrighet som priglar skolorna, vilken ibland tar uttryck i
narmast familjdra stimningar, har en baksida: den utfrysning som avhoppare méter ar total och kan
enligt Hellstrom forstds som nagot som paminner om en sekt (Hellstrom, 2013:183-198). Hon har
sjalv fatt erfara detta efter sin tid pa Sigtuna. Arvet dr ett dterkommande tema 1 boken: hér gors en
koppling till det 14nga led av adliga familjer som placerat sina barn pé internatskolor. Men det kan
ocksa forstas som en forklaring till hur skolornas, och i synnerhet Lundsbergs, seglivade strukturer
och regelverk fortsétter att leva kvar 1 sin traditionella form. Har mérks sddant som ni-reformens
overlevnad (Hellstrom, 2013:147), de ménga middagsritualerna (Hellstrom, 2013:146) samt de

konsnormer som Hellstrom uppfattar som oerhort forlegade (Hellstrom, 2013:165-176). Det ar
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pétagligt att Hellstroms tolkning av Lundsberg &r néra forbundet med den ekonomiska trygghet,
tradition och privilegier som har préiglat skolans elevunderlag.

En annan bok som anvénts, i ndgot mindre utstrickning, dr Anette Kullenbergs klassiska
skildring av det hogre skiktet av samhéllet, Overklassen i Sverige (Kullenberg, 2004 (forsta utga-
van 1974). Kullenberg for en intressant diskussion kring begreppet 6verklass — kan och hur bor det
anvéndas i ett land 1 Sverige, idag och pa 70-talet? Boken blev uppmérksammad nir den kom och
har senare utgivits i nya, reviderade upplagor. D& som nu ringar boken in ett fenomen som ar pé-
tagligt ndr man begrundar forskningsldget, och vilket jag i synnerhet har fétt erfara under arbetets
gang: forvanansvirt lite ir skrivet om dverklassen. Overklassen har linge forblivit tyst, undflyende,
osynlig.

Samma iakttagelse gor Bjorn af Kleen bok i sin bok Jorden de drvde (af Kleen, 2009). Har
behandlas den lilla men i hogsta grad jorddgande del av befolkningen som &r den svenska adeln.
Ett kapitel dgnas Lundsberg, da hela 25 % av eleverna pé skolan har adlig bakgrund. af Kleens text
har formen av ett reportage, han reser till Lundsberg och intervjuar elever, far en inblick i den
sammansvetsade vérld som Lundsberg utgor. Enligt en undersokning som af Kleen refererar till,
gjord av tva elever fran skolan, studerar 100 procent av eleverna fran skolan vidare pa universitet
(af Kleen, 2009:248). Reportaget foljer en typisk mall for skildringar av overklassen i1 allmédnhet
och Lundsberg i synnerhet: den utomstdende reportern som trider in i en frimmande miljé och
snabbt fir sina fordomar bekréftade. Pa sa vis dr den naturligtvis intressant men likt ménga andra
skildringar av 6verklassen riskerar denna upplevda distans till “den andre” att man fastnar i forenk-
lade forklaringsmodeller. Bjorn af Kleen faller bara delvis i denna filla, hans text ringar in en rad
sdregenheter fOr internatskolan, men av utrymmesskél griver han inte djupare, kommer han inte
ldngre &n sa.

Denna litteratur, som bara i liten utstrickning direkt berér Lundsberg, illustrerar dels svérig-
heterna med att finna anvandbar forskning om skolan, dels behovet av att faktiskt dgna skolan
uppmérksambhet i ett forskningsperspektiv. Dessutom kan texter kring dverklassen och adeln moti-
veras av det Bourdieuska arbetssattet: for att forstd varfor ménniskor handlar som de gor, kréivs inte
bara en djupdykning i manniskors medvetande och en fenomenologisk forklaringsmodell till deras
handlande. Det krivs ocksa, vilket jag kommer att berdra ytterligare i nésta avsnitt, en analys av de
betingelser som far ménniskor att handla som de gor; de strukturer som utgér ramarna for ménni-

skornas verklighet.
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4 Teori

Arbetets teoretiska mall utgér fran den franske sociologen Pierre Bourdieu. Tanken dr att detta ska
gora det mojligt att placera Lundsberg i en utbildningssociologisk kontext, dir Lundsberg diskute-
ras utifrdn dess status som elitskola. Att tydliggora skillnader mellan de franska elitskolorna och
Lundsberg dr en for arbetets syfte viktig uppgift — det ar forst nar Bourdieus utbildningssociologi
kopplas till svenska forhdllanden som teorin blir applicerbar pa mitt forskningsomrade.

Donald Broady skriver i sitt verk Sociologi och Epistemologi (Broady, 1990) att grundldg-
gande for en studie dir Bourdieus terminologi anvénds &r att forstd hur begreppen hela tiden ér
relaterade till varandra. Att definiera begreppet filt ar inte mojligt utan att begreppen habitus och
kapital ocksa inbegrips. Trots det krdvs det, inte minst for den goda strukturens skull, en uppdel-

ning. Nedan kommer en forklaring av centrala begrepp att goras.

4.1 Kapital

Med kapitalbegreppet ringar Bourdieu in de resurser som en ménniska forfogar over. Vanligtvis
gors en uppdelning mellan olika former av kapital: ekonomiskt, kulturellt, socialt och symboliskt
utgdr de vanligaste exemplen. Men dven andra former av kapital dr mojliga. Sa ldnge det finns en
marknad fOr resursen, sé ldnge det kan fungera som en tillgdng pa féltet, ar det 1 Bourdieus 6gon ett
kapital. Exempelvis skulle utbildningskapital kunna vara en for denna studie tinkbar kapitalform.
Kapitalet hos Bourdieu ér alltid relationellt: det tillskrivs ett virde forst i relation i till andra agen-
ter, andra kapitalinnehavare. Att han anvéinder kapital, en term som osokt for tankarna till ekonomi
och pengar, dr ingen olycklig slump. Kapitalet som en ménniska innehar opererar pd en marknad,
likt valutamarknaden eller aktiekursen. Det finns ocksé en mdjlighet att véxla in en typ av kapital-
form mot en annan. En person som doktorerat inom litteraturvetenskap kommer med stor sanno-
likhet inneha ett gediget kulturellt kapital, men genom sin examen garanteras sékerligen ocksé ett

ekonomiskt kapital i form av en hog 16n. P4 sa vis konverteras ett kapital till ett annat.
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4.2 Habitus

Vad gor da ett innehav av kapital med méanniskor, enligt Bourdieu? Det dr hir habitusbegreppet
blir relevant. Habitus kan forstis som ett “forkroppsligat kapital” (Broady, 1990:229) — de forvir-
vade vanor som en individ har skaffat sig, ett system av dispositioner som blivit inristade i kroppar,
i deras sitt att tinka och vara. (Broady, 1990:228). Habitus beskriver med andra ord forhallandet
mellan de sociala omstéindigheterna och de beteenden som ménniskor utvecklat. En persons habi-
tus r inte fast, ddremot &r det seglivat och trogflytande; det kan fordndras, exempelvis genom att
man byter miljo under en langre tid, men det sker langsamt (Broady, 1990:234). Rimligtvis &r en
person mer formbar i sin ungdom, varfor habitus inte dr lika befést och statiskt som senare i livet.
For att pa ett konstruktivt sétt applicera habitusbegreppet pd min undersokning, kan det for-
stds som de vanor som forenar elever fran Lundsberg. Att i en tidig &lder placeras pa internat, att
komma fran en familj som har rad att betala den dyra terminsavgiften, att fostras i en miljo som
vérnar om sina traditioner och sin historia — allt paverkar habitus. Likasd gor sldktens historia, vet-
skapen om att man har materiell trygghet, vanan att rora sig i fina miljoer, att upptréda artigt och
véluppfostrat. Kort sagt, den bakgrund som majoriteten kommer ifran, kombinerat med den verk-
lighet som de méter pa Lundsberg ihop med andra. Summan av dessa erfarenheter tar sig 1 uttryck i

deras habitus.

4.3 Falt

Slutligen bor féltbegreppet diskuteras. Faltet kan ses som den plats dér de olika formerna av kapital
tillskrivs ett virde och konkurrerar pa en marknad, som en spelplan dir ménniskors forkroppsli-
gade kapital — habitus — méter sig med liknande habitus. Det finns enligt Bourdieu en rad olika filt:
politiska, kulturella och ekonomiska &r nagra exempel. Féltet kinnetecknas av att det existerar av-
gransade positioner som agenter slass om. Det kan ses som det rum dér stridigheter om positioner
tar plats: det kan handla om ett ekonomiskt filt dér hdga poster inom ett foretag star pa spel, det
kan handla om rétten att definiera god litteratur pa kulturens falt. Féltets medlemmar innehar en rad
olika positioner. Det dr inte bara de hdgsta cheferna som ar en del av faltet — ocksa den l4gst sta-
ende tjinstemannen pa foretaget har sin plats. Bourdieus filt &r en plats dér sténdiga strider rader.

Men samtidigt som man kan vara oense och kiimpa mot varandra, rdder en dverenskommelse om
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vad som dr virt att slass for; man ifragasétter sina konkurrenter, inte spelets grunder. (Broady,
1990:270-297).

En sak som forenar agenterna pé det falt som ar Lundsberg &r tillgdngen pa pengar. Samtliga
elever, med undantag for ett tiotal som inte bor pa internatet (Hellstrom, 2013:122) kommer fran
familjer dir man har rad att betala de dyra avgifterna. Vissa far forvisso ekonomiska bidrag av
olika sorter, men det krivs 4nda ekonomiskt kapital for att placera sina barn pa Lundsberg. Centralt
for Bourdieus sitt att arbeta &r att man inte endast studerar de manniskor som befolkar filten. Lika
viktigt &r att man undersoker de relationer och strukturer som finns inbegripna. (Prieur, Sestoft,
2006:107). Just sa har hans arbetsmetod varit i verket The State nobility, dér han sjélv genomfor en
rad studier av de franska elitskolorna. Att se privilegier som endast kopplade till positionen man
innehar idag &r en forenkling. Istéllet bor man undersoka hur reproduktionen av makt fortgér; hur
exklusiviteten och de neddrvda vanorna likt magi bibehélls genom generationerna. “The monopo-
ly, when recognized, is converted into a nobility” (Bourdieu, 1996:79), skriver Bourdieu i boken.
For att aterkoppla till Lundsberg kan det vara vért att lyfta fram hur reproduktionens ménster kan ta
form: inte séllan har elever frén skolan fordldrar som ocksa gatt dar. Inte sillan dr familjerna adliga
(Hellstrom, 2013:65).

Slutligen bor det ndmnas att syftet med arbetet inte &r att gora en fullstéindig Bourdieusk falt-
analys av Lundsberg. Snarare kommer hans terminologi att anvindas som forskningsredskap for
att karaktarisera internatskolan och méanniskorna som befolkar den; som ett hjdlpmedel till en for-

klaringsmodell av skolans sdregenhet.

4.4 Lundsberg 1 en utbildningssociologisk kontext

I Mikael Palme och Donald Broadys verk Kultur och Utbildning — om Pierre Bourdieus sociologi
(Broady (red), 1985) behandlar forfattarna Bourdieus tankar kring utbildningssystemet. Boken har
varit central 1 mitt arbete i det avseendet att den delvis placerar Bourdieus teorier kring skolan i en
svensk kontext. En viktig diskussion fors kring huruvida det kulturella kapitalet, som Bourdieu
menar préglar elitskolorna i Frankrike, kan forstds pd samma sitt i Sverige. | Frankrike anvénds
termen “culture générale”, vilket pa svenska kan dversittas till “allmédnbildning” (Broady 1985:17).
Detta ar det kapital som forvdrvas pa en fransk elitskola. Det &r ocksé det kapital som i1 Frankrike
oppnar drrarna till maktens filt. Aven om Bourdieu delar upp det ekonomiska och kulturella kapi-
talet i tvé olika sfidrer, tvd horisontella poler, sa finns en tydlig korrelation mellan dem tvé i Frank-

rike. Enligt Broady éar fallet annorlunda inom svenskt skolvdsende, da “[vi] saknar den typ av ‘cul-
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ture générale’ och det elitskolesystem som i Frankrike enligt Bourdieus empiriska studier garante-
rar de ledande gruppernas innehav av kulturellt kapital” (Broady 1985:17). Det finns i Sverige en
storre forsiktighet kring det kulturella kapitalet, en tydligare uppdelning mellan kultur och eko-
nomi. Broady pépekar att Frankrike &r ett land med en i “hog grad kultiverad kultur” (Broady
1985:56), vilket inte bara genomsyrar ménniskors sitt att vara. Aven utbildningssystemet paverkas.
En intressant faktor som Broady lyfter fram nér det giller Bourdieus beskrivning av “culture gé-
nérale” ar hur denna forvarvade tillgéng tar sig uttryck pa andra sitt &n rent kunskapsmaissigt, inte

minst i spraket. Det dr genom dessa specialkunskaper som eleverna lar sig att:

distansera sig fran sin omvérld, att verbalisera den och manipulera den med abstraktioner,
en formdaga att halla vérlden péd lampligt avstand, att inte alltfor snart placera sig sjilv,
sina sympatier och &sikter i bara ett socialt ldger, att inte satsa pa bara en hést, som
kanske visar sig inte vara en vinnare. Denna speciella relation till vérlden, praglad av di-
stans och manipulation, ser Bourdieu som ett sirskiljande drag i de hogre klasserna
(Broady, 1985:54)

Spréket kan alltsa forstds som ett symboliskt kapital. Och, vilket Bourdieu aterkommer till i sina
utbildningssociologiska texter, det viktiga med elitskoleutbildningarna &r inte den faktiska kun-
skapen som kan hérledas till 1arobockerna. Istdllet genererar konkurrensen och vanan att fora sig
bland de finare klasserna ett sétt att forhélla sig till vérlden: distanserat, sjélvklart och med en for-
méga att “mobilisera de kunskapsforrad och de resurser” (Broady, 1985:54) som man har forvér-
vat.

Att placera Lundsberg pa en utbildningssociologisk kontext ter sig relevant. I verket Hogsko-
lan som filt (Broady & Palme, 1992) applicerar Broady och Palme ett Bourdieskt forhallningssétt
pa den svenska hogskolan. Trots att de bada forfattarna undersoker ett hdgskolefilt och inte, som i
mitt fall, en internatskola for grund- och gymnasieelever — finns hér en anvéndbar anknytning till
det svenska utbildningsvdsendet. Bourdieu anvinder en vertikal och horisontella figur for att illu-
strera de motséttningar som finns inom utbildningssystemet. Samma metod har Palme och Broady
anvint i sina studier. Det finns, skriver forfattarna “en ‘vertikal’ motséttning (norr-sdder) mellan &
ena sidan vad som brukar kallas prestigeutbildningar och a andra sidan mindre prestigefyllda ut-
bildningar”. P4 den norra delen av skalan finns utbildningar sdsom Handelshdgskolan, juridik, me-
dicin och civilingenjor. P4 den sddra delen finns utbildningar som ar mer inriktade pa exempelvis
socialt och pedagogiskt arbete: socionomutbildningar, lararutbildningar, etc. Den vertikala motsétt-
ningen representeras ocksd av en geografisk dimension: de klassiska universiteten och utbildning-
arna 1 exempelvis Lund och Uppsala atnjuter hdgre status dn de nyare i stider som Umed och Lin-
koping. Tradition fungerar som en viktig statusmarkdr i utbildningssystemet — vilket 1 hogsta grad

relevant i en forstaelse av Lundsberg utifran ett utbildningssociologiskt perspektiv.
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Den horisontella motsittningen bestdr i en uppdelning av en privat sfar (véster) och en
mer offentlig eller, som forfattarna skriver, “intellektuell” pol som &terfinns pé dster sida.
Denna uppdelning skér ett snitt genom utbildningssystemet: mellan vad som négot foren-
klat kan forstds som det ekonomiska kapitalet och det kulturella kapitalet, mellan utbild-
ningar som leder till hog 16n — foretagsledare och tjanstemédn inom den privata sektorn —
och s&dana som kdnnetecknas av exempelvis kunskap och omvéardnad inom det offent-
liga: larare och sjukhusanstillda. (Broady & Palme, 1992)

Lundsberg bor med detta forhdllningssitt ses som en prestigeutbildning; som en elitskola. Dess
exklusivitet och tradition &r val dokumenterad. Att det dr en miljo som befolkas av ménniskor med
en ekonomisk trygghet dr obestridbart — fi ménniskor har rimligen rad att betala de dyra arsavgif-
terna. P4 sa sdtt kan vi med Broady och Palmes studie placera in den pa den ekonomiskt tyngre
véstra sidan. Samtidigt &r det viktigt att podngtera att skolan inte &r en hogskoleutbildning. Dére-
mot kommer, som forfattarna lyfter fram i verket, eleverna préglas av de krav och de foreskrifter
som kénnetecknar faltet. Har finns, precis som pa hogskolans elitutbildningar, “en antecipering: ett
mer eller mindre medvetet foregripande av de krav de kulturella félten stéller pd nya intrddande”
(Broady & Palme, 1992). Kort sagt finns en struktur, en kultur och traditioner som préiglar skolan
och som séledes ocksa avspeglas pa eleverna. Skillnaden &r att elever fran Lundsberg uppgér i
denna “kultur”, detta sammanhang i form av en prestigeladdad internatskola, tidigt 1 livet. Pa sé sétt
skaffar man sig en nddvéndig “orienteringsformaga” (Broady & Palme, 1992) redan nédr man &r i
tondren och @nnu befinner sig langt ifran de prestigefyllda hogskoleutbildningarna. Denna oriente-
ringsformaga ar nddvandig, inte bara for att kunna forhalla sig till de rddande reglerna pa skolan,
utan ocksa for att fungera pa det strukturerade félt som préglar prestigeutbildningar i allménhet.

I anknytning till detta resonemang vill jag lyfta fram begreppet docilitet, vilket séllan anvénts
i en svensk kontext. Bourdieu anvéinder ofta uttrycket nir han talar om skolan, och en mdjlig
svensk Overséttning dr “viljan att ldra sig” (dokumentéren La sociologi est un sport de combat,
1999). I franskan finns ocksé en annan konnation: att man &r gentil, hinsynsfull och inte ifragasét-
ter. Begreppet har &ven anvénts av Foucault, i bemérkelsen “docila kroppar”, med hénvisning till
den lydnad som uppstar pa exempelvis fangelser (Discipline & Punish: The birth of the prison,
1975:135-141). Bourdieu ser denna docilitet, detta icke-ifragaséttande och lydnad infor auktorite-
ter, som ett beteende som elever internaliserar i skolan. Elever pa elitskolorna lar sig helt enkelt att
vara docila, att leva upp till de krav som efterfragas av dem. Hér finns ocksd en underforstadd ac-
ceptans av skolan och den slutna verklighet som man varit en del av under flera ar (Bourdieu,
1996:91). Docilitetbegreppet &r i det avseendet néra forbundet med en lojalitet till skolan.

Jag kommer att arerkoppla till hur docilitet kan forstas i relation till min undersdkning, samt

applicera andra Bourdeiska termer, i den kommande analysen.
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5 Analys

Hur kan man forstd en skola som Lundsberg? Grundad 1896, inspirerad av den tidens engelska
internatskolor — dver hundra &r senare skickar forédldrar fortfarande sina barn till skolan. Och me-
dier skriver spaltmeter om den. Forsoker nagon forstd? Knappt. Den hédr analysen ska gora ett {or-
sok: att forklara Lundsberg, lyssna pa gamla elever, spegla vad som sagts och skrivits i teori. Langs
vigen hoppas jag ringa in skolan, placera den i en utbildningssociologisk kontext. En tematisk
uppdelning kommer att goras for att lyfta fram skolans séregenhet och diskussioner kommer att

foras kring intervjuer, tidigare forskning och teori.

5.1 Familjen

Det dr omdjligt att forstd Lundsberg utan att ta i beaktande att det &r en internatskola. Det for med
sig en rad saker, men den mest patagliga &r att skolan gar fran att vara en aktivitet pa dagtid till att
inbegripa dygnets alla timmar. Man lever och sover och dter pd skolan, med sina klasskamrater,
husmodrar och husfiader. Skolan blir mer 4n bara en skola — den blir ocksa en familj, “’these second

families” (Bourdieu, 1996:79).

Det blir som en familj och den delen fick jag kinna pa lite for forsta gdngen... att... ja men det
ar faktiskt folk som litar pa att man stéller upp och att man tar ansvar for olika saker. Och man
har liksom... ja... det tycker jag var véldigt larorikt. (IP1)

Dom éldre har ju nin form av... dom blev ju nan form av surrogatsyskon. Sen sa har du
ju... pé varje hem sa har du en husmor och en husfar. Och dom har ju pé nét sétt ansvar
over hela hemmet. (IP2)

Det ar dnda speciellt sdhér, nat speciellt band man har med folk man har gétt med dér. For
att det dr valdigt.. ja.. det &r sé speciellt liksom. (IP3)

Samtliga intervjupersoner ndmner att det finns ett slags band; en familjir kinsla som binder elever
till varandra. Detta forstirks ytterligare av det faktum att ménga av de elever som gar pa skolan
ocksé har haft fordldrar och syskon som gatt dér. Hur tar sig dessa band, denna familjdra kénsla,
uttryck? En sadan sak dr den hierarki och kamratuppfostran som blivit omskrivet pa skolan. Nar

jag fragar IP3 om hur hen ser pa den hierarki som rader blir svaret:
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”Jag tror jag har ganska litt att anpassa mig till olika saker, medan vissa tyckte att var
jobbigt liksom. Att man inte tyckte att det var... att man kinde sig nedvérderad eller att
det liksom inte kdndes.... Man gillade det hela enkelt inte, att vara... att lararna, att man
skulle nia dom och sdddr. Och det kan man ju forstd ocksa. Men dom flesta hade inga
problem med det” (IP3)

Att helt enkelt finna sig i sin verklighet, att acceptera den ordning som rader — det kan handla om
regler vid matbordet, niandet till l4rarna, att springa tjinster 4t de &dldre eleverna, att som forstaring-
are behova ldgga sig tidigare — forvantas hos eleverna. Att dra en parallell till hur en familj fungerar
kénns rimlig. En familj &r vanligen hierarkiserad, fordldrar bestimmer, smasyskon springer de
dldre syskonens drenden och tvingas ldgga sig tidigare pa kvillen. Just det faktum att Lundsberg
axlar en roll som bade skol- och hemmiljé gor att granserna mellan de tva suddas ut. Att man fin-

ner sig i en sa utpriglad hierarki kan te sig mérkligt for en utomstdende. Men det finns en beloning:

... jag hade inga problem med det, att man... att dom andra liksom fick bestimma mer,
eller typ vara uppe léngre &n vad jag fick vara. Det var ok for jag visste att jag skulle
ocksé fa vara uppe sahér sent nédr kom till trean. (IP3)

Uppdelningen bygger pa att avgransade positioner inordnas i en kedja dar man tar ansvar for olika
saker. Men med hierarkin foljer ocksa ett ansvar som man under dren lir sig att axla. Bourdieus
habitusbegrepp kan vara virt att beréra 1 anknytning till detta. Habitus, de system av dispositioner
som inristats i ménniskors kroppar, utvecklas och formas under dessa strikta former; man upptas 1
ett sammanhang och erfarenheterna avspeglas sedermera i elevernas habitus. Det hér sker natur-
ligtvis i1 alla sammanhang och miljoer, men det unika med Lundsberg &r att eleverna redan som
forstaringare kan Gverblicka och ana vilken utveckling man gar till motes. For att anvénda en an-
nan Bourdieu-term, kapital, kan det forstds som att de tillgdngar en tredjeringare befogar over ér
fullt synliga och dessutom fullt mdjliga att tillskansa sig under aren pa skolan. Minns att Bourdieus
begrepp kapital dr relationellt: det &r forst nér man jaimfor sitt tredjeringskapital med kapitalet som
forstaringarna har som det blir vérdefullt pd marknaden. Och det ar forst nir man innehar det
storsta kapitalet som man stir hogst 1 hierarkin — och far ta ansvar och bestimma. Kamratuppfost-
ran, att de dldre ansvarar for de yngres trivsel, kan ses som det typiska exemplet pa detta. Det in-
tressanta med Lundsberg &r att det inte bara &r en struktur som patvingas frén de dldre elevernas
héll — det finns ocksa en grund for detta i hela internatstrukturen. Men detta bor rimligen inte end-
ast forstas som ett investeringsarbete. Hir finns ocksé en annan aspekt, vilket kan relateras till vad
Bourdieu beskriver som docilitet. Som ndmndes i teoriavsnittet dr inte begreppet endast kopplat till
viljan att ldra sig” — det inbegriper ocksa att man &r hansynsfull och icke-ifragasittande. Nar P2

berdr &mnet ringar hen in just detta fenomen:
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Eftersom det &r sd pass hért printat... s& det dr ingen som ifrdgasdtter det dar. Nar man
vél har kommit in i det liksom. Det &r ménga som liksom... det kan vara svart att ta sig in
i borjan, men ndr det vl sitter sa sitter det liksom.

Att gora det som fOorvéntas av en, att lyda auktoriteter, ar en formaga som dr anvandbar, inte minst i
utbildningssystemet. Hér tar det formen av ett icke-ifragasittande av de radande reglerna. Véldigt
fa har problem med det, enligt mina intervjupersoner. IP3 siger att ’det kanske later som att jag
bara gjorde som alla sa till mig, men jag vet inte, ménga hade inte problem med det, man visste ju
att det var det som géllde”.

Om man i linje med Bourdieus metod inte enbart fokuserar pé intervjupersonernas upplevel-
ser, utan dven undersoker de betingelser som omger deltagarna pa faltet, bekréftas familjestruk-
turen ytterligare. Varje elevhem har en husfar och husmor och deras roll inbegriper en fostrande
aspekt: det dr deras uppgift att se till att eleverna skoter sig. Enligt IP2 &r deras uppgift framst att
“halla pli” pa de éldre eleverna, som i sin tur ansvarar for de yngre eleverna i enlighet med kamrat-
uppfostran. Aven lirarna har enligt mina intervjupersoner en mer fostrande roll #n pa en vanlig
skola: méanga bor i anslutning till skolan och figurerar i elevernas liv dven utanfor skolans véggar.
IP1 beskriver det som att “man [blir] ndstan vdan med ldrarna... liksom man dter hemma hos ndgon
ndn ging...[---]. Nu sdg man liksom ldrarna... dom foljde med pa olika resor”. Bade strukturen pé
skolan och det sitt pa vilket eleverna ser pa sin skola forstirker idéen om att Lundsberg bor forstas
1 termer av en familj.

Om man gér in pa skolans hemsida finner man att elever anvénder uttrycket “En ging
Lundsbergare, alltid Lundsbergare” (Lundsbergs skola: Brev fran Sophie, 2013). For en utomsta-
ende later det mojligen Overdrivet, formitet. Men att skiljas fran sin hemmiljo i ung alder och
hamna i en alldeles ny, omgiven av husforéldrar och skolkamrater, gor enligt mina intervjuperso-

ner att band binds, att skolan blir mer 4n bara en skola.

5.2 Att forsvara sin skola

Mediedebatten som blossade upp i hostas var dnnu aktuell ndr detta arbete skrevs. Flera av de
ménniskor som jag hade kontakt med valde, i ljuset av detta, att inte stdlla upp pa en intervju.

Manga Lundsbergare ansag att det varit ett drev mot skolan och att orimligt mycket skrivits om
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skandalen.” Med anledning av detta frigade jag mina intervjupersoner hur de sig pd mediedebatten

och om de ansag att kritiken mot skolan varit Gverdriven.

Jag ska inte sdga att det dr sdhér oréttvis bild av hidndelser, for det har ju dndd hint det
som det har skrivit om... men déremot sa tycker jag kanske att det fr oproportionerlig
storlek, nyhetsméssigt liksom. Man ska ju séhir inte forminska hindelserna men liksom
sént hér hiander ju varje dag pd andra gymnasieskolor ocksé och det blir inte sdhir uppfor-
storat i nyheterna varje dag. Men sen &r det vél just det har med kamratuppfostran och att
det dr s gamla traditioner som har lett fram till dom héir handelserna som gor att det blir
en storre grej, antar jag. Och det &r ju jittehemska héndelser liksom. (IP3)

Men det dr ju inte att jag tvivlar pa att det har hént liksom. Men jag... min tid frdn LS &r
liksom... alltsa det dr... nej, inget liksom som jag har upplevt kan jag likna det med, av
det som framstélls. S& att det &r tva olika platser liksom. [...] Men pa nét sétt intresserar
det mig liksom inte riktigt... att f4 14sa om det pa det séttet. Jag &ker ju hellre upp dit och
kanske pratar med dom som gar och fradgar hur det verkligen &r liksom. Da skulle jag
kanske kunna fa ett riktigt svar. Men liksom att l4sa Aftonbladets skrivna artiklar... nej
det kédnns bara jattetrist faktiskt. (IP1)

Dom saker dom skrev om skolan var inte nddvindigtvis uppblasta eller felaktiga. Dire-
mot har dom kanske valt att plocka ut alla dom aspekter som... sdrskiljer skolan. Istéllet
for att visa kanske dom aspekter som kanske &r véldigt lika med en vanlig skola liksom.
Och det gor dom givetvis for att sélja... sig sjilva.. och silja tidningar och silja nyheter
liksom. S& pa den aspekten sa kan man ha stigmatiserat Lundsberg. Men.. samtidigt, jag
kidnde nog aldrig att det var... att dom sakerna dom skrev var frimmande. For det var
dom inte. (IP2)

Emedan samtliga intervjuperson papekar att de inte betvivlar att incidenten har hént, stiller de sig
skeptiska till rapporteringen och de proportioner nyheten har fatt i medier. Det finns hos dem en
uppfattning om att media dgnar Lundsberg orimligt mycket uppmérksamhet och att det hér i sin tur
spér pa de fordomar som finns pa skolan — vad IP2 beskriver som att man “stigmatiserar Lunds-
berg”. For en utomstaende dr det intressant, och litet hdpnadsvickande, hur man a ena sidan inte
ifragasitter att det faktiskt har hint, & andra sidan upprors att medier rapporterar om det. Hér finns
en paradox som kan vara svér att forstd. En forklaring, menar jag, kan kopplas till det tidigare av-
snittet om familjen, om de band och den samhdrighet som préglar skolan. Nar Bourdieu skriver om
de franska elitskolorna, lyfter han fram de ritualer som eleverna tvingas genomga och sedemera
forenas 1. Det “exklusiva standbroderskap” (Prieur, Sestoft, 2006:105, min dversattning) som prag-
lar skolorna rinner inte av efter en avslutad examen — det upprétthélls, bland annat genom atertrif-
far och det kontaktnitet som ménga forvirvar, genom hela livet. Och ser man skolan som nagot

mer dn bara en skola dr det knappast forvanande att man vill forsvara sin skola. Vem forsvarar inte

2 For ett exempel pa detta, se gérna Debatt i SVT den 29/8-2013.
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sin familj? Att det dérutdver dr en medierapportering som for kvéllstidningarna innebér 16psede-
lelsrubriker och en profitering pa skolans skandaler uppror.

En annan forklaring, menar jag, ligger i det faktum att samtliga av mina intervjupersoner har
haft en till storsta delen positiv erfarenhet av internatskolan. Att ta avstand fran en skola som varit
ens verklighet under flera ar, sikerligen ar som varit formande och betydelsefulla, vore att delvis
att ta avstand fran en del av sin historia, av sin forstaelse av virlden. Och nér aren darutdver ar for-
knippade med minnen och vénskapliga band som &n idag &r nérvarande i ens liv ter det sig &n mer
frimmande. Aterigen téls det papeka, en tes som jag blir allt mer Svertygad dver om ju mer inblick
jag fér i skolan, Lundsberg bor framst forstas utifran ett socialt ssmmanhang; det 4r de sociala ban-
den, formégorna, strukturerna som forklarar och binder samman ménniskorna. Banden sitter djupt.

Agnes Hellstrom pekar i sin bok om internatskolorna pa den “tystnadskultur” (Hellstrom,
2013:222-227) som hon menar &r karaktiristiskt for skolorna. Det hir kan kopplas till vad Bour-
dieu talar om som en solidaritet mellan medlemmarna, vilket kinnetecknas av en slutenhet och
sillsynthet som forenar dem (Bourdieu & Boltanski, Broady & Palme (red), 1985:113). Kort sagt
uppstér ett gruppfenomen dér man antingen dr med eller emot. Hellstrom skriver hur hon ses som
en avhoppare, en person som svikit gruppen, och detta svek inbegriper inte enbart att hon stéllt sig
kritisk till internatskolor — det &r dérutdver kopplat till att hon 6verhuvudtaget har talat. Tystnad &r
det 6nskvirda. Aven Annette Kullenberg och Bjorn af Kleen lyfter fram tystnaden som typisk for
overklassen (och Lundsberg bor rimligen forstds som en skola néra forbunden med detta skikt av
samhdllet). Delvis har jag sjélv stott pd detta — manga har avbojt att intervjuas — men framst menar
jag att oviljan att tala om skolan, och i synnerhet i negativa ordalag, bottnar i en forestdllning som
blivit sa djupt préntad under &ren pé skolan. Att avstdndet till media och bilden som manga har av
Lundsberg utifran skiljer sig sa diametralt frdn de invigda gor att samtalet blir svéart — en problema-
tik som varit en av grunderna for detta arbete. Anda finns hér strémningar som paverkar mina in-
tervjupersoner, paverkan som gar utifran och in. Nir jag frdgar IP3 hur hen paverkats av medie-

uppsténdelen papekar hen att:

... jag har sahér lite blivit paverkad av allt som skrivs om det ocksa. Eller jag har svart att
kénna... jag kdnner stolthet dver skolan och jag kénner, jag &r jitteglad att jag gétt dér, men allt
som har skrivits om det gor ju att man liksom kénner att: ’borde jag inte tycka att skolan &r bra,
typ?” Jag vet inte...

Séledes ér det inte en orimlig slutsats att utgd ifrén att medierapporteringen faktiskt pdverkar dven
de invigdas uppfattning om skolan. Problemet uppstér nér allt for mycket av vad som skrivs bygger

forenklade forklaringsmodeller och sensationsnyheter. Vill man forstd Lundsberg som skola krévs
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mer dn sd. Att lyssna pa elevers egna berdttelser, att jobba utifrdn en kvalitativ intervjumetod, kan

aterigen, med detta resonemang i dtanke, motiveras.

5.3 Sjalvstandigheten — det sociala kapitalet

Ett centralt begrepp hos Bourdieu dr det sociala kapitalet, vilket enligt mig kan fungera som en
forklaringsmodell till vissa av de tillgdngar som elever pd Lundsberg forvirvar.

Donald Broady gor ett forsok till definition av begreppet socialt kapital i sin genomgang av
Bourdieus forfattarskap. Begreppet kan forstds som “att individerna i en grupp (familjen, slikten,
en krets av fore detta elever frdn samma elitskola etc.) var och en pa sitt hall intager positioner,
ackumulerar kulturellt eller ekonomiskt kapital och knyter kontakter, vilket tillsammantaget utgdr
ett sirskilt slags tillgdng, det sociala kapitalet, som gruppens alla medlemmar kan dra fordel av”
(Broady, 1990:177). Den sammanhallning som mina intervjupersoner gav uttryck for i foregaende
avsnitt kan delvis sdgas generera ett slags socialt kapital. Men hur tar detta sig uttryck? Nar jag
nérldser mitt material finner jag ett tydligt monster: en sjélvstindighet och ett sjalvfortroende som
tiden fran skolan gett eleverna lyfts fram gang pé gang.

Det sociala kapitalet inbegriper ett kontaktndt. IP1 beskriver hur banden till ménniskorna
frdn Lundsberg an idag &r starka, vilket senare i livet gjort att “det var ju en sjédlvklarhet att man
skulle umgés med dom som man tidigare kdnner. S att det &r ju ett jattestort kontaktnét som ar”.
Aven om man hamnar i en ny miljé finns det band som ir starka, band som utgér en tillgdng, som
kan forstés i relation till vad Bourdieu beskriver som ett socialt kapital. Det hir kan ses som en
forklaring till varfor, enligt IP3, de flesta klarar sig s bra i livet: “Ja, det &r ju ett kontaktnat lik-
som... manga kanske har den fordelen da till skillnad mot ménga andra”. Men kontaktndtet dr inte
det enda. Det sociala kapitalet bor dven kopplas till ett sjélvfortroende och en sjélvstindighet som

forvarvats under dren pa Lundsberg. Foljande citat, fran tre olika intervjupersoner, ringar in detta:

Och den... den sjilvstandigheten &r ndgot som jag har anammat idag. [...] den friheten ér...
det grundar sig nanstans i dom upplevelserna jag hade dér liksom. Att vara sjélvstindig och
inte... det dr ndnting som man maste borja hirleda till darifrén liksom. (IP2)

Mitt sjélvfortroende formades véldigt mycket dar. Speciellt eftersom jag hade vildigt daligt
sjdlvfortroende innan (IP1)

Nej men jag tror att jag har fatt valdigt mycket personlighetsmassigt. For det dr ganska stort
fokus pa sahér individen, att man sjélv ska utvecklas och det &r mycket skolméssigt, men ocksa
prestationsméssigt, att man liksom fér... ja, man far liksom kdmpa och fér liksom uppmuntran,
att man klarar av saker... (IP3)
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Att bryta upp frén sin hemmiljo 1 en si tidig alder har varit betydande for samtliga. Frémst har det
varit en stor omstéllning rent socialt, man har fatt lira sig att vara utan sin familj, att vara sjilvstéan-
dig, att ta ansvar.

Skoltiden ar hos samtliga intervjupersoner fraimst laddade med positiva minnen. Men det har
ocksa varit en provning: att placeras i en ny miljo, utan foréldrar, har lett till nya utmaningar som
maste dvervinnas. Nér Bourdieu skriver om franska internatskolor med sin “discipline, rapid and
rigirous work habits” (Bourdieu, 1996:88) — ser han denna prévning som en av grundstenarna i
skolans fundament. Och provningen leder till négot, till en god grund for senare framgang i livet.
Lundsbergs rutinmédssiga och 1 hogsta grad regelstyrda tillvaro — mina intervjupersoner nimner
bland annat niandet, nigandet, bordsbonen, vordnaden for ldraren och auktoriteter — pdminner om
denna ndrmast militériska disciplin som &ven priglar franska elitskolor. Och precis som i ett mili-
tart ssmmanhang belonas uthélligheten och de manga prévningarna; man avancerar i rang och kan
med tiden stiga 1 hierarkin. Ju dldre man blir pa skolan, desto mer ansvar och privilegier kan man
atnjuta. Det kan ses vara ett ’investeringsarbete” (Broady, 1990:180) vért att satsa pa.

I anknytning till detta bor ocksa skolans idrottsfrimjande ndmnas. IP3 péapekar hur idrotten
praglar skolan, ménga av eleverna idrottar, och dven de som sjilva inte idrottade deltog i tivlingen
pa andra vis — ”dom gick och heja pé lagen istillet for att vara med” (IP3). Denna tivlan tar sig

darutdver, enligt IP3, uttryck pé andra vis:

Det ér ju lite konkurrens mellan eleverna och sa. Dels tdvlingsméssigt, men ocksé skolméssigt:
det fanns ju ett studentpris for det elevhemmet som hade det i snitt bést betyg som delades ut
varje &r liksom. S& liksom att man skulle gora sitt bésta.

Konkurrensen “smittar” av sig pa andra omraden och blir ett signum for skolan. Aterigen ir det
vért att dra en parallell till Bourdieus skrift kring de franska elitskolorna: for att klara av konkurren-
sen, 1 skolan och senare i livet, krivs att man som elev spelar spelet, kimpar for sin overlevnad —
“the necessary precondition for survival and for adapting to the requirements of the instituion”
(Bourdieu, 1996:85) For att tala i Bourdieska termer: kapitalen méts mot andra, habitus formas och
avspeglas genom att man ror sig i miljoerna, man slass pa ett utbildningsfalt dar platserna &r be-
grinsade. Att std vil rustad for framtida studier gor enligt mina intervjupersoner de flesta som gatt
pé Lundsberg.’ Skolsystemet handlar inte bara om faktiska skolkunskaper — det handlar ocksa om

sjélvfortroende, att vaga tévla, att ha tilltro till sin egen forméga och till sina kapital. Ting som ges

3 Enligt IP1 har 90-95 % av klasskamraterna lést vidare pa universitetet. IP3 uppskattar att siffran ar ungefar 70-80 procent. Hoga siffor, i
bada fallen.
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en god grund pa Lundsberg internatskola. Och, vilket inte minst Bourdieu lyft fram i sina utbild-
ningssociologiska texter, den reproducerade tendens som finns inom skolvésendet ar hogst pataglig
hér. Att ha fordldrar som har studerat pa universitet, att ha fordldrar som sjélva har gétt pa Lunds-

berg — bada ting fungerar som fordelar i utbildningssystemet. Eller, som IP3 uttrycker det:

Alltsé jag tror méanga, bdde har med sig det, som att deras fordldrar har pluggat, eller att man
ocksé blir uppmuntrad till att gora det liksom. Tror jag. Att man liksom ska, jag vet inte, jag
tror kanske lite att det formas nér man gar pa skolan, att det & méanga som vill ldsa vidare...
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6 Slutsatser och avslutande diskussion

Bildning “&r ndgot man har eller dr, dvs. dr fodd med” skriver Bourdieu (Palme & Broady (red),
1985:83) 1 Kultur och Utbildning — om Pierre Bourdieus sociologi. Citatet ringar in habitus, hur
bildning, eller kapital om man sa vill, inte endast &r ndgot som man tillskansar sig genom studier.
Det krévs ocksa en forkroppsling av tillgdngen, att man vet hur och nir den ska anvindas. Och,
inte minst, visar citatet pa de djupt reproducerade tendenser som priglar utbildningssystemet: fods
du i en bildad familj 4r chansen stor att ocksa du sjélv kan riknas till de larda.

Emedan de franska elitskolorna hade sitt “culture générale” &r det inte utbildningens kvalitet
och skolprestationerna som ar mest kdnnetecknande for Lundsberg. Nir jag gar in pa Skolverkets
hemsida och jamfor statistisk mellan olika gymnasieskolor framkommer att elevernas prestationer
forvisso ligger 6ver ett rikssnitt, men inte avsevért och inte i samma niva som en innerstadsskola
som exempelvis Sédra Latin i Stockholm®. Vad gor da Lundsberg till en elitskola? En sak 4r den
exklusivitet som praglar skolan — en exklusivitet som Bourdieu finner &ven pa franska elitskolor.
Det relationella forhallandet som dr grunden for att forstd Bourdieus kapitalbegrepp — alla kapital
maéste forstas 1 relation till det andra som erbjuds pa filtet — &r hogst anvandbart for att illustrera hur
exklusiviteten pa Lundsberg kan forstés. I en tid da det rader inflation pa utbildning, allt fler stude-
rar vidare, tar examen, blir konkurrenskraftiga pa marknaden, fungerar Lundsberg som en motpol.
Dess seglivade strukturer, traditioner och platsrestriktion gor att inflationen kan hallas nere — virdet
av en examen kan tillskrivas samma exklusivitet. Att utbildningen &r sa pass dyr fungerar som yt-
terligare en sérskiljande linje: har man gétt pa Lundsberg har man en ekonomisk grund att st pa,
ett kapital som genom sin forkroppsligade form blivit ett habitus, ett sitt att fora sig. Att vara rustad
for en karriér pd arbetsmarknaden &r, som jag tidigare ndmnt i teoriavsnittet, endast i liten utstrack-
ning kopplat de faktiska skolkunskaperna — mycket av det som forvérvas och som gor ménniskor
framgéngsrika &r kopplade till andra ting. Som att ha ett sjilvfortroende, sjélvstindighet en tilltro
till den egna formigan, att kunna konkurrera, att vara docil — ting som mina intervjupersoner

ndmnde som egenskaper forvarvade pa Lundsberg. Och om man med Bourdieus illustration dver

4 Jamforelsen giller det senaste tillgangliga lasaret, 2011/2012, och giller de tva programmen Samhéllsvetenskap och Naturvetenskap (vilka ar de enda
som erbjuds pa Lundsberg) http://siris.skolverket.se/siris/f?p=SIRIS:11:0

24



de horisontella motséttningarna som priglar utbildningssystemet tar alla dessa ting i beaktande
finner Lundsberg sin plats pa den ekonomiskt tyngre véstra sidan, med den privata sektorn som
den naturliga slutdestinationen. Nar Bjorn af Kleen intervjuar unga Lundsbergare 14ter han paskina
hur den utstakade végen ser ut: Inte sdllan hamnar eleverna i néringslivet, inte séllan knyter de sina
forsta kontakter i “Lundsbergsfamiljen” (af Kleen, 2009:246-267). Intressant nog lyfts séllan
Lundsberg fram som en elitskola vad betréffar den faktiska utbildningens kvalitet, valdigt fa talar
om en intellektuell miljo, snarare &r det den tidigare ndmnda disciplinen och det rutinméssiga som
praglar skolan. Har méste séledes en skiljelinje dras mellan den franska elitskolan och Lundsberg.
Till detta resonemang bor Palme och Broadys tidigare citerade rader om att “[vi] saknar den typ av
‘culture générale’ och det elitskolesystem som i Frankrike enligt Bourdieus empiriska studier ga-
ranterar de ledande gruppernas innehav av kulturellt kapital” (Broady, 1985:13) lyftas fram. Skill-
naden mellan Lundsberg och de franska elitskolorna bor alltsa forstas ocksé utifran ett samhalleligt
perspektiv: det franska utbildningsvdsendet, med sin tydliga Pariscentrering och bildningsideal, &r
svar att jamfora med det svenska’. Bildning inger inte samma hdga status i Sverige som Frankrike.
Lundsberg &r inte, som en av mina intervjupersoner uttryckte det, “vérldens peak av kunskap” —
daremot rustar skolan sina elever for en framtid som i det flesta fall leder till en bra utbildning och
ett bra arbete. Minns uppskattningen av hur manga som studerat vidare pa universitet! Och gar
man, aterigen, in pa Lundsbergs hemsida kan man lésa att: “En utbildning p& Lundsberg ar en in-

vestering 1 framtiden”. Bldddrar man ner pé sidan finner man malen med utbildningen:

Skolan ska utbilda och fostra ungdomar till sjélvstandiga, ansvarstagande individer. Ele-
vernas teoretiska kunskapsniva skall vara god och deras sociala kompetens hog i syfte att
kunna tillgodogdra sig fortsatta studier samt att vara forberedda for en yrkeskarridr pé en
nationell och internationell marknad.

Sjélvstindighet, social kompetens, ansvarstagande och en forberedelse for yrkeskarridren — ting
som mina intervjupersoner ocksd ndmnde, ting som denna analys har lyft fram. Och ting som alla

ingjuter ett sjalvfortroende — ett socialt kapital — i eleverna.

5 Som en illustration av detta resonemang kan Bourdieus egna ord om sin utbildningsresa fungera. I dokumentéren La sociologue est un sport de combat

(finns pa youtube!) lyfter han fram hur osannolikt att en person med hans bakgrund, med hans habitus, hamnat dér han hamnat.
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6.1 Avslutning

Vad gor egentligen att familjer betalar hundratusentals kronor for att placera sina barn pa Lunds-
berg? Under arbetets gang har jag latit frigan ligga som en fond Over arbetet. Jag har velat forsta,
lyssnat pé elevers egna berittelser, medvetet undvikit kvillstidningars forenklade forklaringsmo-
deller. Arbetets syfte har varit dubbelt: dels att forsoka forstd hur de upplever denna verklighet, dels
att undersoka de betingelser som priglar denna vérld. I Hogskolan som filt ger forfattarna en

grundlig beskrivning pé hur Bourdeu arbetar, vilket ocksa kan illustrera syftet med mitt arbete.

[V]i behdver dels metoder for arbete med intervjuer, levnadsberittelser och annat materi-
al som tillater en fenomenologisk rekonstruktion av den sociala virden sddan den fram-
tridder for manniskor, dels metoder som tillater oss att teckna "kartor" 6ver samma varlds
objektiva system av relationer.

Det som fodde mitt intresse for denna uppsats var, som ndmndes i inledningen, den kontrast i syn
pa Lundsberg som rader mellan de utomstdende och de invigda. Till den forra delen tillhor natur-
ligtvis ocksa jag sjdlv, varfor detta arbete gett mig en inblick i en vérld som tidigare varit holjd i
dunkel. Nér jag nu skriver dessa rader, manader av arbete bakom mig, borjar bilden av Lundsberg
klarna. Mgjligen ar det kvalitativa anspraket domt att misslyckas; som utomstéende kan jag aldrig
helt begripa, aldrig helt sitta mig in i ndgon annans verklighet. Och ma s vara. Det finns dock
saker som har blivit allt tydligare for mig under arbetets gang. Som att de forvarvade kunskaper
som eleverna fatt med sig frén tiden pa skolan i stor grad &r kopplade till en social forméga. Att
fora sig 1 en miljo som inte alla har tillgang till — det &r i sig en tillgéng, ett kapital.

Att finna sig i sin plats 1 hierarkin, klara av provningarna, avancera till en hogre stéllning —
det ar ting som samtliga intervjupersoner mer eller mindre explicit ger uttryck for. Det &r ocksa,
rimligen, en forutsittning for att std ut pd skolan. Och, icke desto mindre, en erfarenhet och tillgdng
som dr anviandbar senare i livet. Relaterat till detta vill jag aterigen lyfta fram Bourdieus begrepp
docilitet, som pa ett tankevickande sitt illustrerar hur det hér tar sig uttryck i praktiken. Nér hos-
tens skandal pa Lundsberg uppdagades fanns en tendens att media utméalade ménga av ungdomar-
na som genomfort nollningarna som monster. I mitt tycke dr det en forenkling, och dérutdver en
felaktig sédan. Vad elever gor dr att de helt enkelt reproducerar den struktur och de regelverk som
sedan ladnge priglat skolan. En skola som vérdesétter tradition och vérjer sig mot forandringar bar
onekligen pa rester fran en annan tid. De som utfor ritualerna blir inte bara forévare, utan ocksa

offer. "Den dominerande domineras av dominansen” (La sociologi est un sport de combat, 1999,
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min Gversittning) — ett citat av Marx som Bourdieu anvinder for att illustrera detta fenomen®.
Bourdieu hivdar vidare att de franska elitskolornas ritualer binder samman eleverna. Att finna sig i
allt vad detta medfor 4r en del av den anpassningsformagan. Och den formedlas inte endast genom
skolan och ldrare, utan ocksa frén foréldrar och syskon som gétt pa skolan. Reproduktionen &r en
svar motstandare; seg och trogflytande. Den infaller, 4ven nédr man inte tror att den ska infalla. Ut-
bildningssystemet &r ett strdlande exempel pa detta. Minns Bourdieus citat om bildning — det &r
nagot man fods med, ndgot man har. Ett habitus. Ibland stricker den sig tillbaka i generationer.
Lundsbergs exklusivitet och selektering av adliga familjer 4r det yttersta tecknet pa detta. Men, for
att aterkoppla till docilitet, vad elever framforallt har med sig, eller i annat fall far ldra sig pd sko-
lan, r att leva upp till de krav som stélls pd dem. Bli ansvarstagande. Inte ifragasitta. Finna sig i
sin roll. Dociliteten &r i sig oanvéindbar, fram tills dess att man sjélv avancerat, gjort resan. Da kan
man vénda den till sin fordel. Styra andra. Det dr en idé om hierarki som jag forsoker ringa in; en

hierarki som &r djupt préntad i Lundsbergs viggar.

Slutligen har jag dgnat mycket tid och eftertanke kring det faktum att samtliga av eleverna kommer
frdn familjer med pengar. Att placeras pa Lundsberg i en tidig &lder gor rimligen att denna kénsla
av utvaldhet forstirks. Nér jag har fragat mina intervjupersoner om de reflekterat kring detta, och
kring det faktum att ekonomiskt kapital, for att tala med Bourdieu, 4r en forutséttning for att gi pa
skolan, har svaret varit narmast entydigt: “Egentligen inte, det har varit normalt for mig”. Och
kanske &r det en av de slutsatser man bor dra nér man studerar andra ménniskor, oavsett bakgrund,
att de forstér sin vérld och verklighet som just normal, som ndgot som inte ifragasitts. Kanske ar
det forst nér man kastas in pa ett annat filt — nér man likt Bourdieu 1&mnar sin klass och bakgrund
och kliver in i en ny — som man blir varse vad man kom ifran, vad man hade och vad andra inte
har. Denna insikt, bland mycket annat, har arbetet genererat, nér jag nu l&mnar vidare for framtida
studier av internatskolor. Jag gor det med insikten att svaret till varfor fordldrar betalar hundratu-
sentals kronor for att placera sina barn pd Lundsberg knappast &r entydig eller oproblematisk. Men
likvél finns de dér, insikterna om vad skolgéngen genererar: ett ssmmanhang, en familj, dociliteten,

ett sjélvfortroende, en utvaldhet — ett socialt kapitalt anvandbart pa ménga av livets alla falt.

6 Bourdieu anvénder citatet nér han talar om den manliga dominansen och den manschauvinism den framkallar, men tanken 4r den samma:

den som dominerar blir ocksa ett offer for sin roll.
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