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The importance of reading - a Master’s Thesis about literacy and
librarians’ motivational reading strategies towards children and
teenagers.

The public literacy debate has exploded all over Swedish media since PISA published
their report at the end of 2013 with the result that politicians, teachers and parents
suddenly have shown a lot more interest in what and how young people read. The
report has also led to a new public interest in the research on young people’s reading
habits.

The idea for our master’s thesis came to us when we came across the Swedish debate
about the PISA-report and how young people’s literacy is reported to steadily
decrease. Our master’s thesis examines how school and public librarians work with
motivational reading strategies towards children and teenagers. We believe that the
work that the librarians do is the way to reach higher literacy. We have interviewed
librarians to be able to understand their daily work.

Our main theoretical approaches are the sociocultural perspectiv, with theorists like
Lev Vygotskij and Roger Saljo, and literacy, we have used a number of different
theorists within that field.

We have concluded that both the school librarians and the public librarians are very
qualified when it comes to the smaller children, but in the work towards teenagers we
have noticed that they have difficulties to reach them, and that they work without
clear strategies and methods for this target group. However, we do not look at these
difficulties as a fault in the librarians’ daily work, we conclude that the problem
comes from above, due to governmental regulations, strategies and funding.

Master’s thesis

Keywords: literacy, the sociocultural perspective, librarians, motivational reading
strategies, teenagers, children.

Nyckelord: litteracitet, det sociokulturella perspektivet, bibliotekarier, lasframjande
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1. Inledning, syfte och bakgrund

1.1 Inledning

Under vintern 2013 kom PISA-rapporten ut, som sammanstaller resultaten fran de
prov som Europas 15-aringar gjort i lasning, matematik och naturvetenskap. Efter att
svenska tondringars resultat i flera ar legat i toppen, hade nu deras resultat kraftigt
forsamrats. Sarskilt i lasforstaelse hade det gatt betydligt samre an tidigare ar. Detta
ledde till att debatten i tidningarna och runt fikaborden i skolor, bibliotek och bland
politiker tog fart, “Vad hade egentligen hént med vara barns laskunskaper?”. Vi som
bibliotekariestudenter naddes av debatten och resultaten fran PISA och det ledde till
att idén till vart uppsatsamne foddes. Vi vill ta reda pa varfor litteraciteten sjunkit sa
kraftigt bland svenska barn och tonaringar och vad bibliotekarierna kan gora for att
hoja litteraciteten igen. Vi ville fa en uppfattning om dagslaget och hur det svenska
folket tanker och resonerar kring litteracitet och lasning. Darfor har vi satt 0ss in i
debatten och anvént den som utgangspunkt for hela var uppsats.

Forutom lasning och bristande ldasning sa fokuseras denna debatt kring PISA-
rapportens resultat och varfor det blivit s att svenska 15-aringars resultat i denna
undersokning sjunkit sa kraftigt. PISA-rapporten avslojar stora problem i
skolundervisningen, politiska agendor som gatt fel och bibliotekens, bade skol- och
folkbibliotekens, varande eller icke-varande. I artikeln “Vi maéste bli ett ldsande folk
igen”, skriver forfattaren (Wopenka 2014) att orsakerna till de sdmre svenska
resultaten i PISA & manga och att den negativa utvecklingen gatt snabbast i Sverige.
Artikelforfattaren menar ocksa att unga inte enbart lar sig lasforstaelse i skolan, utan
till stor del genom att sjalva lasa. Debatten ar inte odelat positiv till PISA och deras
undersokning. I artikeln “Experter kritiska till PISA-métning” skrivs det exempelvis
att om man tvunget ska jamfora landers resultat ar det bast att jamfora lander som &r
lika fran borjan, annars sager dessa resultat ingenting. Samtidigt visar PISA-rapporten
sig kanske gora mer skada &n nytta da de sanker hela skolvasendets sjalvfortroende. |
samma artikel skrivs det ocksa att skolans uppdrag ar storre an vad PISA kan visa,
och att resultaten inte heller kan sdga nagot om nagra bakomliggande orsaker. Nu i
efterhand menar artikelforfattaren att debatten mest har gatt ut pa att hitta nagon att
skylla resultaten pa (Skoglund 2013).

Vi anser att litteracitet, lasningen i sig sjalv och hur lasandet ser ut bland barn och
unga ar i hogsta grad intressant ur en blivande bibliotekaries synvinkel. Vi vill alltsa
undersoka hur bibliotekarier, bade de som arbetar pa olika folkbiblioteks barn- och
ungdomsavdelningar och de som arbetar i olika skolbibliotek forhaller sig till
litteracitetsdebatten, och hur de arbetar med l&sframjande insatser for barn och unga.
En stor del av hur och vad barn och unga laser hamnar pa skol- och



folkbibliotekariers bord, deras instéllning till och syn pa litteracitet ar betydelsefull da
den har stor méjlighet att paverka elevernas och lantagarnas lasning.

Alla barn och tondringar ar olika och saledes skiljer sig ocksa deras syn pa lasning.
Vissa tycker att det ar latt och roligt, andra tycker att det ar svart, eller till och med
omdjligt. Vissa avskyr det helt och héllet, medan nagra alskar det, men alla maste
forhalla sig till det pa nagot vis da att kunna lasa ar en viktig kunskap for ett bra liv.
Manniskor som inte kan lasa eller har daliga laskunskaper riskerar att halka efter,
eftersom allt i dagens samhélle kraver laskunnighet. Manga dorrar pa
arbetsmarknaden skulle stangas, det skulle bli svarare att félja nyheter och att ta till
sig daglig samhallsinformation. Livet skulle helt enkelt bli svarare. Precis det slar
ocksa Statens litteraturutredning fran 2012 fast: "Att ldsa skonlitteratur har i det
moderna samhéllet genomgaende tillmatts ett stort samhalleligt, kulturellt och
existentiellt varde. Det har varit och ar fortfarande en viktig del av den gemensamma
och grundldggande utbildningen” (Kulturdepartementet 2012d).

Vi vill med var uppsats forsoka definiera var litteraciteten brister och i sa fall hur.
Detta anser vi ar relevant for bibliotekens fortsatta utveckling och dverlevnad. Att
lyfta fram bibliotekariernas lasframjande arbete tillsammans med litteracitet och deras
syn pa den hoppas vi kunna ge en relevant bild av hur lassituationen for barn och
unga ser ut.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med var uppsats ar att undersoka litteracitet i forhallande till hur bade skol- och
folkbibliotekarier arbetar med lasframjande for barn och ungdomar. Vi vill dven sétta
bibliotekariernas arbete i perspektiv till hur de senaste arens litteracitetsdebatt i
Sverige har gatt och fortfarande gar, och vi vill veta hur bibliotekarierna ser pa denna
debatt och pa litteracitet i allmanhet. Detta for att undersoka vad bibliotekarier kan
gora for att framja lasningen i storsta mojliga man. Nagra fragestallningar vi valt att
fokusera var undersokning pa ar:

Hur paverkar litteracitetsdebatten bibliotekariernas dagliga arbete?
Hur ser bibliotekarierna pa sin roll i litteraturférmedlingssituationer?

Hur ser bibliotekariernas lasframjande arbete for barn och ungdomar ut?

Finns det nagra omraden dar bibliotekariernas insatser behover starkas for att framja
litteraciteten?



1.3 Definitioner, avgransningar och disposition

1.3.1 Definitioner
| detta avsnitt diskuterar och definierar vi de olika begrepp vi kommer att anvanda oss
av i var uppsats.

Eftersom vi kommer att diskutera litteracitet i var uppsats vill vi borja med att
definiera detta och vad det betyder for oss:

Litteracitet ar att ldsa och skriva i ett vidare begrepp. Det &r storre an att bara avkoda
text, man maste forstd vad man laser och kunna sétta in det i ett stérre sammanhang.
Lasningen beror inte bara bocker utan all mojlig slags text, s som digitala texter.
Men begreppet har egentligen ingen fast innebdrd, utan dess betydelse definieras lite
olika utifran dess sammanhang. Detta kommer ocksa utredas langre fram i uppsatsen.

Litteracitetsdebatten ar den debatt som fors och har forts under de senaste aren i
dagspressen, som géller hur och vad barn och unga, men ocksa aldre méanniskor,
laser. Debatten ror ocksa de atgarder, orsaker och tankar kring litteracitet som
ventilerats i tidningarna.

Eftersom att vi i var uppsats kommer att diskutera bade skol- och folkbibliotek vill vi
ocksa definiera barnen och tonaringarna som ror sig pa de olika biblioteken:

Elev ar ett barn eller en tonaring som gar pa den skola dar skolbiblioteket finns.
Lantagare &r ett barn eller en tonaring som kommer till folkbiblioteket.

Vi kommer att diskutera olika lasframjande insatser i uppsatsen och de som
uppkommer oftast ar bokprat och boksamtal:

Bokprat &r en presentation som bibliotekarien har av bocker. Vitsen ar att inspirera till
lasning och gar ut pa att bibliotekarien har last in sig pa ett specifikt antal bocker som
denne sedan presenterar for en grupp elever eller lantagare. Det kan antingen ske
spontant i biblioteket eller planerat genom att bibliotekarien blir bokad eller har
bestdamda tider som bokpratet hander pa.

Boksamtal &r ett samtal om eller utbyte av de kénslor eller funderingar som en viss
bok framkallar, och sker mellan bibliotekarie och elev eller lantagare. Detta kan ske
spontant, men kan ocksa vara organiserat i form av bokklubbar eller bokcirklar.

Eftersom vi kommer att understka lasframjande metoder &r referensintervjun en stor
del av detta, och darfor véljer vi att dven definiera denna:

Referensintervju ar den intervju som uppkommer nér en lantagare eller elev staller
frigan ”Kan du rekommendera en bra bok?”, eller nagon liknande fraga. Den fragan
efterfoljs sedan av en rad fragor fran bibliotekarien dar denne forsoker ringa in vad
lantagaren eller eleven ar intresserad av for typ av bok.



1.3.2 Avgransningar

Vi har valt att avgransa oss till att undersoka hur bibliotekarierna ser pa sin roll som
litteraturformedlare, det lasframjande arbete de utfér, samt hur de ser pa litteracitet.
Vi undersoker detta genom att intervjua dem. Vi ar intresserade av bade folk- och
skolbibliotekariernas arbete, och darfor har vi intervjuat bibliotekarier som
representerar bada dessa grupper. Eftersom vi vill veta hur bibliotekariernas arbete
och installning skiljer sig ndr arbetet ar riktat till barn och nér det ar riktat till
tondringar, har var fokus legat pa att intervjua bibliotekarier som arbetar med barn
och tonaringar. Rent geografiskt har vi begransat oss till Skane.

1.3.3 Disposition

Uppsatsen &r indelad i olika avsnitt och de inledande delarna i avsnitt 1 behandlar
inledning, syfte och fragestallningar, definitioner, samt avgransningar och disposition
och bakgrund. | dessa avsnitt presenterar vi vart forskningsomrade, samt vart
forskningsproblem och hur vi tanker angripa det. Vi forklarar ocksa forutsattningarna
for uppsatsen och dess upplagg. Sedan féljer avsnitt 2 till 8 med teori,
litteraturgenomgang och tidigare forskning, metod, analys, diskussion, slutsatser och
slutligen kallférteckning och bilagor. Bilagorna bestar av intervjuguiden, samt en
kopia av breven som vi mailade till bibliotekarierna dar vi fragade om de ville bli
intervjuade av 0ss.

1.4 Bakgrund

| detta avsnitt ges grunden och forutsattningarna for var uppsats. Vi igenom officiella
utredningar, PISA-undersdkningen och bibliotekslagen.

1.4.1 Underlaget for den statliga litteraturutredningen

Den senaste statliga litteraturutredningen fran 2012, kallad Lasandets kultur, har
gjorts for att undersoka litteraturens stallning idag och befolkningens l&svanor
(Kulturdepartementet 2012c). For att regeringen ska kunna gora utredningen har en
antologi av olika litteraturforskares material sammanstallts. Denna antologi heter
Marknadens lasare, lasarnas marknad, och i denna framhé&vs vikten av lasframjande
insatser. De har analyserna som gjorts ligger som grund till den fardiga utredningen
och talar for att Sverige verkligen behover ett laslyft. Enligt utredningen behdvs
strategier, atgarder och planer for att fa just unga att lasa och kéanna lust for att lasa.
Nagra av dessa strategier ar: lasombud i skolan, regler for att samtliga elever ska ha
tillgang till skolbibliotekarier, samt att det ska satsas pengar pa lasframjande arbete
ocksa utanfor skolan.

Det forsta avsnittet och inledningen av antologin heter Férandringar i lasvanor och
lasformaga bland 9- till 10-aringar och ar skrivet av Monica Rosén. Hon bérjar med
att ga igenom grunden for just utredningen kring 9- till 10-aringarna.

Formagan att kunna lasa och att tillagna sig text ar en av de allra
viktigaste formagor som barn har att erévra under de tidiga skolaren.



Den &r grunden for larande i alla &mnen, den kan anvandas for
rekreation och for personlig utveckling. Det handlar om att utrusta
barn med mojligheter att delta fullt ut i olika sammanhang i den
lokala uppvaxtmiljon och i det omgivande samhallet. Det
informations- och kunskapsintensiva samhalle som vi nu lever i
stéller stora krav pa god lasférmaga.

(Kulturdepartementet 2012Db)

Rosén skriver vidare att Sverige har fort statistik och jamfort resultaten fran proven i
lasforstaelse med Ovriga Europa sedan mitten pa 1960-talet. Men dessa prov
innefattar aven fragor om attityder till lasning, lasintresse, lasvanor och sjalvbild som
lasare, som barnen fick svara pa. Det ar vida kant att de svenska resultaten bara blivit
samre ar efter ar — svenska barn laser allt mindre och samre och de forstar i mindre
utstrackning vad de l&ser, skriver Rosén i utredningen. Det var dock forst efter 1991
som begreppet for vad det & som undersokts borjade kallas litteracitet, reading
literacy, vilket innefattar bade férmagan att reflektera dver det lasta, och ett verktyg
att anvanda for att uppnd individuella och samhélleliga mal (Kulturdepartementet
2012b). Rosén menar ocksa att reading literacy inte har nagon bra Gversattning pa
svenska. Hon talar istallet om lasformaga, laskunnighet eller bara lasning. Begreppet
innebdr dock inte bara att 1&sa, utan dven att kunna tillgodogora sig text.

Mot bakgrund av dessa forsamrade lasforstaelseresultat bland unga foreslar
kommittén fran litteraturutredningen att regeringen lagger fram en plan for riksdagen
for vad de kallar ett laslyft for Sverige. Planen gar ut pa att Skolverket har fatt i
uppdrag att genomféra fortbildning av larare i l&s- och skrivutveckling, samt att
Skolverket ska utbilda handledare som ska leda grupper av larare i l&s- och
skrivutveckling. Regeringen har satt mal for fortbildningarna och alltihop ska
redovisas med en utvérdering av satsningen i slutet av 2018 (Regeringen 2013).

1.4.2 PISA

PISA (Program for International Student Assessment) ar en matning som utfors av
OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development). 15-aringar fran
olika lander deltar i kunskapstester och man studerar och sammanstéller sedan deras
kunskaper inom matematik, lasforstaelse och naturvetenskap. Det forsta PISA-provet
utfordes ar 2000 och det senaste 2012, vilket blev det femte i ordningen. Varje
provomgang har ett huvudamne, vilket skiftar mellan de tre olika. Redan pa 1950-
talet borjade man tala om att gora internationella kunskapstest for att kunna jamfora
elevprestationer och olika landers skolsystem, eftersom man har mycket att lara av
varandra (PISA 2012, s.10). Manga olika sorters kunskapstester liknande PISA har
utforts sedan 1950-talet. Men PISA skiljer sig fran dessa genom att fokus i storre
utstrackning ligger pa att testa vad eleverna kan och se hur man tror att de kommer att
klara sig i framtiden. Man fragar sig vilka kunskaper och fardigheter som kan vara av
betydelse i det vuxna livet. Kan 15-aringar analysera, resonera och fora fram sina
tankar och idéer pa ett konstruktivt satt? | PISA laggs alltsa stor vikt vid att kunna
satta in kunskaper i ett sammanhang, att forsta processer, tolka och reflektera dver
information samt férmagan att lésa problem. Kanske viktigast: Har ungdomar de
kunskaper som beddéms som viktiga for ett livslangt larande? Svaren pa de har


http://www.regeringen.se/content/1/c6/18/78/46/08fe4f78.pdf
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fragorna ar inte bara viktiga for sjalva eleverna, utan ocksa for hur utbildningar och
skolsystem ska utformas i framtiden (PISA 2012, s. 17).

Resultaten av PISA visar att de svenska elevernas kunskaper har forsamrats kraftigt
de senaste aren och hamnar nu under genomsnittet. Tidigare har de svenska resultaten
legat i topp men det gor de alltsa inte langre. Lasforstaelsedelen, som ar speciellt
intressant for denna uppsats, testar elevernas formaga att soka information och att
reflektera 6ver, tolka och bedéma olika texter. Ar 2009 14g Sverige p& 15:e plats men
har nu tappat hela tolv placeringar och hamnar pa 27:e plats (Ekonomifakta 2014).
Det &r inte bara mellan de tva senaste undersdkningarna som de svenska eleverna har
kommit efter, utan resultaten har successivt forsdmrats. Sammanlagt deltog 65 lander
i PISA &r 2012 och fran Sverige var det omkring 4 700 15-aringar fordelade pa 209
skolor som besvarade fragorna (Skolverket 2014). Som tidigare namnt &r inte PISA
och deras matningar helt okontroversiella och kritiken &r ocksa kraftig. Detta gar vi in
pa narmre langre fram i uppsatsen.

1.4.3 Bibliotekslagen 2013:801

Den nya bibliotekslagen tradde i kraft den forsta januari 2014 och ersétter den gamla
lagen fran 1996. Pa nagra olika punkter &r forandringarna betydande. Det finns bland
annat fortydliganden kring att biblioteken ska arbeta for det demokratiska samhéllets
utveckling genom att bidra till kunskapsférmedling och fri asiktshildning och hur de
ska gora just det, samt att biblioteksverksamheterna ska framja litteraturens stallning
och intresset for bildning, utbildning och forskning och kulturell verksamhet i 6vrigt.
Nu betonas ocksa folkbibliotekens betydelse och ansvar for att framja lasning och
tillgang till litteratur, samt att begreppet litteratur ska forstas i en vidare bemarkelse.
Detta omfattar bade skon- och facklitteratur i olika tekniska format, fysiska bocker
sdval som e-bdcker. Folkbiblioteken ska ocksa dgna sarskild uppmarksamhet at just
barn och ungdomar for att stodja och verka for deras sprakutveckling och stimulera
dem till lasning. Detta ska bland annat géras genom att erbjuda dem litteratur utifran
vad de vill ha, behover och kan ta till sig. Dessutom innehaller den nya lagen en
specifik bestammelse om att folkbibliotekens utbud av medier och tjanster ska praglas
av allsidighet och kvalitet (Svensk biblioteksforening 2014).

Under rubriken Folkbibliotek i paragraf sju star det: “Folkbiblioteken ska sirskilt
framja lasning och tillgang till litteratur. Folkbiblioteken ska verka for att oka
kunskapen om hur informationsteknik kan anvéndas for kunskapsinhamtning, larande
och delaktighet i kulturlivet.” 1 paragraf atta kommer barn och unga upp som en
prioriterad malgrupp: “Folkbiblioteken ska dgna sarskild uppmarksamhet at barn och
unga for att framja deras sprakutveckling och stimulera till lasning bland annat genom
att erbjuda litteratur utifran deras behov och forutsittningar.” Under rubriken
Skolbibliotek i paragraf tio slas det fast att alla elever i alla aldrar ska ha tillgang till
ett skolbibliotek (Bibliotekslagen 2013:801).
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2. Teori

Vi véljer att ha tva utgangspunkter i var teoridel. Den forsta ar utvecklingspsykologi
med ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Lev Vygotskij och Jean Piaget har varit,
och &r fortfarande, stora inom utvecklingspsykologin och da Vygotskij lade grunden
for det sociokulturella perspektivet sa anvander vi oss av honom tillsammans med
Roger Saljo, professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet, som har
utvecklat detta perspektiv pa larande i Sverige. Den andra utgangspunkten &r
litteracitet och dar anvander vi oss i huvudsak av David Bartons teorier. Vi satter
ocksa in litteracitet i ett sociokulturellt perspektiv.

2.1 Utvecklingspsykologi och ett sociokulturellt perspektiv.
Roger Séljo skriver i Larande i praktiken - Ett sociokulturellt perspektiv (2000), som
sedan kommit i flera reviderade upplagor, att svaret pa frdgan om hur vi manniskor
lar oss pa basta satt aldrig kan reduceras till en specifik teknik eller metod som det
finns en tendens att gora inom skola och utbildning. Inte heller kommer det att skapas
en slutlig teknisk I6sning i form av undervisningsmetoder eller teknologier som pa ett
mirakulost satt automatiserar inlarnings processer (Saljo 2014, s. 12). Med andra ord,
sa kan det inte forutsattas att en sorts inlarningséatt skulle vara ett battre alternativ an
nagot annat. Det kan vara mojligt att inlarningsmetoder ar individuella och barn &r
olika mottagliga for olika sorters inlarningssatt.

For att forsta bibliotekariers olika arbetsmetoder riktade till barn och ungdomar har vi
forst satt oss in i olika teorier kring barns utvecklingsstadier, i synnerhet hur de lar sig
att lasa och skriva. Vi har valt att presentera Lev Semjonovit Vygotskijs och Jean
Piagets teorier och tankar kring just dessa stadier, tillsammans med Saljos, eftersom
bade Vygotkij och Piaget har varit stora och fortfarande ar aktuella inom den svenska
skolundervisningen.

2.1.1 Lev Semjonovit VWgotskij

Vygotskij var en pedagogisk teoretiker som levde mellan 1896 och 1934 i Ryssland,
han var verksam under bérjan av 1900-talet (Vygotskij 1995, s. 9). Hans idéer kan av
nagra uppfattas som en aning forlegade for att sdttas i samband med 2000-talets
digitala samhalle, men faktum dr att laroplaner for skola och forskola i dag bygger
mycket pa Vygotskijs teorier. Vygotskij har lagt grunden till ett sociokulturellt
perspektiv som visar att samhéllets omgivning och den radande kulturen har stor
betydelse for barnens utveckling (Nylund 2010). Sociokulturellt perspektiv bygger pa
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att kunskaper och firdigheter ”...kommer fran de insikter och handlingsmonster som
byggts upp historiskt i ett samhélle och som vi blir delaktiga i genom interaktion med
andra manniskor.” (Sdljo 2014, s. 21) Sociokulturella resurser skapas och fors vidare
genom kommunikation (S&ljo 2014, s. 22). Ett barn som vaxer upp i ett samhélle lar
genom erfarenhet samhéllsinvanarnas kunskaper och gor det till sina egna kunskaper
som barnet senare kommer att tilldela sina egna barn. Det ar viktigt att se hela
inlarningsprocessen i en storre kontext an bara individen, da det ocksd ar
omgivningen som vi verkar i som har en stor betydelse for hur vi formas och de
normer och ritualer som darmed foljer oss omedvetet. Dock medfor att sociokulturellt
perspektiv pa larande att det inte lamnas sa mycket utrymme for den enskilda
individens medfodda/biologiska forutsattningar utan lamnar det enbart som en spegel
av samhallet och grupptillhérigheten (Séaljé 2014, s. 12-14). | ett sociokulturellt
perspektiv anvands termerna Verktyg och redskap vilka ar de sprakliga och fysiska
resurser som vi anvander nar vi forstar var omvarld och agerar i den. Saljo skriver att
manga av de sociokulturella verktyg manniskan utvecklat for att hantera vardagen
innebdr att vi i stor utstrackning minskat var egen férmaga att verkstélla saker (Saljo
2014, s. 20). Vart samhélles kunskaper har for lange sedan passerat vad en mansklig
hjarna kan halla ordning pa. Till exempel anvander vi digitala redskap for att lattare
tillhandahalla all information som vi inte kan lagra i var eget minne (Saljo 2014, s.
21). Nar samhallet forandras paverkas manniskorna i det, vilket & nagot Vygotskij
lyfter fram med ett sociokulturellt perspektiv.

| Fantasi och kreativitet i barndomen (1995) skriver Vygotskij att barnets fantasi
utvecklas under hela uppvaxten men é&r inte fullmogen forran vid vuxen alder
(Vygotskij 1995, s. 40). Aven om den vuxne har en mer utvecklad fantasi sa tror
barnet desto mer pa produkten av sin fantasi och kontrollerar den mindre, och pa sa
sétt uppfattar de att fantasin ar stor (Vygotskij 1995, s. 43).

Vygotskij menar att alla barn i tidiga aldrar genomgar stadier nar det galler att rita,
vilket dr de yngre barnens sétt att skapa eftersom det &r ett enkelt satt for barnen att i
bilder uttrycka vad de kanner inombords. Men nar skolaldern narmar sig forsvagas
barns intresse for att rita (Vygotskij 1995, s. 51). Den barnsliga fantasin avtar och de
tappar intresset for barndomens naiva lekar. Ritandet ersatts av det sprakliga och det
litterdara. En forklaring till att de tidigare inte haft intresse for det sprakliga och
litterdra &r att det bara ar vid en hdg nivd redan samlade erfarenheter,
sprakbeharskning och utvecklingsniva som barnets egen inre véarld kan bli tillganglig
for ett litterart skapande (Vygotskij 1995, s. 52). Det vill séga ett barn maste redan
besitta vissa kunskaper for att kunna ta in nya. Enligt VVygotskij ar det svarare for ett
barn att ldra sig att skriva an vad det ar att lara sig tala. Det svara for barnen med att
ga over till skriftsprak ar att talspraket uppstdr ur en naturlig relation med andra
manniskor, medan skriftspraket ar mer abstrakt. Och oftast har barnen problem med
att forsta varfor de maste skriva dverhuvudtaget (Vygotskij 1995, s. 54).

Det ar mycket lattare att utveckla barns litterara formaga om man uppmuntrar dem att
skriva om ett amne som inspirerar dem. Vygotskij menar att nar ett barn skriver daligt
sa ar det pa grund av att barnet inte har nagot att skriva om, och arbeten som barn gor
frivilligt och av eget intresse ger betydligt battre resultat &n om arbetet gors med
tvang. (Vygotskij 1995, s. 75). Sandra Smidt har tidigare varit lektor pa University of
East London och har gett ut flera bocker dar hon inriktat sig pa barns tidiga ar, bland
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annat Vygotskij och de sma och yngre barnens larande (2010). Smidt skriver att
enligt Vygotskij har lararen en viktig roll i barns utforskande och meningsskapande.
Det som far barn att trada in i den narmaste utvecklingszonen &r de tillfallen da
pedagogen lyckats forsta vilka mal som barnen har med sina handlingar (Smidt 2010,
s. 14).

Vygotskij menar att vara interaktioner med omvarlden alltid medieras med hjalp av
samhallets tecken och kulturella redskap. Tecken &r sociala och innefattar till exempel
sprak, raknesystem, malningar, musik, m.m. Barnet gar fran att vara beroende av
konkreta yttre meningsformer, till att endast behéva de mindre explicita, till att sa
smaningom tanka helt sjalvstandigt (Smidt 2010, s. 108). Barn lar sig genom
interaktion med andra, bade av vuxna och jamnariga. Larandet inbegriper kulturella
redskap i form av tecken och semiotiska system som har utvecklats genom kulturen
och forts vidare och omvandlats av manniskor inom denna kultur (Smidt 2010, s.
109). Vygotskijs installning till barn med sérskilda behov ar att de ska placeras i
vanliga undervisningsmiljoer och inte enbart tillsammans med andra barn med
svarigheter. Han anser att ett positivt gensvar ger barnet storre mojlighet att fa stod
och att bli accepterat. Att avldgsnas fran en grupp gor att barnet kan uppfattas
negativt och stigmatiseras. Samhallet ska beddéma barn med funktionsnedsattningar
utifran deras starka sidor, och inte utifran deras svagheter. Vidare skriver Smidt att
Vygotskijs instdllning ar att alla barn bor erbjudas skolor och férskolor dar
personalen &r ratt utbildad, och att undervisningsmetoderna ska motsvara varje elevs
unika behov (Smidt 2010, s. 214).

2.1.2 Jean William Fritz Piaget

Jean William Fritz Piaget var en filosof, kunskapsteoretiker, utvecklingspsykolog och
biolog och var verksam inom den barnpsykologiska forskningen. Han foddes 1896
och dog 1980 och har alltsa varit verksam under en stor del av 1900-talet. Precis som
med Vygotskij, anses vissa av Piagets teorier ocksa vara nagot forlegade, men hans
teorier ar betydande och applicerbara aven under var tid. Efterfragan pa hans material
ar fortfarande stort och saledes gors fortfarande 6versattningar och nyutgavor av hans
verk trots att hans teorier &r omtvistade (Piaget 2008, s. 7).

Séljo skriver ocksa att laroplaner och liknande officiella dokument som formulerades
under 60-90 talet ar influerade av Piagetanska idéer om den kognitiva utvecklingen
och ménga europeiska skolor ar kraftigt inspirerade av Piagetiska forestallningar om
hur undervisning ska ga till (Saljo 2014, s. 58).

Piaget ville forsta barnens resonemang och idévarld, vilka tankeprocesser, satt att
resonera och forestélla sig valden som ligger bakom de val som barn gor (Saljo 2014,
s. 59). Han menar att barn maste vara aktiva och tillatas gora egna fysiska och
intellektuella erfarenheter for att utvecklas (Saljo 2014, s. 61). Piaget menar att barn
lar sig genom att upptacka saker pa egen hand, och styras av sin egen nyfikenhet.
Barnet ges en battre forstaelse nar det upplever och tar del av nagot pa egen hand.
Vuxnas intervention i barnens aktiviteter och traditionell undervisning &r stérande
element som motverkar barns spontana aktiviteter och sjalvstandiga utveckling (Saljo
2014, s. 58).
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| Barnets sjalsliga utveckling (2008) beskriver Piaget olika stadier i ett barns
utveckling och forklarar barnens forandring under tonaren. Enligt Piaget genomgar
barnet en omvandling vid elva, tolv ars alder. Fran att ha haft ett konkret tinkande gar
det over till att utveckla formaga till ett mer abstrakt tinkande vid den formal-
operationella fasen. Tidigare kunde barnet bara se problem som var direkt framfor
dem, men vid tolv ars alder utvecklas deras tankande till att kunna reflektera fritt,
obundet av den omedelbara verkligheten (Piaget 2008, s. 81). Nu kan de dra slutsatser
fran hypoteser och inte bara fran direkta iakttagelser. Tidigare kunde barnet inte tanka
utifran en fiktiv person, men det kan de nu. Piaget kallar detta for hypotetiskt
deduktivt (Piaget 2008, s. 83). Det nya formella séttet att tdnka som 16sgor tankandet
fran den omedelbara verkligheten kan bidra till att bade gynna och missgynna de nya
krafter som de fatt till sitt forfogande (Piaget 2008, s. 34), men ungdomarna nar till
slut ett sd kallat jamviktstillstand nar barnet borjar inse att tankandets verkliga
funktion inte dr att motsdga erfarenheten, utan att istéllet enbart tolka den (Piaget
2008, s. 85).

Genom att ta del av den sociokulturella inlarningsprocess som Vygotskij lade
grunden till och den kognitiva som Piaget belyser, kan man se vissa skillnader. Piaget
menar att ett barn 1ar sig bast genom att bygga upp egna erfarenheter och att vuxnas
deltagande i barnens lek mer &r ett stérande moment an nagot som starker barnens
inlarningsprocess. Det sociokulturella perspektivet star for att ett barn lar sig genom
att ta del av sin omgivnings erfarenheter och kunskaper och uppmuntrar att vuxna tar
del av barnens lek som genom leken tilldelar kunskap till barnen.

Var uppsats ses genom ett sociokulturellt perspektiv men vi tar upp Piagets teorier pa
nagra stallen for att belysa alternativa perspektiv pa inlarningsprocesser an enbart det
sociokulturella som annars presenteras. Speciellt i relation till tondren eftersom vi
anser att det &r en kénslig tid under barnets inlarningsperiod.

Vi haller med Séljo om att det inte finns en inlarningsprocess som ger alla svar till
hur barn lar sig bast pd, men gor en ansats genom att lyfta fram bade Piagets och
Vygotskijs inlarningsmetoder for att sedan satta dem emot varandra. Da ror vi oss
inom vad de storsta pedagogerna for skolundervisning menar, vilket ger tva goda
alternativ till inlarning.

2.2 Litteracitet

Det har avsnittet handlar om litteracitet och olika synsatt pa litteracitet. Vi anvander
oss av David Barton, som ar verksam vid Lancaster University dar han ar professor i
lingvistik och engelska. Vi anvénder oss av hans teorier och andra forskares tankar
inom forskningsfaltet litteracitet for att vi anser att definitionen av och synen pa
litteracitet inom det egna faltet ar debatterat och vi vill lyfta fram flera synvinklar.

Elisabeth Bjorklund, l&rarutbildare och forskare vid Hogskolan i Gavle, skriver i sin
avhandling Att erévra litteracitet (2008) att man kan definiera litteracitet pa flera sétt.
Det kan vara en social handling och omfatta tal och tecken, men lika garna bilder och
symboler. Eller sa kan litteracitet ses som att det inte bara ar texter av olika slag utan
nagot vidare — texter som ingar i ett kommunikativt sammanhang och &r beroende av
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interaktion mellan ménniskor. Det kan ocksé vara “en djupare forstaelse kring vad det
ar att lasa och skriva.” Eller helt enkelt 14s- och skrivkunnighet, menar Bjorklund.
(Bjorklund 2008, s. 21)

Barton skriver om litteracitet och olika utgangspunkter for litteracitet i sin bok
Literacy: An Introduction to the Ecology of Written Language (2007). Den snabba
tekniska utvecklingen och sociala forandringar paverkar vad vi kanner och hur vi
kommunicerar. Dessa forandringar har dndrat forutsattningarna for hur vi ménniskor
kommunicerar med varandra pa ett grundlaggande séatt, och litteracitet &r centralt for
detta. Over hela varlden har fragor om laskunnighet flyttats upp till toppen av den
politiska agendan och i den offentliga debatten uppfattas det som att det &r en
laskunnighetskris 6ver hela varlden. Litteraciteten har saledes blivit en tvistefraga i
skolan, i samhallet och i den politiska debatten (Barton 2007, s. 1). Alla manniskor
pratar nu om litteracitet och gor antaganden om den, bade inom utbildningsvéasenden
och utanfor dem. Det pratas om bristen pa lasformaga bland vuxna, politiker som vill
utrota analfabetism, larare som diagnostiserar sina elevers lassvarigheter och
foreskriver ett program for att lésa dem, samt om forskollarare som ser hur
laskunnigheten minskar. Alla dessa méanniskor har, enligt Barton, olika starka
definitioner av vad litteracitet ar och de har teorier om laskunnighet, olika idéer om
vad problemet &r, och vad som bor goras at det. Den offentliga diskussionen i media
stdimmer séllan dverens med vad som hé&nder i skolan. De har andra idéer om hur
laskunnighetskrisen ska lgsas (Barton 2007, s. 2).

Att l&sa och skriva ar en del av det vardagliga livet for de flesta manniskor, det &r
inga isolerade héndelser eller aktiviteter som bara hander i skolan. Barton menar att
detta &r den viktigaste motsattningen i synen pa litteracitet — hur man lar sig den i
skolan, och hur man sedan anvander sin vunna férmaga i sitt vardagliga liv. Ofta
tanker manniskor att detta ar tva skilda saker, men i sjdlva verket menar Barton att de
hor ihop. Detta ar viktigt att tinka pa nar man undersoker vad litteracitet ar och hur
den fungerar (Barton 2007, s. 4). Barton menar att det nya intresset for litteracitet har
lett till att forskning kommit igang och utvecklats pd manga olika hall och med olika
utgangspunkter, bland annat den historiska utvecklingen, utbildningsvéasendet, sprak i
tal och skrift, olika las- och skrivprocesser, hur man ska gora i skolan och hur man
ska géra hemma for att lara sig pa basta satt, och naturligtvis politik (Barton 2007, s.
5).

2.2.1. Olika synsatt pa litteracitet

Det ar vanligt, menar Barton, att man ser pa litteracitet som en formaga. Nagot som
kan bli utlart, nagot att lara sig. Det &r denna férmaga som tomma elever bara sitter
och vantar pa att bli uppfyllda av, med hjalp av sina larare. Formagan ar ocksa
indelad i olika nivaer. Sedan kan férmagan méatas och man kan bli jamférd med andra
pa vilken niva man ligger. Det &r pa detta satt larare och politiker ofta refererar till
litteracitet, och utvecklar sedan olika strategier for att nd sa hoga och bra resultat som
mojligt (Barton 2007, ss. 11-12). Det gar ocksa att dra paralleller mellan synen pa
litteracitet till synen pa en sjukdom — de som inte kan lasa har en sjukdom. Det &r ett
psykiskt problem som behdver en I6sning, sasom tréning, terapi eller social hjalp.
Anledningen till att man far en sjukdom gar ofta att skylla pa nagot eller nagon,
sasom skolan, familjen, miljon eller en oférmaga hos individen (Barton 2007, s. 12).
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En annan syn pa litteracitet, skriver Barton, ar att man ser det som nagot som ger
tillgang till ndgot annat, framst kunskap och information. Denna syn férgrenar sig
sedan till kulturell litteracitet, dator/internetlitteracitet, informationslitteracitet och
politisk litteracitet (vara oversattningar). Problemet med att dela upp synen pa
litteracitet pa detta satt, enligt Barton, ar att om man valjer ett satt, sa utesluter man de
andra och missar hur bred litteraciteten ar eller kan vara (Barton 2007, s. 12).

Barton definierar litteracitet genom att forst definiera att lasa och att skriva, for att
sedan kunna definiera litteracitet. Att lasa ar att avkoda nagot. Att skriva handlar om
att sétta bokstdver efter varandra. Detta kan fordjupas genom att tala om att skriva
snyggt, stava rétt eller att vara en duktig forfattare. Litteracitet &r en ny term, skriver
Barton, och menar att det &r ett satt att vidga och fordjupa bade att skriva och att ldsa
(Barton 2007, ss. 18-19). Innan 1980-talet pratades det inte om litteracitet, men 1991
hade det kommit ut femton bocker med ordet litteracitet” i titeln. Det handlar om
bocker som Language and literacy: the sociolinguistics of reading and writing (1980)
av Stubbs, The psychology of literacy (1999) av Scibner och Cole, och The
psychology of reading (1975) av Elenor J Gibson, vilka alla nu rdknas som
foregangare i forskning kring litteracitet och som satte tonen, menar Barton. Titlarna
talar om litteracitet och att det behdver sattas in i en kontext, vilket kan handla om en
kulturell, psykologisk eller social kontext (Barton 2007, s. 22). Studier har gjorts nér
forskarna undersoker olika grupper av manniskor som tillhnér samma samhalle. De
borjar med att undersdka hur manniskorna anvénder sig av litteracitet i sitt vardagliga
liv, i specifika situationer, och sedan jamfors de olika grupperna med varandra. Dessa
studier har vidgat begreppet och gett nya synsatt, visat att det egentligen inte finns
nagra uppenbara tillfallen och att det sallan gar att sdga nagot generellt om litteracitet
i den sociala kontexten. En annan litteracitetsidé &r att litteracitet handlar om olika
system av idéer eller teorier, eller for den delen ideologier. Men ocksa har menar
forskarna, skriver Barton, att det inte gar att sdga nagot generellt, utan det forandras
fran situation till situation. Men att litteracitet kan vara skilt fran den sociala
kontexten och mer handla om olika tillvagagangsséatt for utlarning. (Barton 2007, s.
26)

2.2.3 Litteracitet i ett sociokulturellt perspektiv

2.2.3.1 Kommunikation, text och tolkning

Roger Saljé menar att ur ett sociokulturellt perspektiv lever inte texter i ett vakuum,
utan de ar en del av ett kommunikativt sammanhang tillsammans med samtal och
andra sorters interaktion mellan méanniskor, texten blir en slags avbild av ménsklig
kommunikation. | dagens samhélle ar tal och skrift sa pass sammanflatade och det ena
foder det andra (Salj6 2010, s. 186). Information inhamtas bade muntligt och skriftligt
och genom att diskutera denna muntligt eller genom texter med andra manniskor sa
fods och fors kunskap vidare. Att lara sig lasa eller skriva ar inte en férmaga man en
gang lar sig och sedan behéarskar till fullo sett ur ett sociokulturellt perspektiv. Att
ldsa innebédr inte bara att kunna avkoda bokstaver eller att sedan kunna satta ihop
dessa till ord, utan det handlar om en “skriftsprklig kommunikation som dr en
medierande resurs inom ramen for vilken ménniskor utvecklas intellektuellt, socialt,
personligt, professionellt och till och med emotionellt (Saljé 2010, s. 187). Det ar
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alltsd bade grunden i kommunikation och delar av olika slags processer for
meningskapande for manniskor.

Med texten som en forlangning eller en avbild av talad kommunikation menar Saljo
att den ar unik genom att man kan fa information ur texten pa ett satt som annars inte
vore mojligt, mottagaren av informationen fran en text behéver varken befinna sig i
samma tid eller pad samma plats som skaparen av texten. P4 sa vis vidgas det
manskliga perspektivet mangfalt och man kan fa del av en oéndlig kunskapsbank
(Séljo 2010, s. 189). Texterna och méngden texter fordndras i takt med samhaéllet och
det som ar mojligt idag kommer férmodligen att bli utkonkurrerat om nagra ar. Ur ett
sociokulturellt perspektiv menar Sélj6 att texten bidrar till “nya intrapsykologiska
funktioner, nya séatt att tanka och forhalla sig till budskap, andra kriterier for hur man
argumenterar och beskriver verkligheten” (Séljo 2010, s. 190).

En text ar ocksd utlamnad till dess lasare att tolka den, hur texten tolkas, upplevs
beror till viss del pa hur den ar skriven, men till storsta del beror tolkningen pa den
som laser texten. Det ar en enkelriktad kommunikationsvag och for att budskapen
skall nd fram maste avsandaren och mottagaren vara 6verens om tolkningen och
tolkningsprocessen. Precis som vi lar oss avkoda text i skolan, menar Saljo att vi lar
oss tolka text. Detta ar ingen medfodd formaga, utan nagot sociokulturellt betingat
som vi lar oss av 6vning och sedan genom erfarenhet. (Saljé 2010, ss. 190-193). Det
ar alltsa kulturella éverenskommelser som bestammer och ar forutséttningen for hur
och vad man kan forsta av en text.

2.2.3.2 Litteracitet i férandring

Carina Fast ar lagstadielarare och filosofie doktor i pedagogik. | boken Literacy — i
familj, forskola och skola (2009) satter hon in litteracitet i ett sociokulturellt
perspektiv. Fast talar om hur l&s- och skrivlust kan vackas hos elever. Hon skriver att
det svenska ordet litteracitet kommer fran engelskans literacy och poéngterar att
ordet literacy i svenska texter for manga forskare har upplevts som otillfredsstéllande.
Andra bendamningar har varit: 1&s- och skrivframjande, 1&s- och skrivkunnighet samt
aven skrivkultur. (Fast 2009, s. 40).

Det traditionella sattet att titta pa litteracitet har varit att enbart titta pa formagan att
lasa och skriva, det vill sdga att titta pa den tekniska fardigheten. Fast skriver att det
ar for snavt att se pa litteracitet pa det sattet, eftersom det &r isolerat fran det sociala
livet och begransar var forstaelse att se pa barns las- och skrivinlarning.

Fast satter det i ett sociokulturellt perspektiv och skriver att litteracitet &r en praktik
som paverkas av sociala, kulturella, ekonomiska och religidsa sammanhang

(Fast 2009, s. 41). Litteracitet handlar inte bara om den tekniska fardigheten med att
avkoda ord, utan handlar dven om att kunna dra slutsatser av de texter man l&ser, att
kunna associera och koppla det man laser med vérlden i 6vrigt, och att kunna forhalla
sig kritiskt till texten (Fast 2009, s. 42).

Den litteracitet som maénniskor lar sig i vardagen har sina rotter i familjelivet.
Larandet och aktiviteter &r integrerade med varandra och for barn sker oftast larandet
nar de ar tillsammans med andra i familjen. Exempel pa detta kan vara att skriva
inkopslistor, vanliga meddelanden, eller att bara sitta och samtala om ett tv-program.
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Fast lagger sarskild tyngd pa hoglasningen i hemmet och menar att héar &r barnets
deltagande valdigt aktivt eftersom barnet lar sig saker om livet och samtidigt far
mycket kunskap om spraket. Har ges ocksa barnet en vana att naturligt umgas med
bdcker (Fast 20009, s. 43).

Inneborden av litteracitet har alltid forandrats under historiens gang, vad som &r
litteracitet idag kommer kanske inte att vara det om hundra ar. Fast tar upp ett
exempel ndr hon jamfor ett litet barn som sitter bredvid sin pappa och ser hur han
skriver i runsten. Det barnet tanker och lar sig nagot annat &n ett barn som sitter
bredvid sitt dldre syskon nér denne skriver ett sms. Fast menar att de som delar
forstaelse av samma symboler kan kommunicera med varandra. Historiskt var det
ocksa vanligt att inlarning av litteracitet paverkades av ekonomin, det vill sdga att det
bara var barn fran hem som hade rad att kdpa bocker som fick tillgang till lasning.
Det gar till viss del att se dven idag, men idag ser man skillnad ocksa i andra saker.
Till exempel om barnen har tillgang till datorer, eller vissa typer av leksaker som
paverkar deras férmaga till inlarning (Fast 2009, s. 46).

Barn som inte har svenska som modersmal kan ibland riskera att inte bli sedda i
forskolan och skolan. Fast skriver om en undersékning som innefattade sju barn dar
lararna i samtliga fall hade valdigt liten kunskap om barnens hem. Man undersokte
om barnen hade fatt anvandning av sina erfarenheter fran hemmen, men att barnen i
de flesta fall, i synnerhet de minsta barnen, hade fatt lamna centrala och viktiga
kunskaper utanfor klassrummet (Fast 2009, ss. 126-127).

2.2.3.3 Pojkar och litteracitet

Ofta talas det om att pojkar och méan i storre utstrackning laser bade mindre och
s&émre an flickor och kvinnor. Men detta &r en lite snedvriden bild, menar Gunilla
Molloy. Molloy é&r lektor vid L&rarhogskolan i Stockholm, och har skrivit flera
bocker, bland annat Nar pojkar laser och skriver (2007). Denna bok handlar om
svenska pojkars och skolans instéllning till 1asning ur ett lararperspektiv. Men Molloy
skriver att boken inte handlar om varfor pojkar inte laser, vilket ofta &r fallet. Pojkar
laser ofta mer motvilligt och samre &n flickor, séager hon, och pekar pa att mojliga
orsaker till detta ar att det anses omanligt att lasa skonlitteratur (Molloy 2007, s. 8) Ur
ett sociokulturellt perspektiv har samhéllet visat oss att det & omanligt att gora vissa
saker. Det finns en vév av betydelser som formar manniskors upplevelser och séttet vi
uppfattar verkligheten pa och inom denna vév existera de synsétt vi ser pa man och
kvinnor och péa vad exempelvis manlighet innebar (Magnusson & Marecek 2010, s
58). Saljo skriver att manniskan >...lar sig hantera sin omvarld i sprakliga kategorier
som avspeglar vérderingar, k&nslor och attityder”, (Saljo 2014, s. 107) och det som ar
pojkars definition av omanlighet &r i ett sociokulturellt perspektiv bara de varderingar
som avspeglas av omvarlden.

Molloy skriver ocksa att forskning och flera olika undersokningar kring tonaringars
lasande ofta handlar om att de klassar lasning som nagot trakigt som de lart sig i
skolan och som de maste gora. Hon menar ocksa att det kanske blivit till en
sjalvuppfyllande profetia, att om man séger nagot tillrackligt manga ganger sa blir det
till slut sant — precis som med pastaendet att pojkar inte laser (Molloy 2007, s. 9).
Molloy angriper problemet med pojkars lasning fran tre infallsvinklar: personligt,
institutionellt och samhalleligt perspektiv. Hon menar att problemet kan vara orsakat
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av en av dem, eller alla, eller kanske ingen alls. Det personliga perspektivet ar
pojkens egen instéllning till att lasa. Att pojken finner det trakigt kan egentligen
betyda manga olika saker, men kan bottna i att han inte &r sérskilt duktig pa det, att
det finns ett motstand i sysslan, eller att pojken inte ser nagon mening i att lsa.

Det institutionella perspektivet kan bestda i att svenskundervisningen och
lasundervisningen i skolan inte ar anpassad till dagens ungdomar.

Det star inte sa ofta lasning eller lasreflektion pa schemat for dldre elever och
lasningen i skolan far ofta sta tillbaka till forman for undervisning i t.ex. grammatik.
Inom lasforskningen talas det om literacy, pa svenska litteracitet, och Molloy
definierar litteracitet som det komplicerade sambandet mellan Ilaskunnighet,
lasforstaelse, olika textgenrer och olika sprakliga praktiker. Det ar alltsa ett
samlingsord, ett begrepp for alla dessa olika aktiviteter. Hon menar ocksa att
laskunnighet och lasforstaelse ar helt skilda ting. Man kan ta sig igenom en text
nastan helt utan att varken forsta eller reflektera ver det man laser. | skolan handlar
det ofta om reflekterande lasning och att forsta vad man laser (Molloy 2007, ss. 12-
14) Man menar inom den sociokulturella teorin att manniskor lar sig ”...genom att
delta i praktiska och kommunikativa samspel med andra” (Séljo 2014, s. 105). Om da
undervisningen inte tillater att eleverna diskuterar sina asikter kring bocker de last, sa
lar de sig aldrig denna formaga och kan da inte heller reflektera 6ver och forsta vad
de laser, menar Molloy (Molloy 2007, ss. 12-14). Molloy menar ocksa att samtalet
och reflektionen kring boken nér vi l&st ut den foder ny lasning, och ofta vill man
prata om en bok nér man &r klar med den. Mycket sallan infaller kanslan av att man
vill satta sig ner och skriva en recension av boken och ldmna den till sin larare, vilken
ar den vanliga ordningsgangen i skolan. De rutinerna goder inte lasning, menar hon
(Molloy 2007, s. 153).

| det tredje perspektivet, det samhalleliga, talar Molloy om vikten av l&sande
forebilder och att samhéllets forvantningar pa en ofta infrias. Om ett barn inte har
nagra lasande forebilder och aldrig blir uppmuntrad att lasa, sa blir barnet heller ingen
lasande person, (Molloy 2007, s. 17) som fran ett socialkulturellt perspektiv tydligt
visar att barnets agerande &r ett resultat av omgivningens paverkan. Molloy menar att
pojkar visst laser, men inte i skolan, och deras lasning ryms inte i skolans tolkning av
lasning av skonlitteratur. For att fa pojkar att lasa, och for att forsta att de visst laser
sd maste man slopa den snava installningen menar hon (Molloy 2007, s. 149).

2.2.4 Sammanfattning av teori

Att satta in litteracitet i ett sociokulturellt perspektiv visar hur litteraciteten utvecklas i
takt med samhallet. Det sociokulturella perspektivet och litteraciteten ar beroende av
varandra och visar pa att Sverige har varit en aning eftersatt genom att kalla littercitet
endast for las- och skrivformaga, medan den engelska termen literacy lange inneburit
att lasa och skriva i ett vidare begrepp. Vilket tyder pa att man lange vetat att bara
avkoda text inte racker, utan formagan att sétta in texter i ett kulturellt samanhang och
forsta vad man laser ar en del av att kunna kommunicera i dagens samhélle. Att vi i
Sverige Oversatt det engelska begreppet och bérjat anvanda oss av littercitet, tyder pa
en medvetenhet kring att begreppet och dess innebérd ar det nddvéandiga sattet att se
pa att lasa, skriva och kommunicera. Vilket ar precis det Séljo menar nar han sager att
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texter inte existerar i ett vakuum, utan &r en forutsattning for kommunikation (Saljo
2014, s. 186). “Ur ett sociokulturellt perspektiv &r saledes inte den intressanta fragan
hur skriftspraket “paverkat” vart tankande och vart satt att lara, vilket ar det vanligaste
sattet att stalla denna fraga pa i litteraturen (Street 1998 se Saljo 2014, s. 187). Séljo
menar istdllet att det ar olika former av kommunikation som paverkar vart satt att
skriva, resonera och argumentera (S&ljo 2014, s 187). Det vill saga att han menar att
det inte ar skriftspraket som paverkar vart sétt att tanka utan att vi paverkas av att
skriftspraket blivit en vasentlig del av hur vi kommunicerar. Vilket tyder pa at
litteraciteten inte gar att urskilja fran samhallet och hur manniskor lever i det. Att vi
anvander oss av ett sociokulturellt perspektiv i bada vara teoridelar;
utvecklingspsykologi och litteracitet, haller ihop teorierna och ger var uppsats stadga.
Vi menar att detta satt att se pa larande, lasning och samhéllet i stort passar var
undersokning pa ett fortjanstfullt satt.
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3. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Detta avsnitt handlar om vart forskningsfalt, alltsa tidigare forskning och litteratur
som vi funnit relevant for var egen forskning. Det har bedrivits mycket forskning
kring barns och ungdomars lasning, om bibliotekariernas lasframjande arbete for bada
grupperna, samt om litteracitet. Mats Dolatkhah &r universitetslektor vid
Bibliotekshdgskolan i Boras, och han menar att det har dgnats och dgnas en mangd
forskning om barns lasande bade i och utanfor Sverige. Denna forskning ar mycket
splittrad, och pagar inom manga olika omraden, vilket pekar pa att barns lasning ar
betydelsefullt for en mangd olika discipliner. Det &r dessa omraden som ar
utgangspunkterna for forskningen. Pedagoger, forskolelarare och larare intresserar sig
ofta for lasning i relation till larande och laskunnighet, litteraturvetare intresserar sig
for de litterdra verken i sig, och ytterligare andra discipliner och forskningsfélt
intresserar sig for hur barns alfabetiska och/eller interpretativa kompetenser kommer
till uttryck i relation till olika uppsattningar av tekniker.” (Dolatkhah 2010, s. 126)

Var forskning ror i forsta hand litteracitet och sedan hur hojd litteracitet nas med hjalp
av bibliotekariernas dagliga arbete i form av deras lasframjande insatser — nagot slags
effekt och verkan. Att satta bibliotekariernas syn pa litteracitet i perspektiv till deras
lasframjande insatser och den radande svenska litteracitetsdebatten ger var uppsats ett
relativt unikt utgangslage, da detta ger var forskning en aktualitet som inte har kunnat
nas tidigare och inte heller senare, da debatten hela tiden forandras, samt att debatten
tycks bade stérre och mer betydelsefull &n nagonsin sedan publiceringen av den
senaste PISA-rapporten. Nar litteracitetsforskning gjorts tidigare kopplas den oftast
ihop med barns, tonaringars eller vuxnas lasvanor, medan vi helt och hallet
koncentrerat oss pa bibliotekariernas lasframjande arbete.

Det finns tva antologier som utkommit de senaste aren som sammanfattar
forskningsfaltet bibliotek, barn, lasning och litteracitet pa ett relevant satt. Den forsta
ar Studier av barn och ungdomsbibliotek: en kunskapsdversikt (2007), som ar skriven
av Kerstin Rydsjo, en fore detta barnbibliotekarie som numera ar anstalld pa
Hogskolan i Boras som larare med sarskild inriktning pa barn, unga och bibliotek.
Hon har tillsammans med kollegan Anna Carin EIf skrivit denna kunskapsoversikt
som ar en sammanstallning av olika forskares studier inom forskningsféltet; barn- och
ungdomsbibliotek. Antologin ar indelad i olika omraden och ett av dem tar upp vikten
av ett fungerade samarbete mellan yrkesrollerna forskoleldarare och bibliotekarie, for
att fa lasande barn. Dar det framkommer genom en rad olika studier att pedagogerna
k&nner barnens behov, och att de sedan genom bibliotekarierna blir medvetna om
vikten av lasmiljon och hur och vad de skall vélja for bocker till sina barngrupper.
Det papekas ocksa att ett samarbete oftast ar pa initiativ av bibliotekarierna och att det
ar i motet med barnen som bibliotekarien finner den storsta arbetsgladjen. Dessa
samarbeten mellan forskola och bibliotek brukar startas i syfte att utveckla
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fungerande metoder for att vacka barns intresse for bocker och lasning (Rydsjé &
Elf 2007, ss. 102 -103).

I det kapitel som Rydsjo och Elf dopt till "Lésning och bibliotek™ ar forfattarnas
slutsats att undersékningar som till exempel PISA-rapporten om barns och ungas
lasformaga, lasintresse och lasforstaelse kan vara vilseledande, vilket leder till att
flera av studierna ifragasatter PISAs resultat. Nagra av studierna pekar ocksa pa att
om man skulle vidga begreppet lasning” till att ocksa innefatta icke tryckta texter,
alltsa digitala kallor, som manga barn och ungdomar dagligen laser skulle resultaten
kring ungas liasvanor” se helt annorlunda ut. Saledes laser barn och unga — dock inte
endast klassiska tryckta kallor. Samtidigt finns det ocksa studier gjorda som visar att
TV-tittande inte konkurrerar med l&sning i samma utstrdckning som man tidigare
hévdat. Dessa undersdkningar visar enligt Rydsjé och Elfs sammanstallning att barn
som laser mindre inte ser mer pa tv eller anvander andra medier mer an barn som
laser mycket. Samt att barn som laser mycket ocksa anvéander Internet i storre
utstrackning an vad barn som inte laser s mycket gor. Rydsjo och EIf understryker
att Kulturradet inte har tillrackligt med kunskap om forskningslaget, och att
experthjalp behovs for att de ratta fragorna ska kunna stéllas i lasundersékningar
(Rydsjé & EIf 2007, ss.85-91), vilket formodas betyda att forfattarnas slutsats ar att
laskunnigheten kanske inte alls har forsamrats bland barn och unga utan att fel
undersokningsfragor har tillampats.

Den andra antologin ar Barnet, platsen, tiden: teorier och forskning i barnbibliotekets
omvarld (2010) ocksa denna skriven av Kerstin Rydsjo, tillsammans med kollegorna
Frances Hultgren och Louise Limberg. | denna antologi beskriver forskarna det som
att de satt sig mitt i barnbiblioteket och funderat dver och sedan forskat kring vad
barnbiblioteket och dess bibliotekarier behdver for att kunna utvecklas och félja med
in i framtiden (Rydsjo 2010, s.15). Nagra for var uppsats viktiga forskningsomraden
som antologin tar upp i olika kapitel &r; barns sprakutveckling och lasning, samt
litteracitet, som ar skrivna av Elisabeth Bjoérklund och Mats Dolatkhah, och barns
standigt vaxande medievarldar, som ar skriven av Patrik Hernwall. Bjorklunds avsnitt
om litteracitet tar avstamp i hennes egen avhandling fran 2008 som vi tidigare
refererat till, och hon slar fast att lasning maste ses i ett vidare begrepp. Lasning ar
inte att kunna avkoda text, utan att kunna forsta olika sammanhang. Bjérklund menar
att man maste tala om litteracitet istallet for bara lasning (Bjorklund 2010, s. 52).
Dolatkhah haller ocksd med om det har i sin text och menar att trots att lasningen
alltid haft en stark position i forskningen kring barnbiblioteket, s& maste synen pa
lasningen och dess forskning vidgas. Han talar om lasningens fyra M:
meningsskapande, materialitet, modalitet och makt, som alla &r lika delar av vad
lasning ar (Dolatkhah 2010, ss. 103-126). Hernwalls avsnitt i antologin handlar om att
villkoren for l&sning fordndras i takt med att medielandskapet foréandras. Han tar
utgangspunkt i relationen mellan medier och méanskligt handlande (Hernwall 2010, s.
151).

3.1 Forskning som &r sarskilt relevant for var egen forskning
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Nagra aspekter inom forskningsfaltet &r extra relevanta for oss, och den litteraturen
ska vi ga in narmare pa. Vi har delat in omradena i tva teman: skolbibliotek och
lasframjande arbete.

3.1.1 Skolbibliotek

Louise Limbergs har sammanstéallt en antologi som behandlar skolbibliotekets
varande eller icke varande. Framforallt dess varande, och hon trycker verkligen pa
vikten av ett fungerande skolbibliotek. Limberg &r professor emerita och bibliotekarie
och hon undervisar pa Bibliotekshogskolan i Boras. | Skolbibliotekets pedagogiska
roll - en kunskapsoversikt (2002) for Limberg fram hur viktigt det &r att ha ett val
fungerande bibliotek for att skapa bra forutsattningar for barns lasmojligheter
(Lidberg 2000 se Limberg 2002, s. 53). Limberg lyfter fram olika tillvagagangssatt
for att fa ett bra bibliotek. Hon visar att barn som haft tillgang till bra bibliotek med
engagerade bibliotekarier och med en stor variation pa litteratur, ocksa uppnar battre
resultat i lasundersokningar &n barn som inte haft det (Elley 1992 se Limberg 2002,
ss. 55-56).

Vidare skriver hon det ar nagot stort och berikande att ha férmagan att lasa och skriva
eftersom detta vidgar manniskans vyer och ger nya perspektiv pa och forstaelse for
omvarlden och tillvaron. Formagan att kunna uttrycka sig sjalvstandigt spelar en stor
roll for individens utveckling. Limbergs forskning tar avstamp i skolbibliotekets roll
och handlar mestadels om bibliotekariens funktion som framjare av elevers las- och
litteraturintresse. Flera av studierna betonar att skolbibliotekariernas roll ar att vacka
barns laslust och ger flera exempel pa olika metoder att vacka den, exempelvis tid att
lasa, bokprat, mojligheter for elever att kunna vélja olika texter och l&sarter och l&s-
och skrivprojekt (Allekev 2000, Donham 1998, Nobel 1982 se Limberg 2002, s. 62).

3.1.2 Lasframjande arbete

Ase Kristine Tveit ar verksam pa universitetet i Bergen. Hon har en fil. kand. i
litteraturvetenskap och &r bibliotekarie. Tveit skriver i sin bok Innganger: om lesning
og litteraturformidling (2004) att litteraturférmedling och lasframjande arbete ar nara
sammankopplande da de innebér ett arbete med att synliggora litteratur och vacka
laslust pa flera olika satt. Att hitta en bok som passar en lasare kraver goda litteratur-
och formedlingskunskaper. Men inte bara det — manniskokunskap ar en minst lika
viktig del. Litteraturformedlaren ska kunna végleda lasaren till att finna ratt bok och
visa bade respekt och intresse for lasarens alla behov (Tveit 2004, s. 17).

Tveit tanker pa litteraturformedlaren som en slags bro mellan den blivande lasaren
och den réatta boken, och formedlaren borde har vara neutral och bara hjalpa lasaren.
Ofta ar det dock inte sa, menar hon, eftersom litteraturformedlaren (ofta i form av en
bibliotekarie) inte ar en neutral person, utan en som &r fylld just av uppfattningar,
kénslor och intressen for och om litteraturen denna ska formedla. Oftast &r dock
litteraturférmedlaren inte medveten om vilken makt den har nar det galler att influera
lantagarna. For att formedlingen ska hallas sa neutral som majligt kravs det ett stort
litteraturintresse, en vilja att forsta lantagaren, och ett djupt engagemang for att hitta
den rétta boken (Tveit 2004, ss. 27-28).
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Av naturliga orsaker engagerar sig ofta bibliotekarien i de genrer dér det egna
intresset dr storst och kan da bade verka och vara nedvarderande i sina asikter
gentemot de lantagare som inte tycker detsamma. Samtidigt menar Tveit att
litteraturen i sig inte &r neutral och att ett biblioteks samlingar inte ska vara det, och
darfor blir formedlingen aldrig det heller (Tveit 2004, s. 35). Men det ar det
efterstravansvarda, och Tveit understryker hur viktigt det &r att bibliotekarien
accepterar att andra har asikter pa det litterara omradet som inte 6verensstammer med
de egna. Bibliotekarien maste ocksa vara villig att hjalpa lantagaren till den bok som
lantagaren onskar, aven om bibliotekarien sjalv anser att den ar av lagre kvalitet.
Tveit menar ocksa att det inte finns bocker av sa lag kvalitet att de inte bor lasas,
eftersom just den boken kan leda in en ovan eller ovillig lasare pa den lasande vagen.
Den "litterdrt sémre” boken Gppnar da upp hela intresset for lasning och kan leda till
att lasaren senare hittar “litterdra méasterverk™ (Tveit 2004, s. 36). Det handlar om den
klassiska motsattningen i kvalitet eller kvantitet. Vilket ar viktigast — vad man laser
eller att man laser?

Tveit menar att litteraturformedlingen sker i flera olika steg, steg som ar till for att
etablera en kontakt mellan bibliotekarien och lantagaren. Hon identifierar tre roller
som litteraturférmedlaren oftast innehar, vilka &r: “gjenfinneren” - uppsokaren,
“oppdrageren”- pedagogen (vara Oversattningar) och kommunikatorn. Den
uppsdkande rollen, eller uppsokarbibliotekarien, forsoker finna den litteratur som
lantagaren letar efter. D& maste bibliotekarien ha en gedigen kunskap om sitt
biblioteks samling. Lantagaren maste veta vad den soker och den uppstkande
bibliotekarien forsoker aldrig paverka den blivande lasaren med sin egen smak. Den
pedagogiska rollen, eller pedagogikbibliotekarien, forsdker utbilda och bilda sina
lantagare. Denne ser sig som en formedlare av den goda litteraturen. Den
kommunikativa rollen, eller kommunikatorsbibliotekarien, ser daremot férmedlingen
som ett samarbete med lantagaren dar ett gemensamt resonemang ska leda fram till
den rétta boken. Det blir en kombination av vad kommunikatorn ser som det som
lantagaren efterfrdgade och vad denne kanner till om sitt biblioteks samling (Tveit
2004, s. 43).

Det ar denna tredje roll som bast passar in pa synen om att litteraturférmedling ar en
social process. Det forsta steget ar att litteraturen ska tillgangliggoras for lantagaren.
Bibliotekarien ska alltsa vara val insatt i samlingarna, veta vad som finns och var det
star. | steg tva ska bibliotekarien identifiera vilken niva lantagaren ligger pa. Just
detta ar viktigt, framforallt ndr det géller barn. Sedan ska den litteratur som
bibliotekarien valt ut som passande presenteras for lantagaren. Detta ar den mest
kritiska fasen menar Tveit, och har ligger bemdtandet i fokus. Detta ar ett méte och
en social process (Tveit 2004, s. 28). Hur vél har férmedlaren kéant av situationen och
uppfattat vad lantagaren vill ha? Stegen ir alltsa till for att “lara kdnna varandra”, allt
for att finna den ratta boken.

Aidan Chambers ar larare, forfattare, foreldsare och litteraturpedagog. Han har skrivit
flertalet barn- och ungdomsbocker, och har &ven skrivit om ldsning och
lasmotiverande arbete for barn och ungdomar, bland annat i Bocker omkring 0ss — om
lasmiljo (1998). Chambers har presenterat en modell kallad l&sandets cirkel som
illustrerar det han menar ar lasning, och det som &r det lasmotiverande arbete som
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vuxna, larare och bibliotekarier utfor for att fa barn och ungdomar att lasa. Enligt
honom existerar inte lasning som en aktivitet utan som tre, vilka alla ar en del av
lasprocessen. Han menar att de ar olika delar som hor ihop och &r beroende av
varandra: att vélja bok, att lasa boken och reaktionen och responsen pa boken. Alla
dessa delar blir en cirkel som maste halla ihop for att lasningen ska fortga. Chambers
menar ocksa att cirkeln ar beroende av de vuxnas stod for att fungera. De ska
inspirera, motivera samt ge respons pa lasningen. De ska vara cirkelns mitt som gor
att lasningen inte stannar av (Chambers 1998, ss. 11-12).

ATT VALJA
(Bokbesténd, tillgang,
tillginglighet, skyltning
och presentation)

VUXENSTOD

"Jag tyckte om det.

"ATT LASA” Jag vill gora det igen.”
(Tid att lasa. Organiserade boksamtal.
Hogldasning. “Vardagsprat” om bocker,
Tyst ldsning.) REAKTION / RESPONS

Figur 1: Lasandets cirkel (Chambers 1998, s. 5)

Alla val av bocker ar beroende av sjalva tillgdngen pa dem, menar Chambers.
Bokbestandets bredd och djup ar av vikt — om det inte finns nadgot som intresserar den
potentiella lasaren, sa finns det heller ingen mojlighet att denne laser nagot. Darfor ar
det viktigt att en bibliotekarie har ansvar for bestandet och ser till att det ar uppdaterat
och relevant. Men det viktigaste med att fa barn och ungdomar att lasa ar att de
kénner sig delaktiga i vad det finns for bocker. Att man tar hénsyn till deras
inkopsforslag, helt enkelt att det kdnner sig hérda (Chambers 1998, s. 26).

All lasning borjar med valet av bok och Chambers menar att det finns tva saker som
ar grunden for all mansklig aktivitet: inre och yttre forutsattningar. Med de inre
menas den attityd — bade den kanslomassiga och intellektuella — som man har infor
tanken pa den kommande aktiviteten. Hit raknas ocksa forvantningar, erfarenheter
och kunskap. Dessutom menar Chambers att det mesta en manniska gor av tvang eller
pliktkansla upplevs som trakigt (Chambers 1998, ss. 20-21). Alla dessa aspekter
paverkar hur det kanns infor, i detta fall, lasningen. De yttre forutsattningarna handlar
mer om hur val omgivningen ar lampad for lasning, sasom lagom belysning eller
ljudniva. Bockerna maste ocksa vara bade atkomliga och tillgangliga, vilket handlar
om hur det ar fysiskt mojligt for lasaren att fa tag i boken. Exempel pa detta &r
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bibliotekets Oppettider, eller en bibliotekarie med ett generdst sinneslag som
prioriterar lasningen och ser biblioteket som lasarnas.

Skyltningen och presentationen av bockerna &r viktig for hur tilltalad l&saren blir, det
ar en nddvandighet for att ge bockerna visuell dragningskraft. Statistik visar att barn
och vuxna ofta véljer bok efter dess omslag. Dessutom menar Chambers att den bok
som star gomd aldrig finner en lasare. Nar bocker skyltas &ar det viktigt att
bibliotekarien har gjort ett genomténkt val av vilka bocker som ska skyltas, och att de
sedermera star pa ett satt sa att barn och tondringar blir nyfikna och vill lasa just den
boken (Chambers 1998, s. 30). En ingang till att skylta kan vara att skylta efter teman.
Det vanligaste temat dr “nya bocker”. Men det finns dven teman som “bdcker med
gemensamma ndmnare”, som exempelvis har hundar, sagor eller monster som
gemensam ndmnare. Man kan dven stalla bocker av samma forfattare tillsammans,
och byta ut forfattaren med jamna mellanrum. Detta fungerar bra for barn da de ofta
»fastnar” for en forfattare och vill ldsa 7allt” av denne. Aktuella héndelser, bdcker
som fatt ett pris av nagot slag, bocker som nagon annan last och recenserat, eller
bocker som precis blivit film ar ocksa dragningsbara teman (Chambers 1998, ss. 35-
43). Vana biblioteksbestkare och vana lasare lar sig efterhand att hitta det de soker i
biblioteken, medan de motvilliga maste fa hjalp pa vagen. Da ar saker som skyltning
och presentation extra viktiga.

Att bara ha valt en bok racker inte, den maste ocksa lasas. Att ges ostord tid att lasa
och att avsatta tid for lasning ar grundlaggande forutséttningar. Barn maste lasa ofta
och regelbundet for att 6va upp sin lasformaga, men ocksa sitt intresse for lasning.
Chambers menar alltsa att det ar en formaga man kan dva upp och bli van vid och lara
sig att uppskatta. Barn med lasande foraldrar har en mer naturlig ingang till bockernas
varld, men det &r viktigt att lastid ges bade i och utanfor hemmet (Chambers 1998, ss.
45-50).

Hoglasning ar ett motiveringsknep och ett satt att lana ut sitt kunnande. Den som laser
battre inspirerar och visar hur det gar till. Nar en text lases upp lar sig den kommande
lasaren hur texten ar uppbyggd, lar sig knécka laskoden. Genom hdglasning kan de
som lyssnar nd en text som de inte hade natt pd nagot annat vis, och det kan sedan
inspirera dem till att vilja lara sig lasa, eller bli battre pa att lasa (Chambers 1998, s.
65). Att lara sig lasa ar inte bara att forsta att bokstéverna representerar olika ljud som
bildar ord, och att olika kombinationer av bokstéver betyder olika saker — detta ar den
elementédra tekniska inneborden. Men att faktiskt ldsa ar att na nya varldar. | dessa
varldar finns manniskor, handelser, tankegangar och idéer som den som laser texten
aldrig skulle ha fatt tillgang till pa nagot annat satt. Nar man laser bildas denna varld i
lasarens huvud. Darfor ar det svart att forevisa lasning for ndgon annan menar
Chambers. Det enda sattet ar hoglasning. Da maste den som laser vara oerhort
engagerad i texten for att kunna férmedla varlden, annars blir det bara upprepning av
bokstavskombinationer. Ett satt att hjalpa pa vagen kan vara att de som lyssnar pa
hoglasningen har texten framfor sig och att de efter att ha fatt hora texten ska lasa den
sjalv for att na sambandet mellan text och varld. I borjan av texttolkningen &r bilderna
i bockerna ovarderliga menar Chambers. | bilderna har nagon hjalpt till att avkoda,
gestalta och tolka texten till sin lasare (Chambers 1998, s. 68-69).
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Efter ett barns litterara upplevelse hander forhoppningsvis en av tva saker, antingen
vill de lasa boken igen eller finna en liknade och lasa den. Det andra ar att de vill
berdtta om sin upplevelse. Dela med sig. Bada dessa reaktioner skapar tankande
lasare, skriver Chambers. Nar man pratar om det man last sa funderar man éver vad
man last och blir pa sa séitt medveten om vad som hander nar man laser. Pa sa satt far
man ut mycket mer av det man last. Detta, menar Chambers, gor barn och tonaringar
mer Kritiska och medvetna om sina bokval (Chambers 1998, s. 18).

Det centrala i lasstodet ar att motivera viljan hos barnet eller tonaringen till att valja
en ny bok. Placeringen av “vuxenstddet” i mitten av “ldsandets cirkel” &r medvetet av
Chambers. Han ser den vuxne som navet, men menar att det &r viktigt att det ar ett
slags utbyte som sker mellan den vuxne och barnen. Att de ska inspirera och hjalpa
varandra att fora lasningen framat. Det ar oerhort viktigt att den vuxne blir en lasande
forebild eftersom att lasa ar en formaga som tranas upp. Delar av denna formaga lar
barnen sig av erfarenhet, medan de nar den andra delen genom att de ser och upplever
hur andra gor. Det ar hér hoglasning och boksamtal kommer in (Chambers 1998, s.
19).

Boksamtal kan vara vardagliga och handa spontant — nagon vill dela med sig av det
de last till sina vanner, eller bara prata av sig om den bok de last, eller sa ar de
organiserade i form av bokklubbar, bokcirklar eller andra diskussionsforum.
Boksamtal handlar dock alltid om bdcker som man redan last och sedan vill dela med
sig av sina kanslor kring, medan bokprat som bibliotekarien ordnar och utfor istéllet
handlar om att motivera andra till l1asning av de bocker som bibliotekarien last in sig
pa och vill formedla till elever eller lantagare. Bibliotekarien kommer ut i
klassrummen eller sa kommer elever eller lantagare till biblioteket och lyssnar pa
bokpraten. Skolbibliotekarien kan ocksa ordna sa att elever eller lantagare bokpratar
at varandra, att de pratar, motiverar varandra till lasning. (Chambers 1998, ss. 16-17).
Bibliotekariens bokprat ar ett klassiskt satt att motivera andra till lasning, menar
Chambers. Bibliotekarien berdttar om bokens handling, laser ett stycke och forklarar
varfor boken &r bra. Nar man berattar om en bok ar det av vikt att vara entusiastisk,
menar Chambers men att inte dverdriva eller undanhalla negativa saker om boken.
Men det viktigaste bibliotekarien kan gora &r att inspirera till lasning, och utmana
barnens och tonaringarnas lasformaga genom att fora dem till nya genrer eller svarare
bocker an de sjélva skulle vélja (Chambers 1998, ss 100-103).

Chambers menar ocksa att det inte bara r bibliotekarien som kan paverka vad och
hur barn och tonaringar laser, de kan sjalva ocksa paverka varandra. Statistik sager att
den vanligaste orsaken till att man valjer att lasa en bok ar att nagon man kanner har
last den och rekommenderar den. En del av vuxenstodet innebar att fa eleverna att
prata med varandra om bocker de last. Ofta hdnder det just spontant, men Chambers
menar att det ar viktigt att avsatta tid for dessa inspirationssamtal eleverna emellan,
att planera dem och ha som en staende punkt. Ett av de allra basta satten, menar han,
ar att fa aldre elever att beratta om bocker for de yngre klasserna (Chambers 1998, ss.
93-94).

Amira Sofie Sandin &r forskare vid institutionen for biblioteks- och

informationsvetenskap vid Hogskolan i Boras. Hon skriver om sina teorier kring
lasframjande arbete i bland annat Barnbibliotek och l&sstimulans: delaktighet,
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forhallningssatt, samarbete (2011), och har lyfter hon fram tre strategier eller
forhallningssatt for lasning och lasstimulerade arbete. Den emancipatoriska strategin
foresprakar att lasning ska sattas in i en social och historisk kontext, och att
bibliotekarien ska se till att barnen utvecklas till att bli sjalvstandiga och kritiskt
tdnkande lasare som kan dra egna slutsatser av sitt lasande och odla sina individuella
intressen. Den pragmatiska strategin innebar kvantitet i lasning. Det viktigaste &r att
lasa, inte vad som lases. Man tror och utgar ifran att all lasning &r bra och utvecklande
— att lasa mycket blir kvalitet. Den traditionalistiska strategin innebdr ett
forhallningssatt dar man tanker att bibliotekarierna ska formedla ett kulturarv och att
det &r bildningsfunktionen som dar det viktigaste med l&sning. Man vill forma barnens
lasning sa att de ska kunna urskilja olika litterara och estetiska kvalitéer i sin ldasning
(Sandin 2011, s. 141-142).

Sandin forsoker ocksa definiera begreppet lasning. Hon menar att lasning ar flera
olika saker och ofta definieras utifran sitt syfte och den vanligaste syftningen ar till
lasning av skonlitteratur, med viss utsvavning ibland ocksa till lasning av
facklitteratur, men syftningen och definitionen &r till lasning av den tryckta boken.
Oftast kommer synen pa och syftet med lasning upp i samband med uttryck som att
”lasning ska vara lustfyllt” eller att ”ldsning dr kunskapsbarande”. For att motivera
andra till lasning menar Sandin att en av dessa tva ingangar oftast anvands, men
sallan eller aldrig bada tva (Sandin 2011, s. 78).

Sandin menar att i begreppet litteracitet ar lasning en komponent medan de andra
komponenterna ar las- och skrivformaga, texttolkning, ifragasattande, samt att lyssna
och argumentera (Sandin 2011, s. 80). Litteracitet ar ndgot en person utfor i
forhallande till en text, menar Sandin, och vidgar da ocksa begreppet lasning till att
inte bara handla om lasning av bdcker, utan om alla slags texter. Detta Oppnar
mojligheterna for t.ex. digitala texter, serier och tidningsartiklar (Sandin 2011, s.
140).

Catherine Sheldrick Ross é&r professor och dekanus i informations- och
mediavetenskap vid University of Western Ontario i Kanada, och hon har
tillsammans med sina kollegor Kirsti Nilsen och Patricia Dewdney skrivit boken
Conducting the Reference Interview: A How-To-Do-It Manual for Librarians (2002)
dar forfattarna bland annat undersoker vad som skiljer en referensintervju fran ett
vanligt samtal. Redan pa de inledande sidorna i boken visar forfattarna pa essentiella
skillnader och definierar en referensintervju som ett speciellt sorts samtal som bara
har ett enda syfte. Syftet ar i detta fall for bibliotekarien att ta reda pa vad lantagaren
framfor sig vill lasa. Forskarna menar ocksa att det finns viktiga faktorer som
bestammer hur bra ett sddant samtal kommer att ga. Dessa faktorer ar foljande: hur
relationen mellan intervjuaren och den intervjuade ar, vilket slags fortroende de
kanner for varandra, hur lange samtalet pagar och hur tydligt syftet med
referensintervjun ar. Den sista faktorn &r kanske den mest avgérande eftersom det ar
otroligt viktigt att de som talar med varandra ar av samma uppfattning om vart
samtalet ska leda. Mellan bibliotekarien och lantagaren ar det bibliotekariens
huvudsakliga uppgift att ta reda pa vad lantagaren vill lasa.

Forfattarna listar ocksa ett antal olika grundlaggande skillnader mellan
referensintervjun och det vanliga samtalet. | ett vanligt samtal turas man vanligtvis

28



om att prata och lyssna, medan man i en intervju (som intervjuare) ska fokusera pa att
lyssna. Den som intervjuar staller fragorna och lyssnar pa svaren, och intervjun har
alltid ett specifikt syfte. Det ar ocksa viktigt att bibliotekarien forsakrar sig om att det
som denne uppfattar som svaret pa en fraga, 6verensstimmer med vad lantagaren
menar. Det kan verka omstandligt, men det ar viktigt sa att man far ut sa mycket som
mojligt av referensintervjun. Inget av det sistndmnda &r speciellt viktigt eller vanligt
forekommande i ett vanligt samtal (Sheldrick Ross, Nilsen och Dewdney 2002, ss. 1-
3).

Clare Snowball &r en australiensisk akademiker som forskar om bibliotek och l&sning.
| artikeln Teenagers talking about reading and libraries beror hon vad tonaringar
laser och vad de anser om bibliotek. Hon skriver att i tidigare undersokningar har man
kunnat se att intresset for att besoka bibliotek minskat da barnen véxer upp och blir
tonaringar (Snowball 2008, s. 106). Snowball skriver om en undersokning dar
tondringar blivit intervjuade i grupper fran sju olika high schools i Australien. Delar
av intervjuguiden var om tonaringar laser, vad de laser och vad de anser om bibliotek
(Snowball 2008, s. 107). En tjej pa 14 ar sa forst att hon aldrig laser bocker, men
tycker om att ladsa saker som hénder for stunden. Lite senare sa hon att hon gillar
biografier. En annan tjej pa 14 ar sa att hon tycker att lasning ar trakigt, men att det
beror pa vilken bok det ar. Sen sa hon att nar hon vél hittar en bra bok sa kan hon inte
sluta lasa (Snowball 2008, s. 8). En kille pa 15 ar sa att bristen pa olika bocker i hans
skolbibliotek gor att intresset for dessa och Iasning minskar (Snowball 2008, s. 110).

Av resultaten framkom att tonaringarna framst valde att skaffa bocker fran andra
stallen &n bibliotek, s& som hemmens bokhylla, bokhandeln eller Internet, som ocksa
var en stor ké&lla till lasning (Snowball 2008, s.110). Skolbiblioteket var det
biblioteket som blev mest besokt av deltagarna, fore skoltid, under haltimmar och da
framst for att vara pa Internet, lasa tidningar, gora laxor eller bara hanga, men inte sa
mycket for att lana bocker (Snowball 2008, s.110). Snowball namner ocksa att
intervjuerna visade att alla tonaringar tycker om att lasa, dven de som i borjan sa att
de hatade bocker och aldrig laste. Det berodde pa att de inte forstatt att alla lasformer
galler som lasning. En kille pa 13 ar forstod exempelvis inte att hans lasning av
serietidningar raknades som lasning, och inte heller en tjej pa 14 ar trodde att hennes
lasning av instant messaging, exempelvis MSN gallde som l&sning (Snowball 2008, s.
115).

3.1.3 Sammanfattning av forskningsféltet och dess relevans for oss
Limbergs skolbilioteksantologi &ar relevant for oss genom att den har gett en insikt
kring hur skolbiblioteken ligger mellan skolan och biblioteken och har en unik
position dar. Tveit har vi anvant for att forsta olika litteraturférmedlingssituationer
och huruvida manniskokunskap och en vilja att forstd manniskor ligger bakom hur
man som bibliotekarie kan formedla den ratta boken till sin elev eller lantagare. Tveit
har gett oss en 6kad bredd i synen pa litteraturformedlingssituationer och en forstaelse
for hur man som bibliotekarie paverkar sina elever och lantagare med sina egna
asikter och instéllningar.

Chambers har i sina teorier gett sin syn pa olika metoder i det lasframjande arbetet
riktat till barn och unga. Han ar valdigt kreativ och forsoker tdnka som barn och unga
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gor for att komma fram till vad som skulle kunna attrahera dem. Detta har gett oss
nagon slags idealbild av hur det borde ga till nar man arbetar lasframjande mot barn
och unga. Chambers teorier & mycket praktiskt upplagda och beskrivna, en ”’sa ska
du gora guide”, vilket har varit positivt d& vi analyserat det praktiska arbete véra
informanter gor i verksamheterna. Daremot har vi funnit en brist i att Chambers inte
alltid &r sa reflekterande i sina teorier. Det har istéllet vagts upp av att Tveit & mycket
reflekterande i sina teorier kring litteraturformedlingsprocesser.

Sandins forskning ror lasframjande arbete med utgdngspunkt i Sverige och hon
kopplar det samman med litteracitet pa ett satt som liknar det vi forsoker gora. Detta
gor hennes teorier mycket anvandbara for oss. Att ge referensintervjun ett eget avsnitt
i var uppsats ar verkligen av nytta for att forsta hur ett sadant samtal ser ut och vad
man som bibliotekarie bor tanka pd nar man ar inne i referenssamtalet. Vara
informanter lutar sig i hog grad pa referensintervjun och kan den utan och innan.
Snowball ger oss ett tonarsperspektiv pa lasningen som vi i manga fall saknat i
forskningsfaltet. Att utreda hur och vad tonaringar laser ar viktigt for att se hur
bibliotekarierna kan mota detta behov.

Naturligtvis finns det mycket mer forskning kring litteracitet, bibliotekariers

lasframjande arbete och barns och ungas lasvanor som vi skulle kunna redovisa for,
men forskningen ovan ar den som vi funnit mest relevant for var uppsats.
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4. Metod

For att fa en klar bild av hur arbetet for lasframjande ter sig pa olika skol- och
folkbibliotek har vi valt att intervjua olika bibliotekarier. Detta eftersom det ar
bibliotekarierna som &r i direkt kontakt med barnen och tonaringarna, och eftersom
det &r bibliotekarierna som utfor arbetet vi &r intresserade av. Jarl Backman skriver i
Rapporter och uppsatser (2008) att kvalitativa metoder ar bra da man vill ta del av
upplevelser (Backman 2008, s. 54), och vi vill undersdka hur bibliotekarierna
upplever, tolkar och arbetar med barnen och tonaringarna som kommer till dem pa
biblioteket. Vi anser att en kvalitativ metod ger storre frihet for bibliotekarierna att
lamna egna synpunkter, vilket gor det lattare att diskutera fragorna. Detta kan ocksa
bidra till att mer aktuell information kommer fram &n om vi hade arbetat med en
kvantitativ metod, som enkater. Jan Trost ndmner i Kvalitativa intervjuer (2005) att
kvantitativa metoder ofta fokuserar pa att besvara fragestallningar som hur ofta? eller
hur manga? (Trost 2005, s. 14), och det &r inte sadana svar vi vill ha. Vi vill snarare
ha reflektioner och tolkningar av bestkarnas agerande, tankar och formagor, samt
bibliotekariernas tolkningar av sina egna roller.

4.1 Intervjuteknik

Tillsammans med den kvalitativa ansatsen med intervjuer som empiriskt
grundmaterial har vi ocksa valt att utfora semistrukturerade intervjuer. Judith Bell
skriver i Introduktion till forskningsmetodik (2011) att fordelarna med en
semistrukturerad intervju, som &ar en intervju uppdelad i teman, &ar att den féljer en
tematisk struktur snarare an strikta fragor. Men den ar inte helt fri i sin form som
ostrukturerade intervjuer dr. Den semistrukturerade intervjun &r dock flexibel i att
man som intervjuare kan komma med foljdfragor, och svaren kan aven utvecklas och
fordjupas. Bell jamfor detta med enkatfragor och en kvantitativ metod som maste tas
for vad den dr med sin begrénsade utvecklingsmojlighet (Bell 2011, s. 158). Vi valde
mellan ostrukturerade och semistrukturerade intervjuer da vi vill ge bibliotekarien vi
intervjuar stort utrymme. Vi kom dock fram till att semistrukturerade intervjuer
fungerar bast eftersom vi vill kunna jamfora svaren vi far med varandra. Bell skriver
att nar man arbetar med semistrukturerade intervjuer har man en uppsattning svar som
ar lattare att sammanfatta och analysera (Bell 2011, ss. 159-160). Bell skriver ocksa
att med ostrukturerade intervjuer kan man riskera att missa vissa teman och
amnesomraden eftersom man lamnar mer frihet och utrymme &t den man intervjuar,
och mindre till intervjuaren sjalv (Bell 2011, s. 162). Vi vill inte ge informanterna hur
stor frihet som helst, utan vill kunna kontrollera samtalet till viss del.
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4.2 Om transkribering

Att dokumentera en intervju kan goras pa olika satt. Man kan fora anteckningar, spela
in vad som sags, eller filma hela intervjutillfallet. Vi forde bade anteckningar under
intervjuerna och spelade in dem med en mobiltelefon. Anteckningarna var mest som
en forsiktighetsatgard. En stor och tidskravande del har varit efterarbetet i form av
transkriberingen som vi utférde efter intervjuerna. Man kan vara olika grader av
noggrann nar man transkriberar, niva 1 ar den mest omfangsrika och 2 nagot mindre
och vi har valt niva 3, som innebar att det som sags under intervjun skrivs ner ord for
ord. Men situationshandelser, sasom pauser, harklingar, tveksamheter, tonlagen och
liknade, tas inte med. Skratt har dock inkluderats (Linell 1994, ss. 8-14). Vi upplever
att niva 3 har varit fullt tillrackligt for att kunna gora en grundlig analys av det
empiriska materialet. Den storsta fordelen som vi upplevde med att spela in
intervjuerna &r att vi helt och hallet kunde befinna oss i intervjutillfallet, och det blev
som ett samtal som fl6t pa lattare nar vi inte behdvde vara oroliga for att missa nagot
eller glomma bort nagot i efterhand.

Enligt Bell ska man inte ta for givet att alla informanter kommer att vilja bli inspelade
under intervjun, och om detta sker behdver det inte betyda att intervjun &r bortkastad.
Att ha en inspelare pa under intervjun kan ocksa hamma svaren till att inte bli sa
arliga som om man hade gjort intervjun utan inspelning (Bell 2011, s. 165). Det
hande oss under en intervju att informanten inte ville bli inspelad. Darfor forde vi mer
utforliga anteckningar under detta samtal. Naturligtvis gar det inte att likstalla denna
intervju med de andra som vi transkriberat, men den har ocksa varit till nytta for var
undersokning.

4.3  Genomférande

Vi valde vara informanter med omsorg och med tanke pa att fa bredd i flera aspekter,
sdsom geografiska, erfarenhetsméassiga och malgruppsmassiga. Den forsta kontakten
togs via mail (se bilaga) och i vissa fall telefon. Intervjuguiden (se bilaga) arbetades
fram och &ar uppbyggd efter olika teman, sdsom lasning, besokare, lasframjande
arbete, yrkesroll, samt litteracitetsdebatten. Guiden skickades till alla informanterna i
forvag. Under sjalva intervjuerna flyttade vi oss fran tema till tema, men de var inte
alltid som ordningen pa dessa teman var densamma. Vi stédllde foljdfragor och
fordjupade saledes svaren nar vi tyckte det kandes relevant, och vi tillét oss att 6ppna
for aspekter som informanterna tog upp under intervjuerna.

Var forsta fraga var om det gick bra att spela in intervjun, och vi har enbart fatt ett
nekande svar fran en av vara informanter utav alla intervjuerna vi gjorde pa denna
fraga. Vi undrade ocksa i slutet av intervjun om informanterna hade nagot att tillagga
och om de skulle vilja vara anonyma, vilket tva bibliotekarier valde att vara. Darfor
har vi latit alla bibliotekarierna vara det. Vi spelade in intervjuerna och transkriberade
dem, med undantag for en.

Den semistrukturerade intervjun med temauppbyggandet har fungerat val, da vi har

haft en rubrik att halla oss till. Under vissa intervjuer har de olika temana flutit in i
varandra, men vi tycker att vi fatt svar som tackt det vi undrat Gver och sjélva
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dispositionen pa intervjun har saledes haft mindre betydelse. Att en av intervjuerna
inte blev inspelad har ocksa visat sig vara av mindre betydelse. Efter intervjuerna har
vi transkriberat och sammanstéllt materialet.

4.4  Presentation av informanter

Vi ar intresserade av bade barn och tonaringars instéllning till 1asning, och saledes har
vi intresserat oss for bibliotekarier som arbetar med dessa bada grupper. Darfor har vi
valt att intervjua bade skol- och folkbibliotekarier som sammanlagt blev elva stycken.
Vissa av intervjuerna ar enskilda intervjuer, men vi utforde ocksa tre gruppintervjuer,
med tre bibliotekarier i en grupp, och tva bibliotekarier i de andra tva. Att nagra av
intervjuerna blev gruppintervjuer berodde pa att det pa ett stadsbibliotek var en
folkbibliotekarie som foreslog att vi skulle intervjua ytterligare en folkbibliotekarie da
hon ansdg att denne hade langre yrkeserfarenhet an hon sjalv. Pa biblioteket som &r
det integrerade skol- och folkbibliotek foll det sig naturligt att intervjua en skol- och
en folkbibliotekarie eftersom bada var relevanta for undersokningen. | det tredje
fallet, som var pd samma bibliotek som vi tidigare gjort pilotintervjun, kom
bibliotekarierna sjalva med forslaget att tre av dem kunde bli intervjuade samtidigt.
Vi ansag att det var en bra idé eftersom vi da fick flera berattelser och att det inte
skulle andra resultaten i arbetet. Det ar ju sa verkligheten ser ut — ibland arbetar
bibliotekarier enskilt och ibland tillsammans. Nér vi har gjort gruppintervjuer har
bibliotekarierna alltid arbetat pa samma bibliotek. Pa skolbiblioteken arbetade alla
bibliotekarier ensamma, forutom pad gymnasieskolan, dér det ocksa fanns en assistent
nagra timmar i veckan.

4.4.1 Malgrupper

Skolbibliotekarieinformanterna representeras av tre skolbibliotekarier som arbetar
med barn och tondringar fran forskoleklass till arskurs 9, en gymnasiebibliotekarie
som arbetar med tondringar mellan 16-20 ar, samt en hdogstadiebibliotekarie som
arbetar pa ett integrerat bibliotek (hon ar alltsd ocksa folkbibliotekarie till viss del).
Folkbibliotekarieinformanterna representeras av delar av tva barn- och ungdomsteam
som arbetar pa tva olika stadsbibliotek, samt den folkbibliotekarie som arbetar pa det
integrerade biblioteket. Vi ténker att alla de elva olika bibliotekarierna utfor olika
slags arbeten och har olika arbetssatt, men att de jobbar mot samma slags mal, och att
vi darigenom far en nyanserad bild av situationen och yrkesrollen. Vi hoppas att
intervjuerna kommer att ge oss en uppfattning om hur bibliotekariernas dagliga arbete
ser ut med bade utmaningar och gladjeamnen, samt att det ska ge oss en syn pa hur
olika biblioteksverksamheter fungerar, och hur arbetet riktat mot barn och ungdomar
ser ut. Vi vill att bibliotekarierna ska ge oss sin bild av hur det &r att arbeta som
litteraturformedlare, hur deras lasframjade verksamheter ser ut for bade barn och
tonaringar, samt deras syn pa litteracitet och hur de senaste arens tidningsdebatt
paverkat och paverkar deras dagliga arbete.
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4.4.2 Geografi och erfarenhet

De fem skolbibliotekarierna och de sex folkbibliotekarierna arbetar alla i olika
verksamheter i Skane. De tre som arbetar som skolbibliotekarier, med elever fran
forskoleklass till arskurs nio, har alla haft ett elevantal mellan 600 och 900 st. En av
dessa skolbibliotekarier saknar adekvat utbildning. En av skolbibliotekarierna arbetar
endast pa hogstadiet, samt att hon har timmar som folkbibliotekarie.
Gymnasiebibliotekarien arbetar pa en skola med omkring 900 elever. | de tva olika
barn- och ungdomsfolkbibliotekarieteamen var det tre, respektive tva bibliotekarier pa
plats under intervjuerna. De arbetar alla fem pa tva olika stadsbibliotek i Skane. De
tva bibliotekarierna som arbetar pa det integrerade biblioteket, dar skolbibliotekarien
som ocksa ar folkbibliotekarie (som redan namnts) och den renodlade
folkbibliotekarien intervjuades tillsammans. De arbetar pa ett filialbibliotek i en
medelstor stad i Skane. Halften av skolbiblioteken ligger i mer valbargade omraden,
med sa kallat medvetna och mer akademiskt utbildade foréldrar, och de andra tva
ligger i stader med mer blandad befolkning i avseende till harkomst, utbildning och
arbete, vilket leder till en mindre homogen grupp barn och ungdomar.
Stadshiblioteken ligger i tva storre stader som har blandad befolkning och saledes
malgrupper som kommer fran bade vélbargade och mindre valbargade omraden, samt
barn och tonaringar med bade svenska och andra nationaliteter representerade.
Filialbiblioteket som ocksa ar det integrerade biblioteket ligger i ett omrade med tva
tydliga malgrupper representerade, bade akademiker och manniskor med annan
bakgrund.

Mats Alvesson skriver i Intervjuer: genomférande tolkning och reflexivitet (2011) att
nar man ska vilja intervjupersoner sa finns det tva huvudprinciper som &r bra att
folja. Den forsta ar representativitet, vilket betyder att man ska fa en bredd och
variation i valet av informanter sa att bilden ska bli sa heltackande sa mojligt. Det
tycker vi verkligen att vi har lyckats gora bade geografiskt, erfarenhetsmassigt och
rent malgruppsmassigt. Den andra principen ar kvalitetsurval, vilket innebar att
intervjupersonerna har egenskaper som gér dem relevanta som informanter, det vill
sdga att de har erfarenhet och éverblick av forskningsomradet (Alvesson 2011, s. 61).
Vi har intervjuat bade skol- och folkbibliotekarier. | bada grupperna finns
bibliotekarier som har jobbat i manga ar, och bibliotekarier som &r mer
nyutexaminerade. Vi har ocksa intervjuat en bibliotekarie som saknar adekvat
utbildning. Detta &r dock inte en nackdel i undersokningen — dels for att vi inte
undersoker vilken nytta man som bibliotekarie har av sin utbildning, men ocksa for
att det ar sa verkligheten ser ut. Det finns manga skolbibliotek som inte har nagon
bibliotekarie alls, och det finns skolbibliotek som har l&rare som har hand om
biblioteken. Alvesson menar ocksa att det kan finnas en risk att intervjuaren far stérre
tilltro till individer som liknar en sjélv, och att det darfor ar viktigt att fa en bred
representativitet med olika roster som paverkar det slutliga resultatet (Alvesson 2011,
S. 61).

De olika bibliotekarier som vi har intervjuat anser vi ha relevanta och representativa
erfarenheter av yrket bibliotekarie. De har ocksa specifik kunskap géllande barn och
unga och det lasframjande arbete for dessa malgrupper som pagar pa olika bibliotek.
Vi tycker att vi har lyckats finna bade skillnader och likheter och upplever saledes att
vara informanter representerar faltet val.
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4.5 Etiska dvervaganden

Intervjuer ar naturligtvis férenade med vissa etiska aspekter. Steinar Kvale skriver i
sin bok Den kvalitativa forskningsintervjun (1997) att en av de viktigaste aspekterna
ar den han kallar informerat samtycke. Han menar med detta att det &r viktigt att
intervjuaren och informanten innan intervjun har rett ut vad den kommer att handla
om och hur intervjun kommer att ga till. Med vara mail som inneh6ll intervjuguiden
tycker vi att vi gav informanterna all nédvéandig information innan intervjun, och de
hade ocksa majlighet att tacka nej till intervjun. Ingen som vi fragade gjorde dock det.
Vi var saledes 6verens med informanterna om vad intervjuerna skulle handla om.
Kvale namner ocksa konfidentialitetsaspekten, vilken framst handlar om att vi som
intervjuare ska skydda vara informanter.

Detta ar extremt viktigt nar intervjuerna handlar om nagonting kansligt, vilket vara
intervjuer till viss del gjort. Tva av vara informanter har valt att vara anonyma. Vi
later saledes alla informanterna vara anonyma och undviker att ndmna namnen pa
bibliotekarierna, pa skolorna, pa biblioteken och pa staderna som intervjuerna
utspelas i.

Den tredje aspekten Kvale ndmner ar konsekvensaspekten. Med konsekvensaspekten
menar han att vi som intervjuare maste ta i beaktning vad konsekvenserna kan bli for
vara informanter, bade positiva och negativa (Kvale 1997, s. 142). Rent yrkesmassigt
kan det vara riskfyllt for bibliotekarierna att svara pa fragor kring deras arbete, da de
kanske inte haller med sina chefer eller andra manniskor med makt i vissa
angelagenheter. Detta valjer vi att ta hansyn till genom att halla informanterna
anonyma och skydda deras identiteter.

4.6 Urval

Vi har ovan redogjort for hur urvalet av informanter gick till. Det teoretiska materialet
vi valt till var uppsats har gjorts efter hur val vi anser att det passat syftet med var
uppsats. Vi har letat bade nationellt och internationellt och anser att vi fatt till
passande teoretiska utgangspunkter for var studie.

4.7 Reflektion Over metoden

Vi valde att anvanda oss av en kvalitativ ansats med semistrukturerade intervjuer for
att komma at hur bibliotekarier arbetar och hur deras lasframjande arbete ser ut, detta
metodval anser vi har fungerat val. En mgjlighet hade varit att anvanda oss av
observationer for att komplettera intervjuerna men vi anser att intervjuerna gav 0ss
tillrackligt med material for omfattningen av var studie.

Vi fann att det vi var intresserade av att fa fram — bibliotekariernas egna asikter,
reflektioner och ett visst historiskt perspektiv — kommer fram bést genom kvalitativa
intervjuer. Nagra av de intervjufragor som vi stallde till vara informanter gav oss inte
de svar som vi forvantat oss och ledde ibland in oss pa nya vagar. | efterhand har det
gett oss tankar pa att fragorna kanske var felformulerade eller skulle stallts pa annat
vis. Eftersom nagra av vara informanter valde att vara anonyma sa valde vi att
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redovisa samtliga som detta, samt att vi valde att inte skriva ut nagra institutioners
namn. Att skilja pa folk- och skolbibliotekarier i studien anser vi har varit tillrackligt
for att pavisa skillnader i de har bada yrkesrollernas arbete.

36



5. Analys

| det har avsnittet kommer vi att presentera vart empiriska material genom att
analysera det. Empirin bestar av vara transkriberade intervjuer. Analysen ar uppdelad
sa att den i forsta hand ror litteracitet och sociokulturellt perspektiv pa larande och
lasning, och sedan bibliotekariernas olika lasframjande arbete mot barn och unga.

5.1 Litteracitet

Detta avsnitt handlar om litteracitet och olika satt att se pa det. Visst fokus kommer
att ligga hos bibliotekariernas syn pa litteracitet och debatten kring den.

5.1.1 Bibliotekariernas syn pa litteracitetsdebatten

| var uppsats har vi tagit utgangspunkt i litteracitetsdebatten och vi tycker att det ar
intressant att man i denna debatt sallan, eller inte alls, diskuterar laskunnighet eller
bristen pa den utifran termen litteracitet. Vi upplever att det & en term som inte
anvands i dagligt tal hos den vanliga ménniskan, och det vittnar bristen av
anvandandet av termen i debatten om. Aven om nu inte tidningarnas journalister
véljer att anvanda begreppet litteracitet, sa betyder inte det att litteracitet inte ar
diskuterat — for det &r det. Barton menar att en stor del av litteracitetens natur ar att
den forandras och utvecklas i takt med samhéllet. Begreppets innebdrd idag ar inte
densamma som den var for ett trettiotal ar sedan och kommer férmodligen inte att
vara det om trettio ar heller (Barton 2007, s. 2). Och precis som att inneborden
forandras, sa forandras ocksa synen pa litteracitet, som ur en sociokulturell synvinkel
visar att innebdrden av litteracitet alltid har forandrats under historiens gang. Vad
som ar litteracitet idag kommer inte att vara det om hundra ar (Fast 2009, s. 46).
Texterna och méngden texter forandras i takt med samhéllet och det som &r mojligt
idag kommer férmodligen att bli utkonkurrerat om nagra ar (Saljé 2010, s. 190).

Barton menar ocksa att ett av problemen med litteracitet utgors av att det definieras
pa manga olika satt av manga olika manniskor och yrkesroller. Samtidigt har alla de
har manniskorna och yrkesrollerna olika satt att l6sa problemet pa, och detta &r
tidningsdebatten ett bevis for. Precis som Barton séger ar det séllan som debatten
faktiskt speglar det som hé&nder i verkligheten, i skolan och hos folket. (Barton 2007,
s. 2) En annan del av litteracitetens problem ér att ’det vanliga folket” inte tror att de
behover litteracitet. De anser att det ar nagot som politiker och forskare roar sig med
att undersoka och debattera, men att litteraciteten och debatten runt den inte ror dem.
De anvander sig inte av formagorna de larde sig i skolan i samma utstrackning, och
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dar av s anser de att det inte beror dem langre (Barton 2007, s. 4). Begreppet
litteracitet och icke-anvandningen av det i tidningarna kan vara ett bevis for att det
inte berdr just ’det vanliga folket.” Nar vi frigade vara informanter om de kénner sig
paverkade av denna debatt, sa svarade det att de gor det, men inte allihop pa samma
satt. Det som samtliga informanter lyfte fram var att debatten har gjort att “det
vanliga folket” har fatt ta del av och bli en del av det som de som bibliotekarier
kédmpat med i sina yrkesroller. Dock var det ocksa sa att nar vi stéllde fragan: “Hur
ser du pa debatten kring litteracitet som pagar just nu?”, fick vi i flera fall, inte alla,
forklara for informanterna vilken debatt vi menade. Inte pa sa satt att de inte var
medvetna om mediauppbadet efter PISA-undersékningens resultat, men att de inte
diskuterade debatten utifran termen eller med namnet litteracitetsdebatten.

De flesta bibliotekarierna tycker i alla fall att debatten & mycket viktig och att man
maste ta rapporterna pa allvar och gora allt for att forsoka vanda nedgangen. Det var
dock nagra bibliotekarier som var emot debatten och matningarna som PISA gjort. Vi
fick alltsa lite blandade svar. En av skolbibliotekarierna, med barn fran forskolan till
nian, sa att hon tyckte att det var jattebra att man pratade om den pagaende debatten.
Det som dock kunde bli negativt var att det stannade vid enbart snack. Hon menar att
det &r resultatet av vad man gor av informationen som &r det viktigaste, och papekar
att det ar valdigt ofta som skolbibliotek gléms bort nar man tar fram atgarder.

Barton menar ocksa att den offentliga diskussionen i media séallan ar verens med vad
som hander i skolan, att tidningsdebattens debattérer och de som arbetar med och i
skolan har olika idéer om hur l&skunnighetskrisen ska lésas (Barton 2007, s. 2).
Skolbibliotekarien ovan understryker att det &r viktigt att trycka pa skolbibliotekets
roll i det hela och att vara battre pa att framhava sina kunskaper och att de finns.
Gunilla Molloy tar specifikt upp pojkars satt att lasa, men berdr da hela synsattet pa
lasning i skolan. Hon menar att l&sning inte prioriteras och att metoderna i skolan
behéver forandras for att fa den sortens lasning som man vill ha, vilket &r
textforstaelse, inte bara avkodning. Hon menar att pojkar inte laser saimre, som manga
andra forskare och studier sager, utan att de inte laser pd samma satt som flickor och
deras satt att lasa och det pojkar valjer att lasa skiljer sig fran det flickor véljer att lasa
och det som pojkarna véljer ar inte lika accepterat (Molloy 2007, ss. 9, 12-14). Ur ett
sociokulturellt perspektiv menar Saljé i princip samma sak. Han skriver att lara sig
lasa inte ar en formaga, utan ett led i en process som ér eller i dagens samhalle blivit
till en del av mansklig kommunikation. Det handlar inte bara om att kunna avkoda
bokstaver, utan om att kommunicera, vilket leder till meningsbyggande, alltsa
textforstaelse (Saljo 2010, s. 187). Samtidigt tar ocksa Saljo det ett steg langre och
menar att férmagan att tolka text ar en kulturell 6verenskommelse och en stor del av
det du lar dig i skolan (Séljo 2010, ss. 190-193). Bibliotekslagen séger att varje skola
ska ha ett eget skolbibliotek, anda ar det inte sa i verkligheten. Det storsta felet skolan
gor, menar Molloy, ar att det inte finns utrymme i skolan for att diskutera litteratur.
Det ar har forstaelsen for det man laser kommer in, och det &r har man lar sig, som
Barton precis som Saljo ocksa menar, att sdtta in texterna i olika kulturella
sammanhang, det &r hojd litteracitet, inte bara att avkoda text. Det ar inte tillrackligt.

Andra folkbibliotekarier menar att just PISA-rapporten och den nya bibliotekslagen

verkligen far kraft i medierna, bland annat mycket pa Facebook. En av
bibliotekarierna sager att hon anser att det & en demokratisk fraga eftersom
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biblioteket ska vara till for alla, och kunskapen att kunna lasa paverkar jattemycket
vilken slags medborgare man blir. Ur ett sociokulturellt perspektiv menar Saljo att
man genom spraklig kommunikation i dagens samhélle inkluderar bade skriftlig och
muntlig sadan, och pa sa satt utvecklas intellektuellt, socialt, personligt, professionellt
och emotionellt (Sélj6 2010, s. 187).

Folkbibliotekarierna menar att de alla tanker pa att paverka litteraciteten till det battre
och att de stdndigt arbetar med det. De tycker att det dr bra att litteraciteten blir
debatterad i tidningarna, vilket leder till att deras arbete hamnar i fokus. Pa biblioteket
som dar ett integrerat skol- och folkbibliotek menar bibliotekarierna att det ar
jatteallvarligt med folk som inte forstar vad de laser. De anser att litteracitetsdebatten
ar nagot som paverkar dem och att de hela tiden jobbar med det lasframjande arbetet
som nagot mycket centralt. Deras chef har lange arbetat mycket med lasframjande i
fokus och de tva bibliotekarierna menar att genom debatten forstar dven andra vikten
av lasning och det lasframjande arbetet. Folkbibliotekarien poangterar att i och med
debatten far man med sig fler. Hon menar att tidigare var det formodligen bara de
yrkesverksamma inom omradet som var insatta, men tack vare PISA-rapporten och
litteracitetsdebatten de senaste aren, har alla last om den sjunkande litteraciteten —
foraldrar som larare— och det blir den storsta vinsten med debatten. Folkbibliotekarien
tilldgger ocksa att “om man nu kan prata om en vinst” sa dr det att det tidigare bara
var trakiga bibliotekarier” som skulle prata om litteracitet och vikten av att ldsa, men
nu pratar alla om det. Formodligen pratas det &ven mycket hemma och
forhoppningsvis ar ungdomar mer forstaende och insatta i vad det handlar om i dag.

Aven Barton menar att alla manniskor nu pratar om litteracitet och gor antaganden
om den, bade inom utbildningsvasenden och utanfér dem, i den offentliga debatten
uppfattas det som att det &r en laskunnighetskris dver hela varlden (Barton 2007, s. 1).
En av skolbibliotekarierna var valdigt skeptisk och menade att det ar ganska bisarrt
att jamfora lander pa det viset och forstod inte vad det skulle leda till. Bibliotekarien
undrade om det handlade om att vara konkurrenskraftig och om att vinna éver andra
lander. Han var dven véldigt skeptisk till de matinstrument som PISA anvénder, och
understrok att det bara var praktiskt for politiker som vill visa nagot kvantitativt. Han
menade ocksa att han inte kande sig direkt paverkad av litteracitetsdebatten men
kunde kanna en viss irritation mot den. Skolbibliotekarien anser ocksa att man maste
vaga in att Sverige har en population som ar paverkad av flera olika faktorer, som
bland annat immigration, eftersom det paverkar medellaskunnigheten. Han menar
ocksa att det var fel att skuldbeldgga vissa sarskilda skolor. Denna skolbibliotekarie
pekar pd just det Barton menar med att det nastan bara ar larare och politiker som
refererar till litteracitet, utifran olika maétningar, sa som PISA-rapporten. Barton
menar att litteracitet brukar ses som en formaga som ar indelad i olika nivaer for att
sedan matas och bli jamford med andra, detta for att pavisa vilken niva man ligger pa
och att litteracitet &r som nagot som kan bli utlart och nagot att lara sig (Barton 2007,
ss. 11-12). Aven ur ett sociokulturellt synsétt sd pavisas att ett barn lar genom
erfarenhet fran andra samhallsinvanarnas kunskaper och gor det till sina egna (Saljo
2014, s. 20). Istallet for att dgna sig at en omfattande jamforelse och utpekande
mellan individers litteracitetsniva sa menar Skolbibliotekarien (fran ovan stycke) att
det vore battre att enbart fortsatta verka for att barn och vuxna ska lasa sa mycket som
mojligt eftersom lasande ménniskor har betydligt lattare for att reflektera och det blir
betydligt lattare for dem att fortsétta sina studier. Han tilldgger att det inte bara &r att
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avkoda, utan man maste ocksa reflektera 6ver vad man laser. Aven Carina Fast menar
att litteracitet ur ett sociokulturellt perspektiv inte bara handlar om den tekniska
fardigheten med att avkoda ord, utan den handlar &ven om att kunna dra slutsatser av
de texter man laser (Fast 2009, s. 42). Att bara se till vad PISA-rapportens resultat
sager, ar att forminska litteracitetens innebdrd och forringa vilken viktig del av
kommunikation den utgor. Att kunna kommunicera, att kunna skriva och lasa é&r
essentiellt i vart samhalle.

5.1.2 Lasning

Gymnasiebibliotekarien som arbetar med ungdomar menar att for henne ar det tydligt
att alla maste jobba mer med lasning, eftersom ju mer man laser, desto stdrre
ordforrad far man, och man forstar dven battre hur man ska uttrycka sig i bade tal och
skrift. Generellt menade bibliotekarien att om man laser mycket sa ar det lattare att
satta sig in i hur andra manniskor tanker. FOr att ge eleverna de bésta
forutsattningarna for detta sa tyckte hon att de ska lasa 20 minuter varje morgon.
Gunilla Molloy skriver i sin bok att det inte ofta star lasning eller lasreflektion pa
schemat for aldre elever, samt att lasningen i skolan ofta far sta tillbaka till forman for
undervisning i t.ex. grammatik (Molloy 2007, s. 12). Enligt gymnasielararen far
barnen battre allmanbildning ju mer de laser, det kan ju vara sa att eleverna inte far
den tid de behover i skolan for att satta sig in i texter mer djupgaende.
Gymnasiebibliotekarien sager dock att pa vissa grundskolor existerar det redan att
eleverna far lasa 20 minuter varje morgon, men det hade varit bra att ha dven pa
gymnasieniva.

5.1.3 Litteracitet Over tid

En av folkbibliotekarieinformanter berattar att for att underldtta lasandet for
manniskor med svenska som andrasprak, har de pa stadsbiblioteket hon arbetar pa
parallelltextbocker pa svenska och ett eller tva sprak till. Bibliotekarien berattar att
det kan vara bra att kombinera bade svensk och engelsk text om det skulle behévas,
men tillagger att generellt har hon markt att dagens barn &r fantastiskt duktiga pa att
lasa pa engelska. Hon papekar ocksa att det ar en stor skillnad mot nar hon bérjade
jobba. Detta visar att kriterierna for vad litteracitet &r stindigt utvecklas.
Folkbibliotekarien menar att det ar tack vare all engelsksprakig film som dagens barn
och unga kan lé&sa tjocka engelska bdcker snabbt, och att vissa barn foredrar att lasa
engelska bocker framfor svenska. Precis som Fast menar att litteraciteten férandras
tillsammans med samhallet (Fast 2009, s. 46), sa ser Séljo text och lasandet av text
som kommunikation och att det &r en kulturell 6verenskommelse hur tolkningen av
texterna, hur kommunikationen skall ga till. Detta ar en del av att litteraciteten &r
foranderlig, menar han (S&lj6 2010, ss. 190-193).

Nagot som ocksa ar nytt ar teknologin som standigt utvecklats och paverkar
litteraciteten. Sandin menar att inom “litteraciteten” ryms flera sndvare mer
specialicerade forskningsomraden kopplade till hur man forhaller sig till och paverkas
av digitala medier, sisom till exempel; ” Visual Literacy”, det vill sdga formagan att
ldsa av bilder eller "Media Literacy”, som &r kunskap om medierna och en féormaga
att kritiskt kunna forhalla sig till och anvanda dessa (Sandin 2011, s. 162). En av
skolbibliotekarierna med barn fran forskolan till nionde klass, beréattar att alla elever
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pa skolan far en egen dator fran sjatte klass, samt att eleverna pa mellanstadiet ocksa
har stor tillgang till datorer pa skolan. | samband med detta blir hennes eget arbete
mer tekniskt och hon samarbetar med IKT-pedagogen (information- och
kommunikationsteknik, det ar en vidareutveckling av begreppet IT) for att gora deras
digitala bibliotek sa tillgangligt som majligt. Hon berattar aven att hon undervisar
eleverna i bade informationssokning och kallkritik. Fast skriver att historiskt sa var
det vanligt att inlarning av litteracitet paverkades av ekonomin, det vill séga att det
bara var barn fran hem som hade rad att képa bécker som fick tillgang till lasning.
Hon papekar att det till viss del gar att notera an i dag da man kan se skillnad i andra
saker, exempelvis om barnen har tillgang till datorer eller vissa typer av leksaker som
paverkar deras formaga till inlarning (Fast 2009, s. 46). En av folkbibliotekarierna
beréttar att eftersom de jobbar pa ett stort stadsbibliotek sa blir det automatiskt sa att
manga jobbar med digitalt innehall och mycket med databaser. Hon poangterar ocksa
att det ar viktigt att folja med i utvecklingen. Hennes kollega, som ocksa é&r
folkbibliotekarie, berattar att ett av deras mal &r att barnen ska vara med och skriva in
saker digitalt, men att de inte riktigt har natt dit an.

En av skolbibliotekarierna sdger att de forsoker hjélpa och leda eleverna till
informationskéllor, och att biblioteket prenumererar pa Nationalencyklopedin.
Skolbibliotekarien forsoker ocksa att lara eleverna om kallkritik och papekar att man
maste kunna lasa, koda av och vara kritisk mot all information som kommer. Aven
Fast skriver att det ar viktigt att associera och koppla det man laser med vérlden i
ovrigt, och att kunna forhalla sig kritiskt (Fast 2009, s. 42). Dock menar
skolbibliotekarien att det inte spelar nagon roll om eleverna laser en lertavla eller om
det &r en lasplatta, for det handlar fortfarande om att avkoda nagot och ta till sig
information. Gymnasiebibliotekarien i sin tur understryker en viss skillnad mellan att
lasa litteratur i bokform, eller pa en dator eller lasplatta. Nar barnen laser en e-bok pa
dator eller pa surfplatta ar det ofta annat som stor. Varje gang man far mail eller ett
chattmeddelande sa plingar det till. Hon péapekar att forskning ocksa sagt att
djuplasning bast uppnas av de som laser ur en tryckt bok. Dock laser hon sjélv bade
tryckta bocker, e-bocker samt lyssnar pa ljudbdcker.

5.1.4 Las- och skrivsvarigheter

Vi fragade vad biblioteken hade for metoder for barn med lassvarigheter sasom
dyslexi. En av folkbibliotekarierna berattade att det nu &r véldigt enkelt att ladda ner
Daisybocker, vilka &r talbocker for synskadade eller personer med
funktionsnedséttning. Skillnaden mellan en talbok och en ljudbok ar att talbocker
endast far lanas av personer med lasnedséattning, medan en ljudbok kan lanas av alla.
Forsta gangen maste dock barnet ha med sig en foralder till biblioteket, men sen kan
de sjalva gora det hemma. Bibliotekarien berattar dven att de har véldigt mycket
lattl&st litteratur som flitigt anvénds. Ytterligare en folkbibliotekarie beréttar att de
samarbetar mycket med olika dyslexiférbund och att de till och med brukar ha en
dyslexivecka pa hosten. Nagra andra folkbibliotekarier beréttar daremot att de inte
moter sa manga med dyslexi eftersom eleverna oftast tas om hand av skobiblioteken.
De har heller inte sa stor efterfragan pa bocker for dyslektiker eller Daisy, men de
papekar att for de som kommer och fragar finns resurser tillgangliga. Det gar att dra
vissa paralleller till det Barton menar att ett av synsatten som finns pa litteracitet,
vilket innebdr att de som inte kan l&sa har en sjukdom och att det &r ett psykiskt
problem som behdver en lésning (Barton 2007, s. 12). Barton menar saledes att nagon
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som inte kan l4sa, avsaknaden av litteracitet, har ’drabbats av att inte kunna ldsa”, sa
som man drabbas av en sjukdom. Och att uppmarksamma las- och skrivsvarigheter
avdramatiserar dem och att lyfta fram dessa gor att de som har till exempel dyslexi
kan fa hjalp. Pa det integrerade biblioteket berattade skolbibliotekarien att hon tar lika
ofta med sig ljudbdcker som tryckta bocker nar hon bokpratar och att de satsat pa att
kopa in fina horlurar och sma spelare till ljudbockerna for de eleverna med dyslexi,
for att de skall kénna sig inkluderade och for att man ocksa kan ”ldsa med 6ronen.”

5.1.5 Barn med annat modersmal &n svenska

En annan barngrupp som det ocksa kan ta lite langre tid for att satta sig in i svenska
texter ar barn som inte har svenska som modersmal. Molloy definierar litteracitet som
det komplicerade sambandet mellan laskunnighet, lasforstaelse, olika textgenrer och
olika sprakliga praktiker. Hon menar att man kan ta sig igenom en text nastan helt
utan att varken forsta eller reflektera 6ver det man laser (Molloy 2007, ss. 12-14). Det
ar aven det som Saljo menar nar han menar att tolkning av texter ar kulturellt betingat
och att bara lara sig att avkoda texter inte gor att man laser (Saljé 2010, ss. 190-193).
En parallell kan dras till invandrarbarn som lar sig lasa svensk litteratur, som maste
kunna tolka och satta sig in i texten, vilket kanske ar svart om de inte vet sa mycket
om det svenska samhéllet. Gymnasiebibliotekarien berattade att de fa forfragningar
hon haft pa utlandsk litteratur har varit om bocker som handlar om familjer som
flyttat till ett nytt land, samt bocker som tar upp olika kulturkrockar som barnen kan
identifiera sig med. Men hon podangterar att oftast vill &ven de eleverna med annat
modersmal &n svenska lasa och lana bocker pa svenska eller engelska.

Nagra folkbibliotekarier berattar att de har kurser for forskoleldarare med svenska som
andrasprak dar de far undervisning i svenska barnbdcker. Bibliotekarierna berattar att
de bland annat haft en arabisktalande somalisk kvinna som de utbildat i svensk
barnlitteratur. Kvinnan har i sin tur haft méten i sitt hem for andra somaliska kvinnor,
nagot som biblioteket lanat ut bocker till. Bibliotekarierna berattar att det ar ett
valdigt bra sétt att ta in personer med andra modersmal &n svenska eftersom de sjélva
ofta har ett stort kontaktndt som underlattar marknadsforingen av liknande
evenemang. De senaste har varit pa spanska och romani.

Fast skriver att barn som inte har svenska som modersmal ibland kan riskera att inte
bli sedda i forskolan och skolan, och att larare i manga fall har véldigt liten kunskap
om barnens hem. Och barnen far séllan tillfallen att anvanda kunskapen de lart sig i
hemmet i klassrummet (Fast 2009, ss. 126-127). Folkbibliotekarier som vi intervjuat
verkade ha goda resurser for barn med annat modersmal an svenska. Dock
poangterade tva av skolbibliotekarierna att de inte hade sd manga elever med annan
bakgrund. En av skolbibliotekarierna namnde efter att vi fragat om han kunde méarka
nagon skillnad pa barnens bakgrund som till exempel etnicitet, att flertalet av
eleverna pa skolan kom fran véalbargade hem och fér honom var det ingen direkt
skillnad om barnen hade ndgon annan etnicitet. Han kunde inte marka nagon skillnad
i barnens lasformaga, utan menade att det var personliga skillnader som paverkade
vilken kapacitet de har att lasa.
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Pa ett av folkbiblioteken beréattar bibliotekarierna att de speciellt kommer ihag en
pappa som varit valdigt engagerad i att lana bocker med parallelltext och ljud, sa att
hans familj skulle lara sig spraket. Pappan var intresserad av att de skulle komma in i
samhéllet snabbt. Han hade bade fragat efter bocker pa svenska och deras eget
hemsprak, och ville garna ha det inlast ocksd. Pa samma bibliotek berattar en av
folkbibliotekarierna att det kommit en kille fran Somalia som ville lara sig svenska, sa
de hade visat honom den Somaliska hyllan. Dar hade dock inte funnits nadgon svensk
grammatikbok pa somaliska, och da hade bibliotekarien istéllet visat honom
barnhyllan, déar han hade funnit vad han sokt. Detta exempel visar ocksa pa att det
Saljo menar med att ldara sig lasa &r att ta del i en kultur och att texttolkning &r
kulturellt betingat (Saljo 2010, ss. 190-193).

5.2 Lasframjande

Vi anser att det gar att na hojd litteracitet genom att undersoka bibliotekariernas
arbete och vad de gor for att fa barn och unga att lasa bade mer och battre. Detta
avsnitt handlar om skol- och folkbibliotekariers l&sframjande insatser, och
bibliotekariernas instéllning till lasning.

Tveit menar att for att kunna formedla litteratur och arbeta pa ett lasframjande satt, sa
maste man ocksa ha en hel del manniskokunskap. Man maste bade kunna, men
framforallt vilja, forsta manniskor for att kunna formedla den bok som passar just
precis den elev eller lantagare (Tveit 2004, s. 17). Hon menar att manniskokunskapen
ligger som grund till for att man som bibliotekarie forstar manniskor och hur man gor
for att fa eleverna och lantagarna att kunna fa fram vad de onskar sig for typ av
litteratur. Da &r det viktigt att som bibliotekarie inte vara fordomande, utan att halla
sig neutral och fungera som ett redskap och en hjalp for att lantagaren eller eleven ska
kunna finna den ratta boken. Vi ville veta vad for slags grundinstillning vara
informanter har till litteratur och vad man bor och inte bor ldsa. Vi fragade Vilken ar
er syn pa begreppet den goda litteraturen?” och da undrade vi vad de har for syn pa
lasning. Ar det viktigt vad barn och unga laser, eller &r det viktigt att de laser? Alla
bibliotekarierna, folk- som skol, svarade att de inte funderade Over “den goda
litteraturen” och att det ar ett forlegat begrepp. Diskussionen kring kvalitet pa
litteratur — fint och fult, hogt och lagt — &r inget nytt, och vi ville veta hur vara
informanter tanker kring det hér. De menar allihop att det viktigaste ar att barn och
unga laser — inte vad de laser — och att det &r viktigt att barnen och tonaringarna utgar
helt och hallet efter vad de sjalva vill lasa. Tveit menar att det inte finns bocker av sa
lag kvalitet att de inte bor lasas, eftersom just den lite sémre boken kan vara den som
leder in en ovan eller ovillig ldsare pa den ldsande vigen. Den “litterdrt simre” boken
Gppnar da upp hela intresset for lasning, och kan leda till att lasaren senare hittar
litterdra masterverk™ (Tveit 2004, s. 36). Det hir héller alltsa vdra informanter 1 stor
utstrackning med om. Men Tveits tankar kring att en samre bok kan leda in lasaren pa
lasning, och att lasaren senare nar fram till den finare litteraturen, visar pa att
begreppet kanske inte ar sa forlegat anda. Den kénslan fick vi ocksa av vara
informanter. En av folkbibliotekarierna talade om att det ar bibliotekets uppdrag, eller
skyldighet att tillhandahalla nagot for alla och att did ocksd ha “den lite smalare
litteraturen” och att kunna erbjuda och uppmuntra till den ”...f0r att det &r
bibliotekets uppdrag, att man inte bara ska ha populédrkultur...” Véra informanter
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talade om att de utgar fran vad den blivande lasaren vill, men att nar de blir vana
lasare kommer de automatiskt att vélja svarare bocker och utmana sig sjalva.

Tveit vill att litteraturférmedlaren ska vara som en slags bro mellan den blivande
lasaren och den rétta boken. Bara vara neutral och bara hjélpa lasaren fram till ratt
bok. Det brister dock har, menar Tveit, da bibliotekarier inte ar neutrala infor
litteratur, utan &r fyllda av uppfattningar, kanslor och intressen for och om litteraturen
de ska formedla. (Tveit 2004, s. 27). Vara informanter vill leda sina lantagare till den
litteratur de vill ha. En av folkbibliotekarierna menar att det viktigaste ar att barn
laser, att man hittar en bok som de tycker om. Om bibliotekarien sen personligen
tycker att det &r god litteratur ar ovidkommande, menar hon, sa lange barnet laser.
Om bibliotekarierna verkligen alltid lyckas halla sig neutrala &ar svart for oss att uttala
0ss om. Men vi ser att vara informanter i storsta mojliga man forsoker délja sina egna
kénslor, och att de har precis den instéllning som Tveit talar om, att det &r viktigt att
halla sig neutral. Men samtidigt talar informanterna om, precis som Tveit menar, att
om lantagaren eller eleven val blir lasare sa kommer denne att utvecklas i sin lasning
och sjélv vara den som hittar till den finare litteraturen. Men som bibliotekarier som
arbetar lasframjande &r det viktigaste att uppmuntra l&sningen nar barnet eller
tondringen val borjar ldsa. Det ar viktigare att de laser &n vad de laser - vad
bibliotekarien och litteraturférmedlaren tycker om boken som barnet framfér dem
valjer att lasa, det ar helt irrelevant. De ar bara formedlare och tillhandahallare av
litteraturen, enligt Tveit. En av skolbibliotekarierna uttryckte att hon inte kunde se
nagon dilig litteratur: Jag vill ju att de ska ldsa sddant som de vill. Jag vet inte riktigt
vad som skulle vara daligt.” Nar hennes elever laser sd ar det bra. Vi uppfattar det
som att vara informanter i storsta mojliga man forsoker halla sig sa neutrala som
mojligt.

5.2.1 Olika formedlarroller

Tveit menar att litteraturformedlingen sker i flera olika steg som ar till for att etablera
en kontakt mellan bibliotekarie och lantagare. Hon talar om tre olika positioner som
man kan ta som litteraturférmedlare: “gjenfinneren” - uppsokaren, “oppdrageren’-
pedagogen (vara dversattningar) och kommunikatorn. Dessa positioner ser Tveit inte
bara som skillnaderna i formedlingsprocessen, utan ocksa i hela instéallningen till
litteratur och lasning. Har gar det verkligen att dra paralleller till de forhallningssétt
eller strategier som Amira Sofie Sandin har infér lasning och lasstimulerade arbete.
Den forsta, emancipatoriska, foresprakar att lasning ska sattas in i en social och
historisk kontext, och att bibliotekarien ska se till att barnen utvecklas till att bli
sjalvstandiga och kritiskt tdnkande lasare som kan dra egna slutsatser av sitt lasande
och odla sina individuella intressen. Den pragmatiska innebér kvantitet i l&sning. Det
viktigaste ar att lasa, inte vad som lases. Man tror och utgar ifran att all lasning &r bra
och utvecklande, och det blir kvalitet att 1asa mycket. Det &r denna installning som vi
ser hos vara informanter och den tillsammans med den tredje formedlarrollen som
Tveit identifierat &r de som vi identifierar hos vara informanter. Den traditionalistiska
strategin slutligen innebar ett forhallningssatt dar man tanker att bibliotekarierna ska
formedla ett kulturarv, och att det ar bildningsfunktionen som ar det viktigaste med
lasningen. Man vill forma barnens lasning i 6nskad riktning mot att de ska kunna
urskilja olika litterdra och estetiska kvalitéer i sin lasning (Sandin 2011, ss. 141-142).
Dessa teorier gar alltsa i samklang med det som Tveit siger och alla sex
installningarna eller synsatten pa litteraturformedling tacker hela spektrumet av vad
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det ar att férmedlar litteratur. Det &r de hér instéliningarna formar olika bibliotekarier,
men de formar ocksa olika lantagare och de forvantningar de har pa sina
bibliotekarier. ”Uppsokaren” dr den som finner exakt den litteratur som lantagaren
eller eleven fragar efter och denne kommer inte med nagra egna initiativ for att det
overhuvudtaget ska vara mojligt maste lantagaren eller eleven veta vad denne vill ha
for litteratur. Vara informanter vittnar i hog grad om att de séllan far sadana slags
uppdrag pa sina arbeten, de upplever att deras lantagare eller elever soker deras hjalp
och vill ha rad och rekommendationer. Pedagogen, som Tveit kallar mellanrollen, &r
den som mest vill paverka sina lasare. Den sidan visade sig inte hos vara informanter.
De talar snarare om férmedlingsprocessen som en undersokning. En av
folkbibliotekarierna kallar formedlingsprocessen ett detektivarbete, och att det ar det
som & mest intressant med hennes arbete och en annan av vara
folkbibliotekarieinformanter haller med om det hér och ser sig sjalv som en detektiv
som far ett uppdrag av lantagaren som gar ut pa att verkligen leta, underséka och se
vad hon kan fa reda pa av sina lantagare om dem, vad de laser och vad for slags
litteratur de soker och sedan hitta den eller de rétta bockerna. En av de andra
folkbibliotekarierna sa att i formedlingssituationen maste man verkligen fraga
lantagaren: ”Vad har du ldst innan som du tycker om?” Detta si att det finns
mojligheter att hitta ratt bok, for utan fragorna och svaren kommer man ju ingenstans.
Hon menade ocksa att det &r bra att skicka med manga olika bocker. Pa sa satt far de i
alla fall en bok som de tycker om och laser. Hon inser att det ju inte nédvéndigtvis ar
sa att den bok som hon tanker pa ar den som lantagaren fastnar for. Darfor ar det bra
att de far lite valmajligheter.

Tveit skriver om den tredje rollen som den kommunikativa bibliotekarien, eller
kommunikatorsbibliotekarien, som ser formedlingen som ett samarbete med
lantagaren dar det &r resonemanget som ska leda fram till den ratta boken (Tveit
2004, s. 43). Och det ar med den installningen som méanniskokunskapsdelen blir
viktigast. Denna sociala process upplever vi &r tydlig hos bade folk- och
skolbibliotekarierna, men pa olika satt. Skolbibliotekarierna verkar kunna lara kéanna
sina lantagare i en annan utstrackning. Folkbibliotekarierna vittnar snarare om att de
har véldigt manga olika lantagare och valdigt manga fler lantagare. En av vara
folkbibliotekarieinformanter séger foljande: ”Det handlar ju om bemdtande och sé ér
det ju hér hela tiden. Eftersom det ar alla som kommer hit, ar det olika behov och alla
kommer med olika infallsvinklar. Det ar svart eftersom man inte ar forberedd heller.
De kan komma nar som helst och da ska man bara stalla om efter den personen, man
ska vara inspirerande for barn...” S& folkbibliotekarierna maste vara mer flexibla i
sina roller och kunna stalla om och anpassa sig infor manga fler situationer. Det ar
denna tredje roll som Tveit ser som den som bast passar in pa synen om att
litteraturformedling ar en social process. Processen bdrjar med att bibliotekarien
forsoker forsta och ta reda pa vad for slags litteratur lantagaren eller eleven vill ha.
Samtidigt ska bibliotekarien ocksa forsoka identifiera vilken niva lantagaren ligger
pa, och just det ar viktigt nar det géller framforallt barn. Sen ska bibliotekarien
tillgangliggora och presentera litteraturen for lantagaren. Med niva menar Tveit att
vissa bocker kan vara for svara eller latta for lantagaren eller eleven, och att hitta
bocker som ligger pa samma niva som lantagaren kan vara det som &r svarast for
bibliotekarien. Detta &r den mest kritiska fasen menar Tveit, och har ar det bemotande
och en vilja att forsoka forsta vad det ar eleven eller lantagaren forsoker formedla
som ligger i fokus (Tveit 2004, s. 28).
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Det dar med nivaer vittnar skolbibliotekarierna om att de far hjalp med av lararna. De
har ju identifierat svagheter i klassrummen och kan vara skolbibliotekarierna
behjélpliga i detta arbete. Men det &r inte alla skolbibliotekarierna som har ett néra
samarbete med lararna om deras gemensamma elever. Men dven om de inte har det,
sa traffar alla vara informanter som arbetar som skolbibliotekarier eleverna som gar
pa lag- och mellanstadiet pa bestdamda tider. Ibland nagra ganger i veckan, eller i alla
fall i manaden, under flera ar. De lar da kanna lantagarna och skapar en relation med
dem, vilket kraver manniskokunskap. Var gymnasiebibliotekarie havdade att de
viktigaste egenskaperna en skolbibliotekarie kan ha &r social kompetens, att vara glad
och utatriktad, men ocksa att vara lyhord for nar eleverna inte vill ha hjélp. Ingen av
de hér egenskaperna vittnar om god litteraturkunskap, att kanna igen genrer eller
viktiga forfattare, utan handlar just om manniskok&nnedom.

5.2.2 Referensintervjun

Folkbibliotekarierna & andra sidan traffar manga olika lantagare. De bemdter och
moter olika sorter hela dagarna, och kanske ser de aldrig en viss lantagare igen. Da
maste de kunna luta sig tillbaka pa referensintervjun och anvéanda sig av den som en
ingang till formedlingsprocessen. En av folkbibliotekarieinformanterna kallade den
”Den klassiska referensintervjun” och menar nir man fragar lantagaren ”Vad tycker
du om?” och ”Vilka intressen har du?”. Det dr de hir fragorna lantagaren fir som svar
pa fragan om bibliotekarien kan rekommendera en bra bok. Det ar svaren pa
motfragorna som bibliotekarien stiller som kan leda bibliotekarien till de bocker
denne tanker att lantagaren vill lasa. Ross menar att for att en referensintervju ska fa
ett sa lyckat resultat som majligt s ar det viktigt att bibliotekarien och lantagaren har
fortroende for varandra. Att man ger referensintervjun tid, och later den ta tid. Mellan
en bibliotekarie och dennes lantagare &r det bibliotekariens huvudsakliga uppgift att
ta reda pa vad lantagaren vill lasa. Det ar ocksa viktigt att inte ta for latt pa
referensintervjun, menar Ross. Den &r inget vanligt samtal, utan syftet ar att hitta den
ratta boken for just den lantagaren eller eleven (Sheldrick Ross, Nilsen & Dewdney
2002, ss. 1-3). Alla vara informanter, folk- som skolbibliotekarier, tryckte verkligen
pa vikten av referensintervjun och att stalla motfragorna. Men samtidigt talade de om
den relativt lattsamt, vilket kan vara bade en for- och nackdel. Eftersom
referensintervjun ar nagot som de gor hela tiden, sa ar de sa vana vid den och kan den
utan och innan. Da kan den ju ocksa bli ndgot som de bara gor pa rutin. Men som svar
pa fragan vi hade om vilka metoder bibliotekarierna har i sitt lasframjande arbete, sa
kom alltid referensintervjun upp. De talade alla om den pa samma satt, som en av de
viktigaste metoderna, och ett detektivarbete och en mangd motfragor att stalla till sin
lantagare eller elev.

Vi fragade ocksa vad vara informanter tyckte var bra egenskaper hos en barn- och
ungdomsbibliotekarie. Déar talade de alla om lyhordhet, Oppenhet, talamod,
serviceinriktning, att ta sig tid att lyssna, och att se och tycka om barn. Detta vittnar ju
ocksa om litteraturformedlingsrollen som en process, som en vilja att na och forsta
sina lantagare, och att bibliotekarien maste vara aktiv och uppsokande i sin roll. Men
ocksa att man maste vara forstaende och forsoka igen om man misslyckas. Tveit
framhaller verkligen att litteraturformedlingsarbetet ar en social process, och att man
som bibliotekarie maste vilja forsta sig pa manniskor. En av vara folkbibliotekarier
anser att den storsta skillnaden pa ett referenssamtal till ett barn och en vuxen ar att
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nér hon presenterar en bok for ett barn kan hon aldrig ljuga. Till en vuxen kan hon
sdga att “min kollega” har last den har boken och sdger att det ar en jattebra bok.
Oftast brukar hennes uppdiktade historia ga hem hos vuxna. Men hon menar att det
inte gar att fa ett barn att lasa en bok genom att beratta samma historia for dem.
Skulle hon séga likadant till ett yngre barn sa skulle de se ratt igenom henne och
forsta att bibliotekarien inte Iast boken sjalv. Innan hon presenterar en bok for ett barn
sd maste hon ha last och satt sig in i boken ordentligt. Piaget menar att det ar forst
fran ca 12 ars alder som barnen blir kapabla att dra slutsatser fran endast hypoteser
och inte enbart fran direkta iakttagelser. Nu kan barnen tanka utifran en fiktiv person,
det vill sdga en uppdiktad person, som i detta fall var kollegan, och inte enbart utifran
en fysisk person som de ser direkt framfor sig. Denna formaga har de inte haft
tidigare (Piaget 2008, s. 83). Alltsa kan barnet inte tdnka utifrdn en “tredje person”
och ser inte “kollegan” och hur bra denne tycker boken &r, utan maste fa
forstahandsinformation for att kunna k&nna entusiasm och vilja lasa boken.

5.2.3 Lasmotivationen och skillnaderna mellan folk- och skolbibliotek
Skolbibliotekarierna kan ha en storre utmaning i sitt lasframjande arbete gentemot
folkbibliotekarierna. Nar vi stdllde fragan: “Hur upplever ni lasmotivationen bland
era elever/besokare?”, sa svarade folkbibliotekarierna att den var hog. Bara att ett
barn eller en tonaring kommer till deras bibliotek, vilket ar ett fritidsbibliotek, vittnar
om att de &r intresserade av att lasa. Men for skolbibliotekarierna handlar det om att
kunna na mer omotiverade elever, elever med las- och skrivsvarigheter, elever med
svenska som andrasprak, och sa vidare. Har blir ocksa manniskokannedomen viktig.
Om du som bibliotekarie inte kan tyda dina elever och veta néar du kan pusha och nér
du ska vanta in dem, sa fungerar ju relationen inte. En av skolbibliotekarierna sager
att ”Det r ju sa som det ofta &r att vissa individer ldser jattemycket och andra far man
pocka och butta lite pa.” Det dr alltsd viktigt att kunna ldsa av situationerna pa ratt
satt. Alla skolbibliotekarierna utom en talade dock dnda om att lasmotivationen var
stor eller ganska stor hos deras elever.

Den andra skolbibliotekarien berittade att hon har elever som kommer “med kniven i
ryggen” — de kanner sig tvingade och vill verkligen inte lasa. Detta leder till att hon
maste vara mer fantasifull i sina ingangar kring lasning, och hon talade ocksa om att
man aldrig kan tvinga nagon att lasa, bara uppmuntra. Man kan ju satta bocker i
handerna pa barn och tonaringar, men om de faktiskt laser, det vet man inte, och det
kan man inte heller tvinga dem till, menar hon. Sandin menar att det traditionellt finns
tva ingangar till lasmotivering. Den forsta ar att lasningen ska vara lustfylld, alltsa ske
av egen vilja och vara gladjande for den som laser. Den andra ingdngen é&r
kunskapsbarande, alltsa att den som laser blir bildad eller utbildad (Sandin 2011, s.
78). Man skulle kunna forenkla ingangarna i motiveringsarbetet till att folkbiblioteket
representerar den forsta och skolbiblioteket den andra. Sandin menar alltsa att Iasning
definieras utifran sitt syfte och att syftet med den kommande lasningen &ar en
betydande ingang for bibliotekarierna i det lasmotiverande arbetet.

5.2.4 Stodet fran en bibliotekarie

De flesta av vara informanter talar ju som namnt ovan om att lasmotivationen hos just
deras elever eller lantagare ar hog. Men de ar &nda medvetna om att lasandet gar ner i
Sverige och att problemen &r stora. Vi har intervjuat fem skolbibliotekarier, varav alla
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utom en arbetar i mer valbargade omraden med medvetna foraldrar, vilket kan vara en
av orsakerna till att lasmotivationen upplevs som hdg. Folkbibliotekariernas
lantagares lasmotivation blir ju per automatik hdg, da de kommer till deras bibliotek
nastan uteslutande av egen fri vilja. Trots likheterna i att bibliotekarierna upplever
sina lantagare som motiverade lasare s talar de garna om sina lasmotiverande
metoder och framhaller vikten av dem. Detta stods av att Chambers inte ser lasningen
som en aktivitet utan som tre, vilka alla ar en del av lasprocessen. Alla delarna blir en
cirkel som maste halla ihop for att lasningen ska fortgd, och den halls ihop av den
vuxne menar Chambers (Chambers 1994, ss. 11-12). Av detta kan man dra slutsatsen
att det aldrig gar att som bibliotekarie stanna av i sin lasmotivering, man maste hela
tiden halla sig uppdaterad och inspirera sina elever, lantagare och besokare till fortsatt
lasning. Flera av vara informanter svarade pa fragan ”Vad ser ni som er viktigaste
uppgift som bibliotekarie?” att den &r att motivera sina elever eller lantagare till
lasning. Det ser vi som att bibliotekarierna ser sig sjalv precis som det stodet
Chambers talar om, och att bibliotekarierna tar motiveringsuppgiften pa storsta allvar.

Chambers framhaller att det mesta en manniska gor av tvang eller pliktkansla upplevs
som trakigt (Chambers 1994, ss. 20-21). Lasningen i ett skolbibliotek ar en plikt for
manga av eleverna, och vara informanter hade olika ingangar till att tackla detta
problem. En av skolbibliotekarierna talade om vikten av samarbetet med lararna, en
annan om att det &r hela skolledningens installning till skolbiblioteket som &r den
viktigaste faktorn i hur biblioteket fungerar. En annan skolbibliotekarie tyckte inte
alls att samarbetet med ldrarna gav sa mycket, utan ville lara kanna eleverna pa egen
hand. Att lasa i skolan, att lana bocker och ga till skolbiblioteket ar ett tvang pa de
flesta skolbibliotek som vara informanter arbetar pd, och det enda sattet att forsoka
minska “tvang-kédnslan” i besoket dr att som bibliotekarie forsoka goéra besoket i
skolbiblioteket till nagot trevligt och motiverande. En av skolbibliotekarierna menade
att det basta med hans jobb &r att han far lov att vara pedagog, utan att satta betyg,
och att han far lov att gora biblioteket till en kravlds plats dar eleverna kan kéanna att
de bara far lov att vara. Icke-tvanget i att komma till biblioteket, att lana en bok och i
sjalva lasningen var det som folkbibliotekarierna garna framholl som nagot viktigt.
Att de verkligen aldrig tvingar nagon att lasa. En av folkbibliotekarierna uttryckte det
som att ... man forsoker hela tiden, att det dr lusten som dr, s att det &r inget tving
liksom, vi ér ju ingen skola eller ndgon san institution.”

En skolbibliotekarie namner att de haft ett sprakprojekt som kom i gang for att
motivera eleverna battre. Under projektets gang fick eleverna skriva egna bocker, och
bibliotekarien menar att det var ett valdigt populéart projekt. Nagra genrer som
eleverna valt att skriva om var om hastar, resor och om matlagning. Det fanns &ven
elever som skrev skonlitterdra berattelser. Vygotskij menar att oftast nar barn skriver
daligt &r det pa grund av att de inte har nagot att skriva om. Han poéngterar att
arbetena som de gor frivilligt, och som de tycker ar kul och av eget intresse, ger
betydligt battre resultat an de som gors med tvang (Vygotskij 1995, s. 75). En
folkbibliotekarie berattade om hennes egen son som vanligtvis laser mycket hemma,
men tycker det ar jattetrakigt att ga till sitt eget skolbibliotek. Nar hon fragade varfor
sa hade han svarat att det var for att de hade sagt till honom att han bara fick vélja en
bok, och sen nar han skulle vilja sa hade dar inte funnits nagon bok han tyckt om. Av
folkbibliotekariens egen erfarenhet sa hon att det kan vara direkt farligt att gora
upplevelsen av ett skolbibliotek sa trakig, for dd kan det hamna pa barnens “svarta
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lista”. Folkbibliotekarien jamforde med sin egen upplevelse da hon sjédlv varit liten.
Varje gang hon skulle till sitt bibliotek hade hon tankt: “Jippi, nu kommer hon den
glada och snélla.” Detta bidrog formodligen till att hon sjidlv utbildade sig till
bibliotekarie.

5.2.5 Bokprat

Alla vara informanter arbetar med bokprat pa nagot vis, och det vanligaste &r att nar
en lantagare eller elev kommer till biblioteket sa far de ett spontant bokprat av
bibliotekarien nar de fragar efter det. Organiserade bokprat forekommer pa
folkbiblioteken i nagot mindre utstrackning, men for skolbibliotekarierna &r det en
stor del av deras arbete.

Louise Limberg lyfter i sin antologi fram vikten av ett bra skolbibliotek. Hennes
forskning visar att de elever som haft tillgang till bra bibliotek, med engagerade
bibliotekarier och med en stor variation av litteratur, ocksa uppnar béattre resultat i
lasundersokningar &n barn som inte haft det (Elley 1992 se Limberg 2002, ss. 55-56).
Chambers definierar bokprat som ett tillfalle nér bibliotekarien presenterar och
berdttar om bocker, eller sd organiserar bibliotekarien det sa att eleverna eller
lantagarna pratar med varandra (Chambers 1994, ss. 16-17). Bibliotekariens bokprat
ar ett klassiskt satt att motivera andra till 1asning, menar Chambers. Att inspirera till
lasning, och att utmana barnens och tonaringarnas lasférmaga genom att féra dem till
nya genrer eller svarare bocker an de sjalva skulle vélja, ar det viktigaste en
bibliotekarie kan gora (Chambers 1994, ss. 100-103).

Flera av studierna i Louise Limbergs antologi betonar att skolbibliotekariernas roll &r
att vacka barns laslust. Flera exempel pa olika metoder att vacka den ges, sdsom tid
att lasa, bokprat, mojligheter for elever att kunna valja olika texter och lasarter, och
las- och skrivprojekt (Allekev 2000, Donham 1998, Nobel 1982 se Limberg 2002, s.
62). Flera av vara skolbibliotekarieinformanter har upptéackt att med just tonaringar &r
det viktigt att inte bli langrandig. Darfor har de anordnat en bokpratsvariant som gar
ut pa att bibliotekarien pratar om ett mindre antal bocker under kortare tid och istéllet
flera ganger, vilket de har upptackt fungerar mycket val. Andra har fortfarande kvar
de klassiska varianterna, dar de som bibliotekarier laser in sig pa ett storre antal
bocker och kommer ut i klassrummen och pratar om bdckerna med eleverna om och
nar en larare fragar efter det. Alla informanterna upplever att bokpraten ar effektfulla.
De upplever ocksa att efter att de har varit ute i klassrummen (pa det ena eller andra
sattet), s& kommer eleverna och fragar efter just de bocker som de pratat om.

5.2.6 Boksamtal

Men Chambers menar att det inte racker att uppmuntra till lasning och att fa barnen
och ungdomarna att l&sa, utan att det ar viktigt att de diskuterar sina upplevelser kring
bockerna. Chambers menar att efter att ett barn eller en tonaring last ut en bok, sa vill
de tala om den och dela med sig av sin upplevelse. Han menar att det &r de har
boksamtalen som skapar tankande lasare, och det ar de som utvecklar lasforstaelsen
hos barn och unga. Genom att prata om det man last, sa funderar man 6ver vad man
last och blir medveten om vad som hander nar man laser. Pa sa satt far man ut mycket
mer av det man last. Enligt Chambers ar det ocksa det som gor barnen och
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tonaringarna mer kritiska och medvetna i sina bokval (Chambers 1994, s. 18). Om
man som Salj6 menar att texttolkning & den del som kommer efter sjilva
avkodningen och att det &r tolkningen som ar lasning, blir tolkningen essentiell for
lasningen och forstaelsen av vad man last. Det ar tolkningen och kommunikationen
med andra som leder till ny kunskap och till méten med en vérld som man inte nar
annars, menar Saljo (Saljo 2010, s. 187). | boksamtalet diskuterar man det man last
och pa sa vis fors kunskap vidare mellan manniskorna som deltar i diskussionen och
pa sa satt lar de sig av varandras erfarenheter och tolkningar av det de last. Detta
upplever vi att vara informanter ar samre pa. Bara ett av skolbiblioteken har
bokklubbar i samarbete med sitt folkbibliotek, som det &r frivilligt att ga pa. Och
endast ett av stadsbiblioteken har en bokdiskussionsgrupp med sina tonaringar. Bade
bokklubbarna och bokdiskussionsgruppen ar exempel pa det som Chambers menar ar
boksamtal, vilket gar ut pa att bibliotekarien samlas tillsammans med en grupp
ungdomar, antingen elever i ett skolbibliotek eller lantagare pa ett folkbibliotek, och
pratar om och kring bocker som de alla last.

Pa ovan namnda skolbibliotek har de ocksa uppmarksammat att pojkarna laser mindre
och i ett forsok att vinda denna trend har de under varen skapat en “pappacirkel” dér
skolbibliotekarier och ett antal pappor med sina barn samlas och pratar om bdcker
som de last. Gunilla Molloy menar ju att en av anledningarna till att pojkar kanske
laser bade mindre och samre kan vara att det anses omanligt att lasa (Molloy 2007, s.
8). Aven ur ett sociokulturellt perspektiv har samhéllet visat oss att det & omanligt att
gora vissa saker pa grund av att det finns ett slags nat av betydelser som formar
méanniskors upplevelser och sattet vi uppfattar verkligheten och i nétet existera det
satt vi ser pa man och kvinnor och pa vad exempelvis manlighet innebéar (Magnusson
& Marecek 2010, s 58). Med det sociokulturella perspektivet med sig kan man ténka
sig att bibliotekarierna forsokte na papporna och fa dem att lasa, for att de skulle
kunna leda in sina soner och dottrar ’pa den ldsande vigen.” Ur ett sociokulturellt
perspektiv lever man som manniska upp till de forvantningar man far pa sig fran
samhéllets norm och om den normen dé talar om att det 4r “omanligt” att 14sa — laser
varken pojkar eller mdn. Sett ur denna synvinkel dr verkligen “pappacirkeln” en
lysande idé, som verkligen kunnat ge genomslag. Men tyvarr menar
skolbibliotekarien att de inte riktigt fick den stora reaktion de ville ha fran
foraldrarna, eftersom det inte kom s manga pappor till den forsta och enda traff de
dittills haft. Daremot har det blivit uppmarksammat i tidningarna, sa kanske kommer
papporna att hitta dit nu, menar hon.

Det centrala i lasstodet ar att motivera viljan hos barnet eller tonaringen till att valja
en ny bok. Placeringen av ”vuxenstddet” 1 mitten av "ldsandets cirkel” 4r medvetet av
Chambers, som ser den vuxne som navet. Han menar dock att det &r av vikt att det &r
ett slags utbyte som sker mellan den vuxne och barnen, att de ska inspirera och hjélpa
varandra till att fora lasningen framat. Det ar oerhort viktigt att den vuxne blir en
lasande forebild, eftersom barn lér sig bade av erfarenhet, men ocksa genom att de ser
och upplever hur andra gor. Det & har hoglasning och boksamtal kommer in
(Chambers 1994, s. 19). Sociokulturellt perspektiv bygger ocksa pa att kunskaper
kommer fran ”...handlingsmonster som byggts upp historiskt i ett samhélle och som
vi blir delaktiga igenom interaktion med andra ménniskor” (S&ljo 2014, s. 21). For
att kunna inspirera till lasning &r det viktigt att man &r inspirerad och palast sjalv,
menar alla vara informanter. Detta kan de inte trycka nog pa och en av
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folkbibliotekarierna séger: ”Ett barn kan man inte lura, utan man maste nastan ha lést
boken sjélv for att kunna rekommendera den och da kanner barnet att det dr nagot
som ar intressant. Sa man kan inte lura ett barn.”

5.2.7 Kamratpaverkan

Chambers menar ocksa att det inte bara ar bibliotekarien som kan paverka vad och
hur barn och tonaringar laser, utan de kan ocksa paverka varandra. En viktig del av
lasstodet fran bibliotekarien &r att se till att framforallt eleverna, men ocksa
lantagarna, pratar med varandra. Ett av de allra basta satten menar Chambers &r att fa
aldre elever att berétta om bocker for de yngre klasserna (Chambers 1994, ss. 93-94).
Precis detta ar nagot som de gor pa ett av vara skolbibliotek: “Femmorna far lisa alla
de nya bdckerna och sedan fikar vi och bestammer vilken klass bdckerna passar till.
’Denna passar nog for en fyra’ till exempel. Och sen varannan vecka gér vi ut till
treorna, fyrorna och femmorna och berédttar om bdckerna.” Folkbibliotekarien pa
samma bibliotek, det integrerade biblioteket, menar ocksa att det egentligen inte
behdver vara sa avancerat heller, &ven om det naturligtvis ar bra. Bara att fanga upp
andra unga nar de ar i biblioteket och fraga vad de tycker, inspirerar den villradige
som just nu inte vet vad den vill l4sa, menar hon och séger: ”Man kan ju gé hir och
leta med en elev och hittar inget, kommer det sen en annan elev och séger att *den ér
bra’, sa nappar ju ungdomen direkt.” For att ytterligare inspirera har &ven ovan
namnda skolbibliotek bokbloggar for sina elever dér alla ar valkomna att skriva, med
olika bloggar for varje arskurs. Skolbibliotekarien menar att det verkligen fungerar
och sager att om nagon av eleverna har skrivit om en bok, s& kommer nagon annan
och fragar efter den. Detta skolbibliotek och dess skolbibliotekarier har blivit
uppmarksammade manga ganger for sitt goda arbete kring lasframjande, och nar vi
nu jamfor med de andra biblioteken star de verkligen ut. De andra biblioteken —
varken folk- eller skolbiblioteken — &r varken lika proaktiva eller aktiva i sitt
lasframjande arbete. Inom den sociokulturella teorin utgar man ifran att manniskor lar
sig genom att delta i praktiska och kommunikativa samspel med andra (Séljo 2014, s.
105) och om man da inte tillater eller uppmuntrar att eleverna talar med varandra om
vad de last, kan eventuellt foljden bli att hela den viktiga delen av larandet och
kunskapsutbytet gar forlorat.

5.2.8 Vikten av skyltning

Chambers menar att skyltningen och presentationen av bockerna ar viktig for hur
tilltalad lasaren blir. Vikten av att bade synliggora bestandet och bockerna ligger i att
ge dem visuell dragningskraft. Det &r viktigt for bibliotekarien att ha gjort ett
genomténkt val av vilka bocker som ska skyltas (Chambers 1994, s. 30). Just
skyltningen &r ndgot som manga av vara informanter talade om, och att det ocksa ar
viktigt att byta ut skyltningen. Precis som Chambers menar de att skylta efter tema
kan vara oerhort effektivt. Speciellt for sma barn, men dven for tonaringar som latt
”fastnar” for saker och vill ldsa allt om ett visst &mne, eller allt av samma forfattare,
0.s.v. Alla vara informanter talade ocksa om vikten av att forsoka na just tonaringarna
via andra medier om inte bocker kanns sa tilltalande for dem. Filmatiseringar av
bocker har kanske den allra storsta dragningskraften och det méarks pa vad som finns
for ungdomar, det ar numera ofta ungdomsbdcker som filmatiseras och filmerna
brukar sedan ge boken ett uppsving. Just nu, efter t.ex. Hungerspelen, ar det véldigt
populéart att filmatisera tonarsbocker, menar en av vara folkbibliotekarieinformanter.
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Detta bor man verkligen anvanda sig av menar hon och séger: ”Men det ar ju ocksa
en sadan grej som man kan dra nytta av pa biblioteket for nar de (lantagarna),
kommer och vill ha en bra bok. Man kan tipsa om en bok som blivit film och plétsligt
kanns det storre for dem, *wow- har den blivit film?’ Har den blivit film sa maste den
vara bra. Det ar ett trick att ta till, ’du kan bade l4sa den och sen se filmen.” Det
fungerar faktiskt.”, menar en av véra folkbibliotekarier.

5.3 Tonaringar

Alla vara informanter talar om att tonaringarna och pojkarna ar de som &r speciellt
svara att nd. En av skolbibliotekarierna berattar att han aldrig ens ser sina elever fran
sjuan och uppat: ”Jag kan ju sdga sa hér, att jag ser dem séllan. Det finns en stor
grupp, fran kanske sjuan till nian som jag aldrig ser i biblioteket, sa om de laser sa
lanar de inte bockerna har i alla fall. S& de &ar svara att na. Sa upp till hogstadiet
kommer de med sin klass och dd maste de lana.” For att forst nd dem och sen
motivera dem kravs andra saker dn till de sma barnen. En annan skolbibliotekarie
pekade ut just pojkarna som svara: "Pojkarna &r ju alltid svérare att na, speciellt nir
de kommer upp 1 sjuan, attan och nian. Det &r svért att motivera dem.” Den
gymnasiebibliotekarie vi intervjuat upplever dock att lasandet bland hennes elever har
blivit lattare och béattre, samt att hon sett storre lasmotivation hos dem pa senare ar:
Jag har arbetat har i sex ar ungefar, alltsa jag tycker det har blivit lite mer inne att
lasa bland dem som laser. Men jag tycker fortfarande att en stor andel som inte laser
sarskilt mycket och framfor allt killar men dven tjejer...” Men att hon dndéd upplever
att fler av hennes elever laser ar nagot som hon tycker kanns som en lattnad eftersom
hon precis som manga andra menar att ungdomarna som varken laser eller kan lasa ar
ett valdigt stort problem- Hon sdger: ”Det &r ju ett jéttestort problem, givetvis, jag
menar lasningen &r ju grunden i allt. Alltsa i alla &mnen, och har man inte lasningen
sd hur ska man kunna tillagna sig nagonting? Jag menar dven matematik som bestar
av siffror dr dir ju jattemycket text.” Alla vara informanter talade om detta problem
men ingen av dem kan veta om pojkarna, flickorna och tonaringarna laser hemma,
som Molloy menar. Hon menar ocksa att problemet inte &r att dessa tonaringar inte
laser — utan att de inte laser sadan litteratur som ryms inom mallen for vad skolan
kallar 1asning av litteratur. Molloy skriver att detta ar ett av grundproblemen med
synen pa lasning i dagens samhalle (Molloy 2007, s. 149).

Aven vaéra informanter som jobbar pa folkbibliotek med ungdomar beréttar att de ser
ungdomarna allt mer séllan. Och &ven om bibliotekarierna forsoker jobba mot denna
malgrupp, sa& kommer ungdomarna inte. Dock anser alla folkbibliotekens
bibliotekarier att arbetet riktat mot ungdomar kunde bli béattre. En av
folkbibliotekarierna uttrycker det s& hér: ”Att inte hitta p& vad de ska gora, utan fraga
dem. Det krdver ju mer av verksamheten.” Hon menar att det krdver resurser som
biblioteket eller kommunen inte har. En av de andra bibliotekarierna pa samma
bibliotek menade ocksa att ungdomarna &r svara. Hon tror att det beror pa att de har
sa valdigt mycket annat att gora, bade i skolan och pa fritiden. Eftersom tonaringarna
och ungdomarna och pojkarna ar sa svara att na, sa maste man jobba mer aktivt med
dem. Man maste ge dem utrymme att lasa vad de vill, och pa sina villkor. Detta
menar alla vara informanter, och da talar de ocksd om vikten av att lata bade
lantagarna och eleverna vara med och bestamma vad som ska finnas pa biblioteken,
sa att de kan finna nagot dar som de vill lasa. Precis detta menar Chambers nér han
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sager att en av de viktigaste delarna i att fa barn och unga att lasa ar att de kéanner sig
delaktiga i vad det finns for bocker, att det tas hansyn till deras inkdpsforslag, 0.s.v.
(Chambers 1994, s. 26).

Att tonaringarna blir mer franvarande i biblioteken kan bero pa att barnen kommer in
i en forandringsfas under tondren. Piaget menar att innan 12 ars alder hanterade
barnen bara problem som kom direkt framfér dem, men nar de natt tonaren utvecklas
deras tankande till ett fritt reflekterande, obundet av den omedelbara verkligheten och
de far nu formagan att se andra problem som inte bara ar direkt framfor dem (Piaget
2008, s. 81). Med andra ord &r det nu barnen borjar reflektera dver olika saker som de
tidigare inte tankt pa, som kan vara en bidragande orsak till att rastlosheten Okar.
Utredningar gjorda av staten (SOU) i samband med litteraturutredningar visar att
olika aldersgrupper generellt laser olika mycket, men tydliga undantag som var
viktigt att uppméarksamma var att l&sningen minskat i ungdomsgrupperna
(Kulturdepartementet 2012a) Att det ar svart att na tonaringar och att man maste vara
kreativ i sitt bemotande av dem &r inte en sjélvklarhet for alla bibliotekarier. Men en
av vara skolbibliotekarieinformanter andrade sin arbetsmetod nar hon presenterade
bocker for tonaringarna. Tidigare hade hon bokpratat i hogstadieklasser under en hel
lektion med en stor hdg med bdcker och mérkt hur eleverna tappat intresset och tyckt
det var trakigt efter bara fem minuter. | dag anvander hon en annan metod som hon
beréttar &r mer effektiv. Hon kallar det bokattacker, vilket innebér att hon nu beréttar
om endast en bok, och endast i fem minuter en gang i veckan. Responsen hon har fatt
pa detta har varit valdigt positiv, till och med sa positiv att eleverna borjat undra om
hon kommer néasta vecka igen. For hennes egen del &r detta ocksda mycket béttre
eftersom det inte kraver lika mycket forberedande arbete i det redan valdigt
tidskravande schemat.

5.4 Barn

Gymnasiebibliotekarien forklarar att de flesta elever enbart laser en genre, de laser
exempelvis bara fantasybocker. Hon séger att hon kan ana ett monster i de fall dar
eleverna klarar av att lasa manga genrer, vilket hon forklarar ar ganska ovanligt, men
att i de fallen har barnen férmodligen fatt mycket inflytande av féraldrarna som
bidragit till att barnen blivit flitiga lasare. Aven tva andra skolbibliotekarier, som
jobbar med barn fran forskolan upp till nionde klass, beréttar att de 6verlag inte har
nagra problem med omotiverade elever och refererar till att det antagligen beror pa att
de flesta av eleverna kommer fran akademikerhem déar bada fordldrarna ar aktiva
lasare. Aven folkbibliotekarierna papekar att det ar jatteviktigt att foraldrarna visar
sina barn att de &r l&sande personer.

Det ar viktigt att barn laser bade pa biblioteket och hemma. Men samtidigt ska en
foralder inte tvinga sitt barn till lasning, nagot som istallet kan ge motsatt effekt.
Vygotskij menar att det som far barn att trada in i den narmaste utvecklingszonen &r
de tillfallen da pedagogen lyckats forsta vilka mal barnen har med sina handlingar
(Smidt 2010, s. 14). Férmodligen menar Vygotskij att vid de tillfallen da pedagogen
inte forstatt, sa blir utgangen inte lika positiv. Nagra av folkbibliotekarierna beréattar
om foraldrar som kommer och ska tvinga sina barn att lasa, vilket oftast brukar vara
nar nagon foralder last nagon rapport om att barnens lasning har forsamrats, som
exempelvis PISA-rapporten. Bibliotekarierna menar att foraldrar som forsoker fa sina
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barn att lasa med tvang oftast inte far med sig barnet. En av folkbibliotekarierna
berattar om tillfallen da ett barn kommit med en vuxen till biblioteket, och att barnet
varit sa motvilligt att det inte gar att fa ut nagonting. Nar bibliotekarien fragat vad
barnet tycker om att ldsa har den enbart fatt till svar “Inget”. En annan
folkbibliotekarie berattar om exempel dar foraldrar kommit till biblioteket med sitt
barn eftersom de sagt i skolan att deras son maste lasa mer, och under tiden har den
lasovilliga pojken statt vid sidan om. Folkbibliotekarien papekar att det inte &r nagon
bra situation, och menar att det ar béttre att istallet enbart inrikta sig pa barnet och
ignorera den vuxne. Hon trycker dven pa att om man tvingar ett barn att lasa blir det
istallet mycket trakigare, och tillagger att det inte dr ett tvang pa stadsbiblioteket
eftersom det inte &r nagon skola eller liknande institution.

5.4.1 De sma barnen och hoglasning

Chambers menar att hoglasning ar bade ett motiveringsknep och ett satt att lana ut sitt
kunnande. Den som laser béattre, ofta den vuxne, bibliotekarien eller for den delen
foraldern, inspirerar och visar hur det gar till att lasa. Genom hdglasning kan de som
lyssnar na en text som de inte hade natt pa nagot annat vis, och det kan inspirera dem
till att lara sig lasa (Chambers 1994, s. 65). Fast, som skriver ur en sociokulturell
vinkel lagger sarskild tyngd pa hoglasningen i hemmet och menar att hér &r barnets
deltagande valdigt aktivt eftersom barnet lar sig saker om livet och samtidigt far
mycket kunskap om spraket (Fast 2009, s. 43). Hoglasningen kan vara en av de
viktigaste metoderna for att fd sma barn att lasa. Den vuxna foregar med exempel
genom att vara en lasande forebild och att ocksa faktiskt aktivt lasa for barnet. Aven
genom att ha bocker runt dem och erbjuda dem bécker, blir bocker och l&sning till en
naturlig del av deras liv. Alla vara informanter, bade folk- och skolbibliotekarier,
anvander sig av hoglasning pa nagot satt nar det galler de riktigt sma eller mindre
barnen och eleverna, och de menar precis som Chambers att lasning &r en formaga
man kan 6va upp och bli van vid och lara sig uppskatta. Bibliotekarierna i var studie
har ocksa framhallit att barn med lasande foréaldrar har en mer naturlig ingang till
bockernas varld. Chambers menar att det ar viktigt att alla barn far lastid bade i
skolan och hemma (Chambers 1994, ss. 45-50).

Bade skol- och folkbibliotekarierna ar 6verens om att det ar lattare att nd de sma
barnen &n tonaringarna. Med de sma barnen menar vara informanter att de har
ingangar till barnen via foraldrar, forskolelarare och larare. De menar ocksa att om
barnen val har knéckt laskoden, sa tycker de oftast att det ar valdigt roligt att lasa, och
letar sjalva efter nya bocker att lasa. Med detta sagt sa betyder det inte att de som
bibliotekarier inte maste uppmuntra barnen. En av vara informanter talar om en
metod hon kallar bokbdnor, vilket gar ut pa att barnen far lagga en bona i en burk for
varje bok de l&st. Bibliotekarien uppfattar verkligen att barnen tycker att det ar valdigt
roligt att folja hur bokbonehdgen vaxer. Pa ett av vara stadshibliotek talar
bibliotekarierna mycket om att deras malgrupp ar alla, och att de har valdigt manga
olika sprak som é&r representerade bland lantagarna biblioteket. De anordnar
sagostunder pa manga olika sprak for att mota detta behov redan i de tidiga aldrarna.
De har ju naturligtvis ocksa sagostunder pa svenska, allt fran klassiska sagor i deras
sagorum, till att de har en anstalld bildpedagog som arbetar med en slags
helhetsupplevelse, med bade saga och eget skapande, sa att barnen ocksa far med sig
nagot hem.
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Alla vara tre folkbibliotek jobbar med sagostunder och bokpasar med bocker pa mer
an svenska. Pa skolbiblioteken har oftast de yngre klasserna staende besokstider i
skolbiblioteket, och bibliotekarierna menar att de yngre barnen ar betydligt lattare att
na, och att det &r har grunden for lasning och installningen till lasning sétts for deras
elever. Flera av skolbibliotekarierna menar att det & da barnen &r som mest
mottagliga for att bli lasande individer, och att det ar viktigt att ta till vara pa det.
Samtidigt pratar samtliga bibliotekarier om att de tycker att bokslukaraldern har
flyttat ner i aldern, vilket gor att man har tappat boklasare tidigare an forut och att det
som lases nu &r lattlasta bocker i betydligt storre utstrackning. Barnen ar helt enkelt
samre pa att lasa, menar vara informanter. En av vara folkbibliotekarieinformanter
talar om vikten att borja diskutera bocker redan i tidig dlder, och att man inte ”...bara
tar en bok ladadant och l&ser den, utan att man pratar om den och barnet svarar, for
det ar ju lasforstaelsen, det ar ju den som manglas just nu, i och med PISA-rapporten,
kanske inte sa mycket att man inte laser, utan att man inte diskuterar och forstar vad
man ldser...” Hon menar att man ar aktiv i detta arbete bade som bibliotekarie, men
framfor allt som foralder. Hon har fragat flera foraldrar som kommer till henne och
menar att deras barn inte laser om de har gett barnen lasning som en vana fran borjan
och suttit och last med dem? Annars, menar hon, far man borja dar. Hon sager ocksa
att det aldrig ar for sent att forsoka fa sina barn att lasa, men ju aldre de blir desto
langre tid tar det.

Gymnasiebibliotekarien forklarar att skillnaden med att arbeta med &ldre respektive
yngre barn ar att for de som jobbar med yngre barn handlar det om att lara dem att
ldsa, medan for de som jobbar med &ldre, som i hennes eget fall, handlar det mer om
att motivera redan l&dskunniga elever och att hjalpa dem utveckla sin lasning. Enligt
Vygotskij ar det bara vid en hdg niva redan samlade erfarenheter, sprakbeharskning
och utvecklingsniva som barnens egen inre varld kan bli tillganglig for ett litterart
skapande (Vygotskij 1995, s. 52). Det vill sdga att nar ett barn val lart sig att skriva ar
det mycket lattare att utoka utvecklandet av dess litterara skapande.
Gymnasiebibliotekarien férmodar att det ar lite lattare att motivera mindre barn
eftersom de har en nyfikenhet som de &ldre barnen inte besitter i samma utstrackning.

Aven nagra folkbibliotekarier sager att upptickargladjen dr betydligt stérre hos de
yngre barnen, och att tondringarna kan vara svara att nd om de inte gar via skolan. En
av skolbibliotekarierna med barn fran forskolan till nian delar ocksd samma asikt.
Hon beréttar att de yngre barnen &r jattemottagliga och att allting ar jattekul for dem.
De suger till sig all ny information och &r jattelatta att motivera. Hon tillagger ocksa
att det ar sa latt att hon inte behOver anstranga sig med dem. Pa ett av stadshiblioteken
arbetar en bildpedagog tillsammans med folkbibliotekarierna for att ytterligare
stimulera barnens fantasi och upptéckargladje. En av bibliotekarierna séger att det ger
deras besokare en helhetsupplevelse nar de skapar nagot utifran sina upplevelser i
biblioteket, och sedan far ta med sig det hem. Rita &r ett satt for barnet att skapa
nagot.

Vygotskij menar att rita ar de yngre barnens, speciellt barn i forskolealderns, satt att
skapa eftersom det ar en enkel vag att i bilder utrycka vad de kénner inombords
(Vygotskij 1995, s. 51). Bibliotekarien berattar att de mindre barnen tycker att
bilderbdcker ar jattekul. Dessa kan de alltid lasa eftersom de innehaller bade text och
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bild. Hon beréttar att hon tycker att det ar intressant att se hur barnbibliotekets
bildpedagog arbetar i hennes verkstad, och att se hur barnen automatiskt kopplar ihop
text med bild. Hon menar att det ar de allra minsta barnens eget satt att uttrycka sig.
Bildpedagogen anvénder bilderna for att gora det lattare for barnen att l&ra sig l&sa.
Vygotskij menar att det ar en svarare dvergang for barnet att 6verga till skriftsprak an
vad det ar for dem att lara sig tala. Detta eftersom talspraket uppstar ur en naturlig
relation med andra manniskor. Barnen har svart att forsta vikten i varfor de maste lara
sig lasa eftersom det inte sker lika naturligt (Vygotskij 1995, s. 54), vilket kan
kopplas till att det kravs mer forberedande arbete for att lara sig lasa.

En folkbibliotekarie anser att det ocksa kan vara lite lattare, dven for aldre barn, att
lasa med bilderbdcker. Hon beréttar att nar hon ska guida skolklasser med barn fran
lagstadiet sa tar hon alltid med och visar bilderbockerna. Nar hon val star vid
bilderbockerna sa sdger hon: “Hér dr bilderbockerna och dem tycker ni att ni dr
alldeles for stora for att 1asa”, men berattar for dem att &ven hon som uppnatt vuxen
alder fortfarande alskar att lasa bilderbocker. Folkbibliotekarien berattar att hon tar
dem just till bilderbockerna for att det inte anses ”ok™ i den &ldern att 1dsa den sortens
bocker, och hon vill uppmuntra dem till att géra det. Vygotskij menar att nar
skolaldern narmar sig sa forsvagas barns intresse for den barnsliga fantasin och de
tappar intresset for naiva lekar som inkluderar ritande och séttet att utrycka sig i
bilder (Vygotskij 1995, s. 51).
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6. Diskussion och Slutsatser

6.1 Diskussion

Vart satt att koppla samman litteracitet och bibliotekariers lasframjande arbete for
barn och unga har gett oss en vidgad syn pa bibliotekariernas arbete. Det har lett till
en insikt om hur man kan se litteracitet ur en sa faktisk och praktisk synvinkel
som genom bibliotekariernas dagliga arbete. Litteracitet och forskning kring lasning
och lasvanor samt forskning kopplad till bibliotekariers lasframjande arbete har rotter
i forskningen som ror biblioteks- och informationsvetenskap. Dagspressen har genom
litteracitetsdebatten kopplat ihop litteracitet och ldsvanor, men inte inkluderat
bibliotekariernas lasframjande arbete i samma utstrackning. Men vi har under var
studie upptackt manga berdringspunkter och finner bibliotekariernas arbete essentiellt
for att na hojd litteracitet. Det ar dock svart att utréna hur mycket PISA-rapporterna
och den efterfoljande litteracitetsdebatten paverkar bibliotekarierna i deras dagliga
arbete. En viss medvetenhet och ett tydligare fokus fran myndigheter genom till
exempel den nya bibliotekslagen och dess fokus pa lasframjande gar att utlasa, men
om och hur det faktiskt paverkar bibliotekarierna ar svart att peka pa. Vissa av vara
informanter kande sig paverkade och var glada Gver det fokus och i viss man hojda
status som det lasframjande arbetet fatt. Nagon informant uttryckte en kansla om
hopp infor framtiden och att det antligen kandes som att lasframjande arbete for barn
och unga fatt den prioritet som det fortjanar. Samtidigt var det en informant som inte
alls kande sig paverkad i sin yrkesroll och som var mycket kritisk till PISA och
litteracitetsdebatten, men som samtidigt tycker att den lasframjande delen av hans
arbete som bibliotekarie ar den viktigaste. Det finns alltsd inga givna svar, nagra av
bibliotekarierna kanner sig paverkade av debatten och nagra gor det inte.

6.1.1 Bibliotekariernas roll

Vi har upplevt nar vi har intervjuat vara informanter att de verkligen &r intresserade
av lasning och hur man som bibliotekarie far barn och unga att lasa. Majoriteten har
ocksa uttryckt en oro for att bade lasandet och lasforstaelsen gar ner. Att
informanterna ar intresserade av barn och ungas lasning 4r i sig ingen chock da de
faktiskt &r antingen barn- eller skolbibliotekarier. Att arbeta med litteratur och
manniskor ingar helt enkelt i deras arbete. Men det som vi har funnit férvanande ér att
lika mycket aktiviteter och strategier som det finns for detta arbete nér det ar riktat
mot yngre barn, lika lite finns det for tonaringar. Vi upplever ett visst famlande kring
hur man ska gora far att na dem. Vara informanter ar alla uteslutande 6verens om att
tonaringarna ar en svar malgrupp att na, och vissa uttrycker det som att det inte finns
resurser att tillga for att méta deras behov, vilket i sig ar sorgligt. Man vet alltsa inte
riktigt hur och vad man ska gora for att fa tonaringarna att lasa eller komma till
biblioteken. Informanterna talar ocksa om hur viktigt det ar att nd de sma barnen,
eftersom det ar har man lagger grunden for ett livslangt larande och bygger upp vad
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man skulle kunna kalla ”ldsande méanniskor.” Men om man inte foljer upp det sen och
slapper tondringarna helt och hallet, gar inte den sa kallade grunden helt, eller i alla
fall delvis, till spillo da?

Gunilla Molloy menar att mycket forskning kring tonaringars lasande visar att oviljan
att lasa ofta bottnar i att de tycker att det ar trakigt. Det ar en syssla de lart sig i skolan
och det ar nagot som de maste gora. Precis detta talar ocksa Chambers om nar han
sager att allt som en manniska upplever som ett tvang blir trakigt. Molloy gar sa langt
att hon ser det som en sjalvuppfyllande profetia, att om man sager nagot tillrackligt
manga ganger sa blir det till slut sant — som med pastaendet att pojkar och tonaringar
inte laser. Tveit talar om att man maste ha en stor del manniskokunskap nar man
formedlar litteratur, ndgot som &r viktigt nar det galler barn och unga. Man maste
kunna mota dem, och de maste kanna fortroende for sin bibliotekarie — annars kan
ingen litteratur formedlas. Vara informanter ar 6verens om vad som ar passande for
metoder for sma barn och de arbetar pa samma satt nar det géller denna malgrupp. De
anser ocksa att den storsta skillnaden med att na mindre barn mot att na tonaringar ar
att med tonaringarna kan man inte ga via ndgon férmedlare, utan man maste na varje
enskild tondring. Bibliotekarierna talar om just detta, att man maste ga in i varje
situation forutsattningslost och anpassa sig efter tondringarna. De sager ocksa att
tondringarna ar svara att tillmétesga eftersom de séllan kommer till biblioteken.
Bibliotekarierna har ocksa mycket svart att gissa sig till eller forutspa vad som skulle
kunna passa denna malgrupp da de alla ar valdigt olika och vill ha olika saker. Att
tondringar ar sa olika gor ju det betydligt svarare att tillgodose deras behov.

En folkbibliotekarie berattade om ett samtal med en tonaringslantagare som hade sagt
att anledningen till att hon inte kommer till folkbiblioteket i samma utstrdckning som
tidigare &r att hon inte har s& mycket tid langre eftersom hon har mycket att gora i
skolan. De flesta andra av vara informanter stodjer ocksa detta pastaende och menar
att det ar mycket annat pa fritiden som lockar tonaringarna. Chambers pratar om att
en av de viktigaste sakerna med att fa barn och unga att lasa ar att de kanner sig
delaktiga i vad som finns pa biblioteket, att tonaringarna och barnen kanner det som
att det ar deras bibliotek. Bada vara grupper av stadsbiblioteksbibliotekarier pratade
om att tondringarna ar nasta malgrupp som det ska satsas pa — alltsa ar det sa att i tva
av Skanes storre staders stadsbibliotek har det inte satsats pa tonaringar pa flera ar.
Hur vill man da att de ska komma dit? Men de har satsningarna skall goras nu, vilket
ar oerhort positivt. Aven tvd av skolbibliotekarierna som har elever mellan
forskoleklass och nionde klass sa att deras bibliotek riktar sig mer till mindre barn &n
vad det gor till tondringar och att det &r ett problem.

Alla véra informanter tog upp hoglasning som en viktig faktor for att fa barn att lasa
och det ser vi som positivt. Informanterna pratade om att hoglasningen sker i flera
olika former, bade som direkt hoglasning ur en bok och som sagoberattande. Bada
satten anser Chambers vara lika viktiga. Men dven bokpraten ar en stor del av
lasframjande insatser. Det ar fantastiskt att de bibliotekarier av vara informanter som
utvecklat den bokpratsvariant som innebar farre bécker och kortare tid, att de gjort det
for att bibliotekarierna upptackt att det fungerar béattre da tonaringarnas fokus var
svart for bibliotekarierna att behalla under en langre tid. Vilket stods ur ett
sociokulturellt perspektiv dar man menar att det inte finns en inléarningsmetod som
passar alla barn och tonaringar (Saljé 2014, s. 12) och att man maste vara villig att

58



tillgodose och forsoka mata alla dessa olika behov. Chambers papekar att bokpraten
ar oerhort viktiga, och menar att meningen med bokpraten ar att inspirera till lasning,
men ocksa att utveckla och utmana barnens och tonaringarnas lasande. Nar manga av
informanterna menade att deras viktigaste roll som bibliotekarier ar att vacka laslust,
sa var det flera som aterkom till bokpratet.

Bade Molloy och Chambers menar att det ar samtalet och reflektionen som kommer
efter att vi last ut en bok som foder ny lasning. De menar att man maste prata om det
man last for att forsta det. Dessutom menar Molloy att nar man last en bok sa vill man
prata om den, inte skriva en recension som ar brukligt i skolan. Det foder inte vidare
lasning, menar hon. Saljo menar att ur ett sociokulturellt perspektiv sa ar texter en
avbild av var talade kommunikation och i dag &r den talade och den skriftliga
kommunikationen sa sammanflatad att det inte gar att separera dem. Alltsd menar
Séljo att idag maste man kunna lasa och skriva for att kunna kommunicera. Det
racker inte att kunna avkoda text, man maste forsta vad man laser (Saljo 2010, s.
186). Resultaten i PISA-rapporten pekar pa att trots att inte alla svenska barn och
vuxna laser daligt, sa finns det en stor del av dem som inte forstar vad de laser och
politikerna ger svar genom &ndringarna i den nya bibliotekslagen. Mycket fokus
ligger just nu pa lasframjande arbete. Problemet stavas ofta for lite pengar. Politiker
foreslar lasframjande insatser till hoger och vénster, men ingenting far kosta
nagonting. Och vad kan da resultatet bli? Det var bara tva av vara informantbibliotek
som hade samtal om bocker efter att barnen eller tonaringarna hade last ut dem. Vi
har identifierat denna brist och haller med bade Chambers och Molloy i att det &r
samtalen om bdckerna som foder ny lasning och lasforstaelse. Varfor ar det da inte
fler som har boksamtal? Kanske for att det kostar for mycket pengar?

Insatserna som bibliotekarierna gor i det lasframjande arbetet &r enormt, bade pa folk-
och skolbibliotek. Detta vittnar vara informanter om. De har bred kunskap och ett
djupt engagemang i att f& barn och unga att lasa och att lasa mer. Vara informanter
papekade ofta att de verkligen inte & ensamma i sitt arbete, utan att larare och
foraldrar ocksa spelar en stor roll. Ur ett sociokulturellt perspektiv pekar man pa att
kunskap skapas och fors vidare genom ménsklig kommunikation (Saljo 2014, s. 22).
Barnen som véxer upp i ett samhélle lar genom erfarenhet samhallsinvanarnas
kunskaper och gor det till sina egna kunskaper som barnet senare kommer att tilldela
sina egna barn, att vara en forebild, att inspirera och fora vidare sin egen kunskap ar
en viktig del av att foda ny kunskap och att skapa goda samhallsmedborgare.
Chambers, Tveit och Molloy menar ocksa att vuxenstédet ar essentiellt nar det géller
att f4 barn och unga att lasa. De ska alla verka tillsammans for att vara lasande
forebilder. Vara informanter gav olika vinklar pa hur detta stod kan se ut, men i
huvudsak gar det ju ut pa att inspirera barn och unga till lasning. Informanterna
berédttade att de arbetar med att uppmuntra barn och unga till att l&sa sjélva, att de
laser hogt for dem, samt att de haller i bokprat och boksamtal. Det &r viktigt att
barnen och tonaringarna kanner att bibliotekarierna ar dar for deras skull, och att
bibliotekarierna ar stéttande och uppmuntrande. Det &r ocksa oerhort viktigt att aldrig
ge sig, utan att hela tiden foérsoka hitta en ny bok som kan passa barnet eller
tonaringen. De maste medvetet arbeta med ldsningen som en process, precis som
Chambers menar, och att man som vuxen, som bibliotekarie, & mitt i processen och
hela tiden se till att den fortgar. Molloy talar ocksa om, precis som Chambers, vikten
av lasande forebilder och att samhallets forvantningar pa en ofta infrias. Om ett barn
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inte har nagra lasande forebilder och aldrig blir uppmuntrad att lasa, sa blir barnet
heller ingen lasande person. | ett sociokulturellt sammanhang menar man att det finns
en vav av betydelser som formar ménniskors upplevelser och sattet vi uppfattar
verkligheten (Magnusson & Marecek 2010, s 58). S&lj0 menar att manniskan lar sig
hantera sin omvarld i sprakliga kategorier som avspeglar vérderingar, kanslor och
attityder, (Saljo 2014, s. 107) och det som anses norm i ett sociokulturellt perspektiv
ar just de varderingar och férvéntningar som avspeglas av omvarlden.

Det ar allmant kant att tondren ar en fas da manniskan forandras. Utredningar som
gjorts till Lasandets kultur pa uppdrag av SOU har uppmarksammat att lasningen
minskat i ungdomsgrupperna. Enligt Piaget 16sgors tankandet fran den omedelbara
verkligheten vilket gor att tonaringar nu kan reflektera och bygga system som de
sjalva onskar. Att fa formagan att borja reflektera kan sakert bidra till manga nya
kanslor och nya satt att se pa saker, och tittar man pa tonaringarnas beteende ur den
synvinkeln &r det inte direkt markligt att de forsvinner fran biblioteket under en
period. Aven Snowball skriver i sin artikel att tidigare undersékningar visar att
tondringar sallan besoker bibliotek, vilket visar att beteendet inte &r unikt for Skane.
Nar tonaringarna forandras borde biblioteken forsoka mota dem pa véagen och gora
undersokningar om vad tonaringar skulle vilja ha pa ett bibliotek och férsoka mota
det behovet eller de 6nskningarna. Dock &r det kanske lattare sagt an gjort, eftersom
vi forstatt av vara informanter att biblioteksverksamheterna ar véldigt beroende av
hogre instanser.

En av folkbibliotekarierna uttryckte en forhoppning att det &r nu férandringarna for
och satsningarna pa barn och unga ska komma och framst da for tonaringarna.
Tidigare anser hon att politiker bara har pratat mycket om att satsa pa biblioteken och
lasframjande insatser for barn och unga, men att det sedan inte hant nadgot. Men denna
gang tror hon att verkliga atgarder kommer att ske. Detta resonemang tyder pa att hon
har blivit besviken manga ganger tidigare pa politiker och biblioteksledningar. Detta
kan ses som mycket markligt da barn och unga &r en sa kallad prioriterad malgrupp
pa samtliga av landets folkbibliotek. Och skolbiblioteken ar ju till for eleverna (vilka
ar barn och ungdomar), sa var finns satsningarna?

6.1.2 Litteracitet

Né&r man laser PISA-rapporten och den efterfoljande litteracitetsdebatten mots man av
en oro for att lasforstaelsen har gatt ner bland barn och ungdomar. Det framgar att
aven om ungdomar kan tyda bokstaver och ldsa en text, sa har de svart att forstd och
tolka innehallet. Det rader ingen tvekan om att litteracitetsdebatten paverkar Sveriges
bibliotekariers vardag. Dock var vara informanter lite oense om pa vilket satt. Vissa
tycker att litteracitetsdebatten &r viktig, kanske mest for att den tillsammans med
PISA-rapporten har styrt fokus mot bibliotekariernas arbete och hjalpt gemene man
att inse vikten av lasning. Vara informanter menar helt enkelt att debatten har bidragit
till en okad diskussion utanfor biblioteksvarlden. Detta hjalper bibliotekarierna att fa
barn och ungdomar — men ocksa deras foraldrar och andra vuxna runt dem — att forsta
vikten av, och nyttan med, att kunna lasa bra. En av vara informanter tyckte daremot
inte alls att hans dagliga arbete hade blivit paverkat. Istallet for att se PISA-rapporten
som nagot positivt som lyser upp en svag punkt i skolsystemet, sa sag han det som
nagot markligt och 16jligt att mata kunskaper pa det satt som PISA gor.
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Bada de har asikterna finns representerade i litteracitetsdebatten fran tidningarna, och
man ar inte helt 6éverens om PISA utfor ett viktigt arbete eller ej. Vidare pekar
debatten i tidningarna i huvudsak pa tva saker. Dels att det ar nagons fel att svenska
barn och unga har drabbats av att inte kunna lasa eller inte forsta vad de laser. Men
aven om det i praktiken formodligen kommer att komma ut valdigt lite ur debatten for
bibliotekarierna och for de barn och unga som faktiskt inte kan lasa, sa ar den anda
vackt. Litteracitet pa olika satt ar uppmarksammat. Nar det finns idéer om vad som
skulle kunna hjélpa situationen, sd som “’Léslyftet” och &dndringarna i bibliotekslagen,
sa visar det att politisktengagemang finns. Detta engagemang kan kanske leda till
faktiska satsningar pa lasframjande arbete och sedan att dessa satsningar leder till att
barn och unga kommer att l&sa battre.

| var uppsats har vi fokuserat pa bibliotekariernas situation och arbete och forsokt lata
bli skolans paverkan och inflytande. Dock har vi kunnat se ett ménster under arbetets
gang, att en av anledningarna till att barn skulle ha samre lasforstaelse ar pa grund av
att de inte far tillrackligt med tid for lasning i skolan. Majoriteten av vara informanter,
och speciellt gymnasiebibliotekarien, tryckte pa att ju mer och oftare ett barn laser, ju
mer Okas automatiskt deras forstdelse av textens innehall. Gymnasiebibliotekarien
tryckte pa att barnen skulle ldasa 20 minuter extra varje morgon. Att hon
overhuvudtaget namnde det tyder pa att hon tycker att det ges for lite tid till lasning i
skolan. Hon &r ju nagon som dagligen foljer tondringarna. Aven Molloy skriver att
lasundervisningen i skolan inte &r anpassad till dagens ungdomar. Det star séllan
lasning eller lasreflektion pa schemat da lasningen i skolan ofta far sta tillbaka till
forman for exempelvis grammatik. Kan det vara sd att en av orsakerna till att
lasforstaelsen minskat i landet &r att barnen inte har tillrackligt med tid att lasa i
skolan?

En annan aspekt som vi ocksa diskuterade med vara informanter ar om det ar bra eller
daligt att barn, och framférallt ungdomar, laser fran digitala kallor. De har tillgang till
digitala medier bade i skolan och pa biblioteken och anvander dem aven flitigt pa
fritiden. Rydsjo och EIf menar att det i olika undersokningar har visat sig att de barn
som laser mycket ocksa anvander internet i storre utstrackning an de barn som inte
laser sa ofta (Rydsjo & EIf 2007, s. 90). De flesta av vara bibliotekarieinformanter
anser att det inte spelade sa stor roll om barnen laste ur tryckta eller digitala kéllor.
De lagger vikten vid att barnen och ungdomarna laser Overhuvudtaget. Dock
berdttade en av vara informanter att man forlorar sin djuplasning, alltsa den
koncentrerade ihallande lasningen, nar man laser pa datorer eller pa lasplattor. Detta
beror pa att man latt stors av inkommande chatt eller mail.

Tittar man pa samhallet generellt sa arbetar manga med snabba texter, folk skriver
korta och snabba mail, sms och chattmeddelande, snarare &n langa handskrivna brev.
Att ungdomar skriver korta texter kanske inte ar nagot problem, utan snarare nagot
som samhallet kraver av dem. Sociala medier har ju fatt ett stort inflytande i vart satt
att leva, aven pa yrkesniva. Bade Barton och Salj0 menar att litteraciteten &r
foranderlig och att den &r en kulturell 6verenskommelse som skiftar i takt med att
hela samhéllet fordndras. Den digitala utvecklingen har ju lett till det Saljé menar
med att idag ar den skriftliga och muntliga kommunikationen sa tatt ihop att det inte
gar att skilja dem at - det & kommunikation. (Saljo 2010, s. 186) Det kanske inte &r
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ungdomarnas lasférmaga som gar ner, det kanske ar samhéllet som haller pa att
forandras, och ungdomarna som forandras med det. Fast menar att litteracitetens
innebdrd standigt skiftar i och med tiden. Fast tar &ven upp exemplet om ett litet barn
som sitter bredvid sitt aldre syskon nar denne skriver ett sms, och menar att det barnet
lar sig nagot annat an det barn som satt bredvid sin pappa som skrev i runsten.
Exemplet kanske dr nagot hardraget men vi anser anda att det visar att vi forandras i
takt med samhallet. Smith, som satter Vygotskij i ett sociokulturellt perspektiv, menar
att var interaktion med omvarlden alltid kommuniceras med hjalp av samhallets
tecken, sasom sprak, raknesystem, malningar och musik — det vill saga kulturella
redskap. Manga av vara kulturella redskap i dag &r just digitala medier. Smith skriver
att barn lar sig genom interaktion med andra, bade av vuxna och jamnariga. Vi menar
att de flesta barn antas véxa upp i hem dar datorer och tv-apparater ar en del av
vardagen. Aven vara informanter kunde se ett monster i att de barn som blivit flitiga
och duktiga lasare férmodligen blivit paverkade av foraldrar och syskon.
Gymnasiebibliotekarien som jobbar med tonaringar kunde ana ett inflytande av
foraldrarna i de fall d& barnen klarade av att lasa fler genrer an en. Aven tva av
skolbibliotekarierna som jobbar med barn fran forskolan till nian kunde se ett ménster
i foraldrarnas och syskonens paverkan da eleverna pa deras bibliotek, forutom vissa
undantag, redan var motiverade till 1asning nar de borjade skolan. Detta visar att barn
agerar utefter sina hemforhallanden och att foraldrarnas och syskonens inverkan visar
sig i barnens lasbeteende, digitala anvandning, och sakerligen i andra beteenden
ocksa.

6.2 Slutsatser

Med var forskning har vi knutit samman litteracitet och bibliotekariers lasframjande
arbete for barn och unga, genom att hdvda att hojd litteracitet nds genom
bibliotekariernas dagliga arbete. Detta perspektiv skiljer sig fran annan tidigare
forskning genom att fokusera pa just bibliotekariernas arbete. Tidigare har
undersokningar om litteracitet gatt via barnens och ungdomarnas lasvanor. Nar vara
informanter arbetar lasframjande hdjer de litteraciteten i Sverige, ett barn eller en
ungdom i taget. Men huruvida de har en konstant medvetenhet kring hur litteraciteten
ser ut i Sverige och vad just de tillfor ar svart att svara pa. De ar medvetna om
problemen i barns och ungas lasning och lasvanor, och de trycker alla pd att det
saknas ekonomiska mojligheter och stod fran hogre instanser for att utveckla detta
arbete pa basta och mesta majliga vis.

Vi har funnit att vara informanter kanner sig paverkade av litteracitetsdebatten. De
flesta tycker att debatten ar nagot positivt, och tycker att den har gett nytt ljus at
situationen. Det &r inte langre bara bibliotekarierna som ar medvetna om hur barn och
unga l&ser, eller i detta fall inte l&ser. Bibliotekarierna kanner det som att de lange har
vetat hur det ser ut med lasningen, och de har manga ganger forsokt véacka intresse i
de har fragorna. Gehoret har dock varit svagt, bade fran politiker och andra ledande
personers hall. Det mérks en skillnad nu da debatten verkligen gett lasframjandet, och
att barn och unga inte vet vad de laser, en ny status pa agendorna runt om i Sverige.
Bibliotekarierna har blivit paverkade av debatten sa tillvida att de har fler 6gon pa sig
I sitt dagliga arbete, samt att intresset for deras lasfrimjande insatser har blivit
betydligt stérre och att detta intresse kommer fran manga olika hall.
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Alla vara informanter verkar vara medvetna om att de som bibliotekarier har
inflytande 6ver vad och hur de ska férmedla litteratur till barn och unga. Vi kunde
tydligt identifiera hos alla vara informanter att de verkligen ar medvetna om hur
betydande maéanniskokunskap &ar i litteraturférmedlingssituationer. Flera av dem
papekade att det ar viktigt att kunna ta och méta manniskor, att tycka om barn, att
vara medveten om att alla manniskor ar olika, och att se varje moéte med sina
lantagare och elever som en unik situation dar de &r i centrum. Det ar viktigt for
bibliotekarien att stilla de ratta motfragorna for att lirka fram och ta reda pa
lantagarens intressen, nagot som kan leda dem som litteraturformedlare till just den
bok som eleven eller Iantagaren vill ha. Det &r precis detta som Tveit framhaller med
sina idéer. Vi finner att vara informanter ar medvetna om detta och arbetar pa ett sétt
dar eleverna och lantagarna ar i centrum, och att de som bibliotekarier gor sitt yttersta
for att formedla den rétta boken till dem. Vi finner att just manniskokunskapen spelar
in pa olika satt nar arbetet utfors av en skol- eller folkbibliotekarie. Visst kan en
folkbibliotekarie lara kanna sina lantagare, men inte pa samma satt som en
skolbibliotekarie lar k&nna sina elever. Vi ser det som att skolbibliotekarierna
etablerar och bygger upp en relation med sina elever, medan folkbibliotekarierna mer
utgar fran varje situation och darfor i hogre grad maste luta sig pa referensintervjun.
Skolbibliotekarierna fragar naturligtvis ocksa om elevernas intressen och staller
fragor som “Vad #r det senaste du list som du tyckte om?” for att fa en battre bild.

Vi upplever ocksa en avgorande skillnad i att de barn och unga som soker sig till
folkbiblioteket faktiskt vill 1asa och &r dar av egen fri vilja, medan de elever som
kommer till skolbiblioteket gor det eftersom det ingar i laroplanen att ga dit och hitta
en bok som de maste lasa. Det ger saledes olika grundforutsattningar for det
formedlande arbetet.

Vi finner att vara informanter arbetar i verksamheter som har tydliga eller relativt
tydliga strategier for de yngre barnen. Pa folkbiblioteken pagar exempelvis
hoglasning och sagostunder. Bibliotekarierna kan méta de har barnen savél direkt
som via vuxna i form av foraldrar, larare eller forskolelarare. Vad galler de yngre
barnen sa tycker vi att vi ser ett sjalvfortroende hos vara informanter. De vet hur de
ska ga tillvaga, och det finns resurser i verksamheterna for att utfora arbetet. |
skolbiblioteken ser verksamheterna for de yngre barnen liknande ut, med staende
manads-, eller till och med veckobesok, i biblioteken. Skolbibliotekarierna pratar om
de yngre barnens entusiasm infor att lasa och att det pa sa satt ar latt att na dem.
Chambers papekar att det ar viktigt med hoglasning och sagostunder, men &ven att det
ar viktigt med lasande forebilder. Aven i ett sociokulturellt perspektiv spelar
forebilder en stor roll dd man menar att man lar sig genom erfarenhet, bade andras
och sin egen och att det som uppfattas som norm &r de nedarvda forvantningarna och
att det ar i hogsta grad kulturellt betingat. Vi upplever att vara informanter kan leva
upp till det héar. De utfor det viktiga arbetet for de sma barnen pa basta mojliga sétt,
saval utifran varje enskild situation som utifran de resurser de har till sitt forfogande i
verksamheterna de arbetar i.

Med tonaringarna rader det storre forvirring fran vara informanters sida, och det &r
overgripande for samtliga. Folkbibliotekarierna talar om att verksamheterna som de
verkar i inte satsar eller har satsat pa tonaringar. Bada stadsbiblioteken ligger i
startgroparna for utvecklandet av sina tonarsavdelningar och uttrycker att det ar nasta
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malgrupp som det ska satsas pa. Bibliotekarierna fragar sig dock hur de hér
satsningarna ska komma att se ut eftersom det finns en svarighet att na ut till
malgruppen. Informanterna beskriver det som en ond cirkel att man inte vet vad man
ska gora for att na tonaringarna eller vad de vill ha ut av sina bibliotek. En av
folkbibliotekarierna uttryckte att det kraver resurser av verksamheterna som inte finns
for att tillgodose de dnskningar som faktiskt finns hos tonaringarna. Vi anser att det
handlar om att det saknas resurser uppifran, alltsa fran ledningar, kommuner och
politiker, och inte att ett bristande intresse fran bibliotekariernas sida. De gor sa gott
de kan och ar genuint bekymrade 6ver hur situationen ser ut just nu.

Skolbibliotekariernas arbete skiljer sig at en aning héar, och det finns ocksa skillnader
fran skolbibliotek till skolbibliotek. En av vara informanter som ar skolbibliotekarie
beréttade att han aldrig sag de elever som gar i hogstadiet i sitt bibliotek, medan vara
andra informanter nar sina hogstadie- och gymnasieelever genom bokpraten. De
moter dem genom att komma ut i klassrummen, och eleverna kommer ocksa till
skolbiblioteken &ven om de inte har stdende tider som de yngre barnen.
Bokpratsverksamheten skiljer sig ocksa en aning at. Nagra av informanterna talar om
de klassiska bokpraten, medan andra har utvecklat en ny metod som handlar om férre
bocker under Kkortare tid, eftersom de upplever att det ar svart att bibehalla
uppmarksamheten hos tonaringar. Chambers framhaller bokpraten som en av de
viktigaste och framgangsrikaste metoderna i det lasframjande arbetet. Chambers
menar att vuxenstodet i form av en bibliotekarie &r nodvandigt for att lasningen hos
barn och tonaringar ska fortga, inte bara att barnen och tonaringarna borjar lasa, utan
att de fortsatter. Da ar det viktigt att bibliotekarien &r dar och motiverar till lasning.
Det upplever vi att samtliga av vara informanter ar bra pa i form av bokprat. Dér vi
tycker det brister dr i avsaknaden av boksamtalen som vi identifierar pa det
integrerade biblioteket. Dar de har bokklubbar i samarbete med sitt folkbibliotek som
det ar frivilligt att ga pa, och pa ett av stadsbiblioteken dar de har nagot som de kallar
tonarshokdiskussioner. Chambers talar om att det &r viktigt for barn och unga att fa
diskutera det de last, att de far respons och uppmuntran fran vuxna. Genom att
diskutera det man last skapas tankande lasare, och enligt Chambers ar det detta som
skapar lasforstaelse. Genom att Saljo menar att i dagens samhélle kommunicerar vi
lika mycket muntligt som skriftligt och att litteraciteten ar i standig forandring i takt
med samhallet, betyder det att det som tidigare kallats las- och skrivformaga numera
har fatt namnet litteracitet och betyder att lasa och skriva i ett vidare begrepp,
eftersom det inbegriper sa oandligt mycket mer &n att bara kunna avkoda text.
Litteraciteten har blivit kommunikation.

Vi har sdledes kommit fram till tva huvudslutsatser. Den forsta ar att samtalet efter att
en bok ar utlést ofta saknas, och vi anser att det &r en av de bidragande orsakerna till
att lasforstaelsen gatt ner bland bade barn och unga. Den andra &r att det vi anser vara
det stérsta problemet med att fa hojd litteracitet hos barn och unga &r att det saknas
ekonomiska resurser i biblioteksverksamheterna, samt viss okunskap kring vad som
ar viktigt att satsa pa fran hogre instanser.

Vi anser att vara fragestallningar genom denna uppsats har blivit besvarade.
Bibliotekarierna har blivit paverkade av litteracitetsdebatten och & mana om vikten
av att barn och unga l&ser och att de laser mycket. De & medvetna om att
lasforstaelsen gar ner och att de som bibliotekarier maste forsoka hjalpa barn och
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unga, elever och lantagare att forsta vad de laser, inte bara ta sig igenom text. Vara
informanter anser att litteracitetsdebatten har Oppnat upp for fler intressenter i det
lasframjande arbetet och det paverkar deras dagliga arbete sa tillvida att fler ar
intresserade av vad de gor och att myndigheter, bibliotekschefer och rektorer satsar pa
lasframjande arbete. Bibliotekarierna har i stor utstrackning gatt ifran tanken pa
kvaliteten 1 litteraturen nér det galler barn och ungas lasvanor och anser att det &r
viktigast att de laser, inte vad. Barnens och de ungas egna intressen gar forst.
Bibliotekarierna papekar att det viktigaste med deras arbete ar att kunna lasa av
situationer och vara eleverna och lantagarna behjalpliga.

Det &r stora skillnader i det lasframjande arbetet nar det ar riktat till barn eller till
tonaringar. Barnen har bibliotekarierna mer naturliga ingangar till, de ar helt enkelt
ganska latta for bibliotekarierna att na, medan tonaringarna inte alls ar latta att na.
Processen att fa tondringar att lasa blir mycket mer komplicerad eftersom
bibliotekarierna maste borja med att forsoka na de lite aldre eleverna och
tonaringslantagarna. Man behover alltsa pa flera sétt 6ka resurserna for tonaringarna
och deras lasning for att fa hojd litteracitet. Det ar inte bara bibliotekarierna som
behdver tanka i nya banor nar det galler denna malgrupp, utan intresset och viljan att
fa dem att lasa verkar saknas frdn myndigheter, bibliotekschefer, ledningar och
rektorer.

6.3 Framtida forskning

Vara forslag kring framtida forskning &r foljande:

Hur samtalet kring den lasta boken paverkar forstaelsen for det du laser, att det skulle
kunna ge hojd lasforstaelse. Att man i skolan inte langre har resurser att prata med
sina elever, utan att allt ska vara sa effektivt som mojligt, har nastan helt uteslutit
samtalen om bocker. Hur detta egentligen har paverkat hur man forstar text och
beréttelser anser vi att det ska forskas om.

Hur andra kallor till lasning &n den tryckta boken skulle kunna paverka ungdomars
vilja att l&sa. Man borde forska kring hur barn och unga laser, istallet for vad. Den
mangd olika kallor som olika sorters texter kommer ifran har paverkat synen pa
lasning och hur lasning egentligen utfors. Man har egentligen inte langre samma asikt
om vad lasning & som man hade for nagra ar sedan, och detta ar ett forskningsomrade
som borde undersgkas mer.

Forskning kring vad ungdomar vill ha ut av sitt bibliotek anser vi ocksa behovas.
Istallet for att bara konstatera att ungdomarna inte vill vara pa biblioteken, borde man
forska kring varfor. Kanske med hjalp av fokusgrupper och workshops skulle den
fragan kunna fa svar.
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7. Kallforteckning

7.1 Empiriskt material

Intervju med en skolbibliotekarie som arbetar med barn och tonaringar mellan
forskoleklass och arskurs nio. 2014-01-28 (Denna intervju finns inte inspelad och
transkriberad.)

Intervju med en skolbibliotekarie som arbetar med barn och tonaringar mellan
forskoleklass och arskurs nio. 2014-02-28
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forskoleklass och arskurs nio. 2014-03-07

Intervju med tre stycken folkbibliotekarier pa ett stadsbibliotek. 2014-03-11
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integrerat bibliotek. 2014-03-12

Intervju med en skolbibliotekarie som arbetar pa gymnasiet. 2014-03-17
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8. Bilagor

8.1 Brev till bibliotekarierna

Hej!

Vi dr tva studenter som heter Elin och Michelle, och vi laser till bibliotekarier i Lund.
Vi haller pa att skriva en master uppsats om bade folk- och skolbiblioteks
lasframjande arbete for barn och ungdomar. Vi &r intresserade av hur detta arbete gar
till och er syn pa det och litteracitet i allmanhet.

Vi vill intervjua er bibliotekarier eftersom det ar ni som utfor detta arbete och ar mest
i kontakt med barnen.

Vi har tankt oss att intervjun kommer att ta runt en timme och vi skickar garna var
intervjuguide i forvag.

Ni ar ett av sex olika bibliotek vi har valt att kontakt och vi vill véldigt garna
intervjua just er och hoppas att ni ar intresserade av att delta.

Med vanliga hélsningar Elin och Michelle

8.2 Intervjuguide

Lasning

Kan du se nagon forandring i lasandet bland barn och ungdomar under tiden du
arbetat?

Hur ser du pa situationen just nu; problem och utvecklingsmajligheter?

Vilken instéllning har ni pa biblioteket till begreppet ”god litteratur”?

Hur bemdter ni samhallsforandringarna, exempelvis den digitala utvecklingen?

Anser du att det ar viktigt att hanga med i utvecklingen?

Finns det nagon metod (knep) som du tycker fungerar bést nar det géller att fa barn
och ungdomar att lasa?

BesOkare

Vilka &r det som kommer till ert bibliotek?

Kan ni marka nagon skillnad (lasande, val av litteratur, bestkande av biblioteket) fran
barnens bakgrunder sa som etnicitet, familjesituation, ekonomi, foraldrars och
syskons delaktighet och intresse?

Lasframjande arbete

Har ni nagot pedagogiskt perspektiv kring ert arbete pa din arbetsplats?
Vilka metoder har ni i det lasframjande arbetet?

Hur upplever ni lasmotivationen bland era lantagare/elever?
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Vilken grupp upplever ni ar svarast att fa att lasa? (genus, etnicitet, alder)

Hur beméter du fragan; kan du rekommendera en bra bok?

Vilka ar skillnaderna nér det lasframjande arbetet ar riktat till barn eller nédr det ar
riktat till ungdomar?

Vilka &r skillnaderna i utmaningen kring att motivera till 1asning?

Hur arbetar ni med era olika malgrupper? (t.ex. larare, foraldrar, tonaringar, mindre
barn)

Har du nagon gang fatt fragan; hur far jag mitt barn att lasa?

Hur motiverar ni barn och ungdomar till lasning som har svenska som andrasprak,
finns det nagra speciella metoder for det?

Hur bemoter du barn och ungdomar med las- och skrivsvarigheter som exempelvis
dyslexi?

Yrkesroll

Hur ser arbetsfordelningen pa er arbetsplats ut?

VVem jobbar med vad?

Hur ser du pa din egen roll respektive yrkesroll, &r det nagon skillnad?

Vilka egenskaper tycker du &r viktiga hos barn- och ungdomsbibliotekarier?

Pa vilket satt tycker du att ett bibliotek utan bibliotekarie skulle fungera samre?
Om ni hade obegransat med pengar skulle satsningarna se annorlunda ut?

Vad skulle behdva utvecklas mest?

Vilken ar din viktigaste roll som bibliotekarie?

Finns det mal och styrdokument som ni arbetar utifran pa din arbetsplats? Tycker du
att de tillfor nagot?

Litteracitetsdebatten

Hur ser du pa debatten kring litteracitet som pagar just nu?
Paverkar den ert dagliga arbete?

Tycker ni att debatten behdvs?

Har du nagot att tillagga?

Vill du vara anonym?

8.3 Arbetsfordelning

Vi har skrivit var uppsats helt och hallet tillsammans. Till viss del har dock Michelle
fordjupat sig mer i delarna som berdr Vygotskijs och Piagets teorier, och Elin har
saledes fordjupat sig mer i de bitar som ror Tveits och Chambers teorier. For 6vrigt
har vi dock arbetat gemensamt. All text ar resultatet av ett gott samarbete.
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