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Sweden is a country that has received immigrants from all over the world continuously
through the years and the number of immigrants continues to increase. The number of newly
arrived pupils in the Swedish school has become more common today. Some schools still
have a preparatory class for the newly arrived pupils and some schools have decided to repeal
the preparatory class in their school. The purpose with this paper is to study what teachers and
a school counselor thinks about their work with newly arrived pupils in preparatory class and
in ordinary class. The school has two duties: an educational task and social responsibility
towards newly arrived pupils. The school also has a responsibility to receive newly arrived
pupils in a good way and give them the education they are entitled to. The result of the study
is based on interviews with four teachers and one school counselor in two different schools
who all have experience or works with newly arrived pupils in some way. One of the schools
still have preparatory class and the other school have repealed the preparatory class in their
school. The result of the study shows that the teachers and the school counselor feels that
there are both advantages and disadvantages of placing the newly arrived pupils in
preparatory class and ordinary class. They feel that it can be a challenge to succeed in both the
educational task and the social responsibility. All the interviewees says that they wish there
were more resources and support for the newly arrived pupils so that the pupils can get better
conditions for a good education and a social life at school.
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1. Bakgrund

1.1 Inledning

Mitt intresse av att studera nyanlénda har alltid funnits och jag har alltid haft en 6nskan om att
fa arbeta med dessa manniskor i framtiden som socionom. Skolverket (2008, s. 6) definierar
att begreppet “nyanldnd” innefattar barn eller ungdomar som anlénder till Sverige néra sin
skoltid eller under sin skoltid i grundskolan eller gymnasieskolan. Jag har sjélv varit nyanléand
en gang i tiden nar jag kom hit som barn. Jag minns inte sa mycket men jag kommer ihag att
jag valdigt fort placerades i skola/barnomsorg.

Enligt Skolinspektionen (2013) sa ska nyanlanda barn tas emot i skolan senast en manad efter
att de har kommit till Sverige. Detta innebdr att skolan ar det nyanléanda barnets férsta mote
med det svenska samhallet. Jag var endast 3 ar gammal nar jag kom och min familj kom till
Sverige fran ett krigsdrabbat land. F6r mig gick det fort att lara mig det svenska spraket och
anpassa mig da jag var sa pass liten och inte minns nagonting alls fran mitt hemland. Men hur
gar det for de lite aldre barnen som har minnen fran sitt hemland med sig i bagaget?

Varfor ar detta ett intressant forskningsomrade for socialt arbete? Skolan &r en daglig
motesplats och larosate for barn och ungdomar dar larare men aven skolkuratorer ar
yrkesverksamma. Skolan arbetar med samma barn som socialtjansten (Sveriges Kommuner
och Landsting, 2011) och en god kontakt mellan skola och socialtjanst &r viktigt ur ett
barnperspektiv, t.ex. vid misstanke om att ett barn far illa. Da nyanlanda barn ar en del av de
barn och ungdomar som omfattas av svensk skola sé ar det for socialt arbete intressant att

studera hur denna malgrupp integreras i skolan.
1.2 Problemformulering

Den forsta tiden i landet har en avgérande betydelse fér hur pass val den framtida
integrationen fortskrider, bade pa arbets- och bostadsmarknaden likval som inom skol- och
barnomsorgen (Blob, 2003, s. 6).

Laga eller ofullstandiga betyg fran arskurs 9 okar risken for framtida psykosociala problem
(Socialstyrelsen, 2010, s. 228). Vikten av att fa en god start i skolan som nyanland med ratt

forutsattningar, kan paverka hur den fortsatta skolprestationen kan komma att se ut. Ju béttre



barnet presterar i skolan desto stérre chans att férebygga psykosociala problem som kan

uppsta i samband med dalig skolprestation.

Nyanlanda barn som kommer till X-kommun placeras antingen i forberedelseklass eller i
ordinarie klass beroende pa vilken skola de skrivs in pa. Stravan efter homogenisering och
forsvenskning under parollen ’alla barn dr lika’ leder till att eleverna betraktas och
behandlas utifran vad de saknar och vilka kunskapsluckor de har (Bunar, 2010, s. 27). Ett
sadant exempel kan vara just placering av nyanlanda barn i forberedelseklass, men éven i
ordinarie klass bland 6vriga elever. Detta aktualiserar fragan om hur lararna ser pa placering
av nyanlanda barn i olika klasser samt hur detta paverkar de nyanlanda barnens sociala

anpassning i klassrummet och med 6vriga elever.

| en forskningsartikel av Axelsson och Nilsson (2013) sa har man undersokt vad nyanlanda
elever kanner infor overgangen till vanlig klass fran forberedelseklass. Resultaten av studien
har bland annat visat att undervisningen av larare i vanliga klasser har upplevts vara utformad
som om alla elever talar svenska som huvudsprak (2013, s. 10). Forfattarnas syfte med studien
ar att studera hur eleverna upplever pedagogiska och sociala resurser i forberedelseklasser
respektive vanliga klasser. Jag ar intresserad av skolpersonalens upplevelser avseende

pedagogiska och sociala resurser.

Bunar (2010) skriver i sin forskningsrapport om begreppen normalitet och avvikelse dér
elever med utlindsk bakgrund tenderar att placeras 1 den ”avvikande” kategorin medan elever
med svensk bakgrund ses som “normala”. Bunar (2010) menar att denna sortens
kategorisering av elever paverkar deras identitetsutveckling vilket i sin tur speglas i skolan. |
dag ar saval forskningen som den politiska mittfaran eniga om att samtidiga satsningar pa
modersmal, &mneskunskaper och svenska ar varandras komplement och inte uteslutande
enheter (Bunar 2010, s. 73). Det pedagogiska perspektivet lyfts fram och vikten av

sprakinlarning pa bade svenska och modersmalet for elever med utlandsk bakgrund.

Man kan alltsa sammanfatta att det finns tva aspekter att ta tillvara pa i bemotandet av
nyanlénda elever i skolan, den sociala aspekten och den pedagogiska aspekten. Hur hanterar
och forhaller sig skolan till det pedagogiska samt det sociala uppdraget i arbetet med

nyanlanda elever?



1.3 Syfte

Att undersoka hur arbetet med nyanlanda barn i forberedelseklasser respektive vanliga klasser
upplevs av larare och skolkurator i grundskolan samt hur barnen tas emot och integreras

socialt och pedagogiskt i klasserna.
1.4 Fragestallningar

e Hur ser larare i grundskolan pa arbetet med nyanlanda barn i vanlig klass respektive
forberedelseklass?

e Hur ser skolkuratorn pa arbetet med nyanlanda barn?

e Vilka mojligheter och svarigheter upplever lararna i arbetet med nyanlanda barn i de
respektive klasserna?

e Hur upplever larare och skolkurator att barnen integreras pedagogiskt och socialt i

klasserna?

2. Avgransning

Mitt intresseomrade &r valdigt stort och for att avgransa min studie sa har jag valt att begransa
min undersokning till att omfatta nyanlanda barn inom grundskolan. Jag har valt att
genomfdra undersokningen genom intervjuer med utvalda larare samt skolkurator pa tva olika
skolor i en kommun. Fokus laggs pa skolpersonalens syn pa arbetet med nyanlanda. Jag har
darmed valt att inte studera de nyanlanda barnen direkt i skolan utan snarare skolpersonalens

upplevelser av dem.

For min studie har det varit intressant att pA kommunal niva undersoka intresseomradet ur ett
skolperspektiv. Fokus laggs pa hur larare som interagerar med nyanlanda barn dagligen i sitt
arbete och skolkurator ser pa mottagande och placering av nyanlanda i forberedelseklass

respektive ordinarie klass utifran pedagogiska och sociala aspekter.
2.1 Upplagg/disposition

| metoddelen beskrivs valet av metod, fortjanster och begransningar som ligger till grund for
studien samt metodens tillférlitlighet. Datainsamling redovisas utifran beskrivning av
intervjuerna samt litteraturstudier. Slutligen sa diskuteras urval och etiska 6vervaganden i

forhallande till studien.



| det teoretiska ramverket sa presenteras stamplingsteorin/stigma av Goffman samt ett

specialpedagogiskt perspektiv av Haug.

| resultatredovisningen redovisas resultaten av intervjuerna uppdelat i féljande teman:
mottagandet av nyanlanda elever, forberedelseklass respektive ordinarie klass,
studiehandledning pa modersmal, skolans insatser, den pedagogiska undervisningen, det

sociala samspelet och upplevda svarigheter och 6nskemal.

| analysen sa diskuteras det empiriska materialet i férhallande till de teoretiska

utgangspunkterna.

| slutdiskussionen sa kommer jag att aterga till syftet med uppsatsen och diskutera min

resultat samt framtida forskning.
3. Tidigare forskning

Mitt urval av litteratur kom till genom s6kningar av litteratur och artiklar pa internet om
nyanlanda barn i skolan. Jag anvande mig mycket av sokmotorn Google samt LUBsearch.
Genom att avgransa mig och att bara soka pa “nyanldnda” och “nyanldnda i skolan” s kunde
jag hitta relevant litteratur som specifikt beror mitt undersékningsomrade. Mina sokord var pa

bade svenska och engelska.

Ur den pedagogiska aspekten sa ar nyanlanda/andrasprakselevers sprakinlarning och
undervisning i skolan &r ett aterkommande tema i forskning kring amnet och benamns i
samtliga nedanstadende studier. Ur den sociala aspekten sé dr begreppen “normalt” och
“avvikande” vanligt forekommande och bendmns bland annat i Bunar (2010) och Cummins
(2000). Utover dessa ar mottagande och introduktion av nyanlanda elever ett vanligt tema i

forskningen.

Bunar (2010) har skrivit en rapport om nyanlanda och larande i svenska skolan. I sin
forskningsrapport sa studerar Bunar (2010) nyanlanda elevers position i skolan utifran tre
olika teman; han bendmner begreppen “normalt” och “avvikande”, han belyser den svenska
skolans mottagningssystem av nyanlanda elever samt skriver om det svenska spraket

respektive modersmal och nyanlandas sprakinlarning och utveckling.

Cummins i Nauclér (2000) skriver om likvardig undervisning for andrasprakselever och
vikten av att skolan har en sprakpolicy. Cummins (2000) menar att skolan inte enbart &r ett

laroséte utan maste aven anpassas till bland annat sociala forhallanden sdsom véxande antal
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elever i behov av andraspraksundervisning. Han menar att sa lange det inte finns en
fullstandig policy kring sprakhantering sa finns det en risk att andrasprakselever inte far den
undervisning de har rétt till. Under sddana omstandigheter ar det foga troligt att
andrasprdkselever kommer att fa adekvat undervisning (befintligt inflode) av sina 'vanliga’
larare, pa vilkas lektioner de befinner sig under storsta delen av skoldagen (Cummins i
Nauclér, 2000, s. 4).

Axelsson & Nilsson (2013) har i en internationell forskningsartikel undersokt hur nyanlanda
elever pa tre olika skolor upplever évergangen till vanlig klass fran forberedelseklass med
fokus pa sociala och pedagogiska resurser. Som i ovanstaende artikel av Cummins (2000) sa
har man i denna studie kommit fram till att andrasprakselever upplever att undervisningen i
ordinarie klass inte ar utformad efter enskilda elevers behov av sprakstod. For att skolan ska
kunna uppna sina mal s maste sociala och pedagogiska bestammelser uppratthallas i det

overgripande skolsystemet (Axelsson & Nilsson, 2013).

Parszyk (1999) har skrivit en doktorsavhandling om minoritetselevers upplevelser av
grundskolan. I avhandlingen sa berér hon bland annat minoritetselevers sprakinlarning utifran
ett pedagogiskt perspektiv samt begrepp som integration, kultur och social och spraklig
identitet. Parszyk (1999) skriver om “en skola for andra” och minoritetselever bendmns just
som “andra” i avhandlingen. Hér kan man dra en parallell till Bunar (2010) och hans

definition av nyanldnda elever som “avvikande” i skolan.

Axelsson & Norrbacka Landsberg (1998) har gjort en studie av tva internationella klasser,
vilka dven kan bendmnas som forberedelseklasser. Axelsson & Norrbacka Landsberg (1998)
har bland annat studerat organisationen av internationella klasser, undervisning och
sprakinlarning. | studien redovisas dven hur nyanlanda barn tas emot i skolan for forsta
gangen och hur familjens forsta méte med skolpersonalen har kunnat se ut, hur barnet tas
emot i klassen av dvriga barn och sa vidare. Resultatet av studien visar att de nyanlanda
barnens skolprestation och anpassning paverkas av deras varierade bakgrund och orsaker till
ankomsten till Sverige, vilket i sin tur paverkas lararnas arbetsuppgifter. Alla dessa faktorer
tillsammans gor att lararen i den internationella klassen har behov av en bredd pa sin
kompetens som fa andra lararkategorier. (Axelsson & Norrbacka Landsberg 1998, s. 126).
Detta kan aterkopplas till mina fragestéllningar dar jag var intresserad av hur lararna upplever
arbetet med nyanlanda barn i klasserna samt hur lararna och skolkuratorn ser pa samspelet

mellan det pedagogiska och det sociala avseende nyanlandas skolgang. Jag vill belysa vikten



av att det finns tva aspekter att beakta i arbetet med nyanlanda elever som larare i svensk
grundskola; att strava mot en god pedagogisk undervisning och samtidigt ta tillvara pa

barnens sociala behov i klassen och med Gvriga elever.

Ké&sten-Ebeling & Otterup (2014) skriver om mottagande och introduktion av nyanlédnda
elever i den svenska skolan. I boken sa definieras begreppet nyanland och forfattarna
beskriver bland annat skolintroduktionen for nyanldnda, mottagandet, vad férberedelsegrupp
innebar samt hur évergangen fran forberedelseklass till ordinarie klass kan se ut. Vidare
skriver forfattarna om nyanlanda elevers sprakliga undervisning i form av
modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmal. Halsoaspekten benamns
ocksa, vilken betydelse skolan har for nyanlanda elevers hélsa. Mina fragestallningar och
syftet med uppsatsen syftar till storre del att jamfora lararnas och skolkuratorns syn pa
forberedelseklass respektive ordinarie klass for nyanléanda barn. Késten-Ebeling & Otterups
(2014) bok betonar forberedelseklass eller forberedelsegrupp som en sjalvklar del av bérjan
pé skolgangen for nyanlanda elever. Overgangen till ordinarie klass benamns som ett steg
forst efter forberedelseklassen och inte som inledande pa skolgangen. Utéver det sa kan man
lasa om viktiga aspekter och steg i mottagandet av nyanldnda elever. Man kan sammanfatta
bokens mest vasentliga innehall pa foljande sétt; det ar av stor vikt att nyanlanda barn far ett
bra och ordentligt mottagande i skolan genom kartlaggning, att de sedan placeras i
forberedelseklass i borjan och sedan slussas ut i ordinarie klass dar de bland annat far stod i

form av studiehandledning pa modersmal.

Ovanstaende litteratur och artikel har alla koppling till mitt undersékningsomrade genom att
de beror nyanlanda barns skolgang framfor allt ur pedagogiska aspekter i form av mottagande
och placering i olika sorters klasser, men &ven hur deras sociala anpassning paverkas utav

placering i antingen forberedelseklass eller ordinarie klass.
4. Metod

| det har avsnittet sa kommer jag att diskutera mitt val av metod samt fortjéanster och
begransningar med denna, validitet och reliabilitet samt presentera datainsamling, intervjuer
och litteraturgenomgang. Jag kommer dven att diskutera urval av intervjupersoner och etiska

dvervéaganden i forhallande till urvalet.



4.1 Val av metod

For att undersoka hur skolpersonal pa grundskoleniva ser pa arbetet med nyanlanda barn i
forberedelseklass respektive ordinarie klass samt hur barnen integreras pedagogiskt och
socialt sa har jag anvant kvalitativ forskningsmetod. Ahrne & Svensson (2011) beskriver
kvalitativa metoder som att de; ... bygger pa intervjuer, observationer eller analys av texter
som inte direkt utformas for att analyseras kvantitativt med hjalp av statistiska metoder och
verktyg (Ahrne & Svensson 2011, s. 11).

Jag har genomfort kvalitativa, semistrukturerade intervjuer pa tva olika grundskolor i en
kommun. Jag valde att géra semistrukturerade intervjuer for att jag ville genomfora flexibla
intervjuer med en intervjuguide innehallandes fragor som inte behdver stéllas i ordning. Jag
ville dven kunna stélla fragor som inte finns med i intervjuguiden, vilket jag kunde gora
genom att genomfora semistrukturerade intervjuer (Bryman 2011). Jag valde bort kvantitativ
metod pa grund av att jag har varit mer intresserad av att fa en djupare forstaelse om enskilda
intervjupersoners erfarenheter och asikter an ett évergripande stickprov 6ver hela malgruppen.
Kvantitativ metod lagger vikt vid kvantifiering av insamling och analys av data till skillnad
fran kvalitativ metod som lagger vikt vid ord (Bryman 2011).

Genom att ha anvant kvalitativa intervjuer som metod i min undersokning sa fick jag
mojligheten att samla in relevanta data, framfor allt i form av detaljerade anteckningar och
utskrifter av genomférda intervjuer (Bryman 2011). Det ser jag som en fortjanst med
kvalitativ metod, att genom insamling och bearbetning av relevant data utifran detaljerad
empiri, kunna gora en djupare analys och fa okad forstaelse for sitt valda forskningséamne. En
annan fortjanst med mitt val av metod, kvalitativa intervjuer, &r att fragorna och dess ordning
kan anpassas efter situationen och man far pa sa satt en bredare och mer nyanserad bild an vid
t.ex. ett standardiserat frageformuléar (Ahrne & Svensson, 2011). En begransning med
kvalitativa intervjuer &r att inte kunna se resultaten generellt och representativt for dvriga

miljoer/omraden (Bryman, 2011).
4.2 Validitet och reliabilitet

Reliabilitet och validitet ar begrepp som utgor viktiga kriterier vid kvantitativ forskning
(Bryman 2011). Reliabilitet och validitet har anpassats till kvalitativ forskning genom att
mindre vikt laggs vid matningsfragor men begreppens innebdrd forblir densamma (Bryman

2011). Bryman delar in begreppen reliabilitet och validitet i extern och intern. Extern
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reliabilitet innebar i vilken utstrackning en undersokning kan upprepas, vilket ofta kan vara
svart att uppfylla i kvalitativ forskning (Bryman 2011). Intern reliabilitet innebéar att man,
inom en grupp av flera forskare, enas om hur tolkning ska goras (Bryman 2011). Intern
validitet innebdr att forskarens observationer och teoretiska idéer ska 6verensstdimma val och
detta anses kunna bli en styrka i kvalitativ forskning, vid t.ex. langvariga studier. Extern
validitet handlar om den utstrdckning resultaten kan kopplas till andra miljéer/situationer
(Bryman 2011).

Jag formade en intervjuguide genom att skapa fragor som ska kunna anvandas i intervjuer i
tva olika miljoer, d.v.s. tva olika skolor men &ven tva olika yrkesverksamma, larare samt
skolkurator. Med syfte att skapa en sa hog tillforlitlighet (reliabilitet) som majligt sa tittade
jag igenom min intervjuguide utifran ett granskande synsatt (Bryman, 2011). Pa sa sétt fick jag
majlighet att forbattra och gora eventuella &ndringar innan jag genomforde intervjuerna.
Utifran begreppet validitet sa kommer jag att géra en koppling mellan mina
observationer/resultat och de teoretiska utgangspunkter som jag avser att anvanda. Jag kom
aven att aterkoppla till intervjupersonen under intervjun for att stdimma av om det som sagts

har uppfattats korrekt av mig, genom respondentvalidering (Bryman, 2011).
4.3 Datainsamling

I min undersokning sa har jag valt att genomfora intervjuer pa tva olika skolor samt
genomgang av utvald litteratur som metod for datainsamling. Jag har valt respektive skolor
for att den ena skolan har forberedelseklass fortfarande medan den andra skolan har avskaffat
det. Jag ville gora en jamforelse mellan skolorna och utifran intervjuerna ta reda pa hur
personalen upplever arbetet med nyanlanda elever i forberedelseklass respektive ordinarie

klass.
4.3.1 Urval

Jag valde att intervjua fyra larare pa tva skolor, som har erfarenhet sedan tidigare eller idag
arbetar med nyanlanda barn. Jag har dven intervjuat en skolkurator for att fa ett
socionomperspektiv pa mina fragestallningar och intresseomrade. Intervjuerna agde rum pa de
respektive skolorna och inte via telefon da jag anser att det skapar ett storre fortroende for
intervjupersonerna samt att jag bildade mig en uppfattning om att chansen ar storre att fa
utforligare svar samt bilda en relation genom direktkontakt med intervjupersonerna. Mitt

urval av intervjupersoner till undersékningen ar malinriktat eller malstyrt vilket innebar att

11



urvalet ar strategiskt i syfte att skapa ett samband mellan mitt undersékningsamne och urval
av intervjupersoner (Bryman 2011). Jag har gjort ett évergripande malinriktat eller malstyrt
urval genom att vélja att kontakta personer som &r relevanta i forhallande till min

undersdkning och som har eller har haft erfarenhet av arbete med nyanlédnda barn.

Den ena skolan har jag valt utifran tidigare kannedom om att de haft forberedelseklasser. Jag
var sjalv elev pa den skolan for manga ar sedan nar jag gick i grundskolan och under mina
skoldr sa hade skolan forberedelseklasser. Nar jag blev intresserad av att studera nyanléanda
och bland annat forberedelseklasser sa kom jag att tdnka pa den skolan som pa den tiden haft
dessa klasser. Dock sa trodde jag att mycket hade forandrats sedan jag gick pa skolan, bade
gallande klasser och personal. Med intresse for forberedelseklass och nyanlanda elever sa
kom jag i kontakt med skolan och dess larare/pedagoger som har arbetat eller arbetar med
nyanlanda barn.. Genom att kontakta skolan sa kunde jag forhalla mig neutralt till urvalet som

formats utifran respons och intresserade intervjupersoner.

Den andra skolan valde jag ut slumpmassigt efter att ha sokt pa Internet efter skolor som har
forberedelseklasser i en kommun. Jag har, precis som i den andra skolan, intervjuat personal
som arbetar med nyanlanda barn och som var intresserade av att stalla upp pa en intervju. For
att na fram till intervjupersoner sa kontaktade jag skolan via mail och efterfragade
kontaktuppgifter till skolpersonal som arbetar med nyanlénda barn. Intervjupersonerna

formades aven har utifran respons och kontaktuppgifter.

En styrka i mitt urval av intervjupersoner pa den ena skolan &r att jag, genom att ha gatt pa
skolan, vetat om att det fanns larare som har arbetat eller arbetar med nyanlanda barn. For att
fa reda pa lampliga intervjupersoner sa fick jag kontakta skolan for att fa mer information.
Den andra skolan valdes ut slumpmassigt men malstyrt genom sokning pa Internet efter
skolor som har forberedelseklasser, vilket jag ocksa ser som en styrka eftersom urvalet véljs
ut efter mitt undersékningsamne och blir darmed relevant. En svaghet med urvalen var risken
att inte fa nagot svar eller respons av intervjupersonerna, trots att jag fann dem hogst relevanta

och intressanta for min undersokning.
4.3.2 Intervjuer

Tva larare, X-skolan: Pa begaran fran lararna sa genomfordes en parintervju dér tva larare
fran samma skola satt med och intervjuades samtidigt. Intervjun varade i 60 minuter. Jag hade

en intervjumall med fragestallningar utifran uppsatsens syfte. Alla fragor stalldes inte och
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under intervjuns gang sa stéllde jag foljdfragor for djupare och mer utforliga svar. Lararna
turades om att prata och fick bada mojlighet att reflektera och svara pa fragor. Jag antecknade
inte under intervjun utan valde att istallet spela in intervjun som jag sedan lyssnade igenom,

transkriberade och kodade for att redovisa resultatet i analysen.

Forberedelseklasslarare, Y-skolan: Intervjun genomfordes pa plats i skolan och varade i
cirka 50 minuter. Jag hade en annan intervjumall med fragestallningar som var anpassade till
personal som arbetar med forberedelseklass. Intervjun spelades in och jag antecknade dérmed
inte under intervjutillfallet. Materialet sammanstélldes och bearbetades senare genom

transkribering och kodning.

Léarare, Y-skolan: Intervjun varade i cirka 50 minuter och genomfordes i ett klassrum pa
skolan. Jag anvande samma intervjumall som till ovanstaende intervjuperson men jag andrade
vissa fragor lite under samtalets gang. Inga anteckningar fordes under samtalet och intervjun

spelades in for att sedan bearbetas och analyseras.

Skolkurator, Y-skolan: Intervjun genomfordes pa skolkuratorns kontor pa skolan och varade
i 60 minuter. Da skolkuratorn arbetar pa ett annat sétt an vad lararna gor sa formade jag en
annorlunda intervjumall med fragestallningar anpassade till en skolkurator. Intervjun spelades

in och inga anteckningar fordes under intervjutillfallet.

Jag ville komma i kontakt med skolkuratorn pa X-skolan och genomféra en intervju med
henne, men fick ingen respons trots upprepade forsok att fa kontakt via mail. Jag kontaktade
aven en tredje skola i kommunen som arbetar med nyanlanda elever efter tips fran en av
intervjupersonerna genom att skicka ut ett mail till flertal personer som arbetar pa skolan men

fick inte svar fran nagon av personerna.
4.3.3 Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen visar man att man pa ett vetenskapligt satt kan vélja ut och lasa vad

andra har gjort inom intresseomradet i fraga (Bryman, 2011, s. 97).

For att kunna fordjupa mig och fa en bredare bild av intresseomradet for min studie sa har jag
sokt efter litteratur som berdr nyanlanda barn i svensk skola. For att kunna definiera mitt
intresseomrade och avgransa mig sa har jag tagit hjélp av tidigare forskning inom omradet dar
jag kunnat l&sa om liknande studier och hitta kopplingar till det som jag var intresserad av att

undersoka. Jag har l&st delar av den utvalda litteraturen dér jag har kunnat se en koppling till
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de teman som jag har valt att analysera och redovisa i studien. Under hela arbetsprocessen har
jag studerat litteratur i olika former, bade i bocker och pa Internet i form av
forskningsrapporter, studier och artiklar som jag redovisar i uppsatsen.

4.4 Etiska 6vervaganden

Jag har valt bort att intervjua nyanlanda barn direkt da jag har en uppfattning om att det kan
bli kansligt ur etiska aspekter, med tanke pa vad dessa barn kan ha varit med om innan de
kom till Sverige och vilka historier de kan ha bakom sig. Jag har tagit hansyn till
individskyddskravet for att malgruppen, intervjupersonerna, inte ska riskeras att utsattas for
nagon som helst psykisk skada eller liknande genom denna undersokning. Jag har tagit
hansyn till forskningskravet for att undersokningen ska uppna sa hog kvalitet som mojligt
(Vetenskapsradet, 2002).

Det som har talat for att studien ska genomforas, ur ett etiskt perspektiv, ar att omvérlden ska
fa 6kad kunskap och medvetenhet kring nyanlanda barns situation i skolan for att i sin tur
kunna forbéattra deras pedagogiska och sociala villkor i skolan. Det som hade kunnat tala emot
studien ar risken for att enbart fa en liten bild av forskningsomradet nar det i sjalva verket ar
mycket storre. Dock sa ansag jag att faktorer sasom nyanlandas valmaende och sociala
situation samt mojligheten till forbattrade skolvillkor har talat fér och vagt tyngst for att
studien skulle genomforas.

5. Teori

Jag har valt att anvanda mig av tva teoribildningar i min studie: stigma/stamplingsteori samt
ett specialpedagogiskt perspektiv. Stigma/stamplingsteorin av Goffman har jag valt for att
beskriva och analysera den sociala aspekten av nyanlédnda barns integrering i svensk skola.
Det specialpedagogiska perspektivet har jag valt for att diskutera den pedagogiska aspekten
sdsom undervisning och resurser for nyanlanda barn i skolan. Utifran teorierna sa kommer jag
att diskutera undervisning i forberedelseklass respektive ordinarie klass samt nyanlanda barns

sociala position i dessa klasser, likheter/olikheter och andra samband.
5.1 Stigma/stamplingsteorin

Erving Goffman skriver om stigma 1 boken ”’Stigma: Notes on the Management of Spoiled
Identity” (1963) dér han talar om en persons forsta framtradande som en mojlighet for andra

att forutse kategori och attribut och forma dennes “sociala identitet” genom forvantningar som
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i sin tur forvandlas till omedvetna krav (Goffman 1963). Goffman bendmner ofta ordet
“framling” 1 sin teori och hur denne ”framling” tenderar att upplevas som annorlunda i sina
attribut av de andra, av ett mindre dnskvart slag (Goffman 1963). Personen, som Goffman
bendmner som “framling” betraktas inte utifrdn sin helhet som en “’vanlig” person av de andra
och att betraktas som en avvikelse kan av personen i fraga upplevas som stigmatiserande
(Goffman 1963). Goffmans teori om stampling beskrivs vidare i Hilte (2006) pa foljande satt:
Genom intagningen pa en institution fjarmas den intagne fran sitt gamla livssammanhang

med dess roller och socialiseras in i en ny kultur med andra roller (Hilte, 2006, s. 125).

Hilte (2006) skriver vidare hur Goffman definierar avstandstagandet fran det gamla livet som
en rollforlust och ingangen till institutionen och dess kultur som en anpassning. Steget fran
ursprungsmiljon till den nya institutionen och dess kultur paskyndas (Hilte, 2006). Aven om
skolan inte kan betraktas som en total institution sa innebar 6vergangen fran det gamla livet i
sitt hemland till ett nytt, frammande land och ett annorlunda skolsystem en férandring for
dessa barn. Detta kan darmed efterlikna Goffmans definition av hur en 6vergang fran det

gamla till det nya kan paverka en individ pa olika sétt.

Stigma skapas nar var férvantning av en persons sociala identitet inte staimmer 6verens med
personens faktiska sociala identitet, da menar Goffman att stampling blir aktuell (Hilte, 2006).
Detta kan efterliknas med hur nyanldnda barn kan komma att betraktas och uppfattas av
ovriga barn pa skolan. En annan véasentlig forutsattning ar att personen besitter en
misskrediterad egenskap (Hilte, 2006, s. 127). En misskrediterad egenskap kan for nyanléanda
barn innebara brist pa svenska spraket, vilket leder till stigmatisering av dessa barn orsakat av
flertal olika faktorer som kommer att diskuteras langre fram.

Jag har valt Goffmans stimplingsteori/stigma da teorin handlar om att vara ”framling” bland
“vanliga” personer och hur ens sociala identitet formas av ens forsta framtradande. |
forhallande till min undersokning sa har jag en forestallning om nyanléanda barn som
“framlingar” i en klass bland “vanliga” barn. Da undersokningen genomforts utifran ett larar-
och kuratorsperspektiv sa ar jag intresserad av hur lararna ser pa det sociala samspelet mellan

nyanldnda och ”6vriga” barn i klassrummet.
5.2 Specialpedagogiskt perspektiv

Peder Haug (1998) skriver om dilemman avseende specialundervisning framst i grundskolan

dar han bland annat behandlar begreppet kompensation som idéldsning for barn i behov av
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sarskilt stod. Haug (1998) talar om att barns behov/problem diagnostiseras och skapar utifran
det bestamda undervisningsplaner for barnen, i form av specialundervisning. Kompensationen
syftar till att forsoka integrera barnet sa mycket som majligt till skolan. Haug (1998)
bendmner detta som problematiskt och att det kan vara stigmatiserande for de barn som &r i

behov av sérskilt stéd och att kompensationen kan leda till att de blir sarbehandlade.

Barn som har fatt specialundervisning hamnar darfor som regel i en stigmatiserad och
marginaliserad position atminstone for resten av sin tid som elever, med de konsekvenser
detta kan fa, da och senare (Haug, 1998, s. 18).

Specialundervisning kan i detta fall bendmnas som undervisning i forberedelseklass. Den
stigmatiserande positionen, i likhet med Goffmans teori, kan utvecklas hos de nyanldnda
barnen genom placering i forberdelseklass. Haug (1998) definierar begreppet social rattvisa
som berd6r den formella ratten till utbildning, rattvisetankande och att alla far ta del av skolans
resurser (Haug 1998). Vidare skriver han om kompensatorisk I6sning for de elever i behov av
sarskilt stod. Den bygger pa tanken att man ska ge den enskilda individen mojligheter att
fungera genom tillsatta extra resurser till en sarskilt tillrattalagd utbildning for att forstarka
individens svaga sidor (Haug, 1998, s. 15). Den sarskilt tillrattalagda utbildningen ar
undervisning i forberedelseklass for att forstarka individens svaga sidor som i detta fall &r det
svenska spraket. Hur lararna och skolkuratorn ser pa denna sortens undervisning kommer att

diskuteras langre fram i uppsatsen.

Jag har valt ett specialpedagogiskt perspektiv for att belysa hur nyanlanda barn upplevs av
larare och skolkurator i klasser dar det forekommer specialundervisning, t.ex.
forberedelseklasser, men &ven vanliga klasser dar specialundervisning inte forekommer. Jag
ar intresserad om det finns skillnader i undervisningen fér nyanlanda barn beroende pa om de

gar i forberedelseklass eller vanlig klass.
6. Resultatredovisning och analys

| det har avsnittet sa kommer jag att utga fran den empiri jag samlat in, i form av intervjuer,
samt litteratur- och dokumentstudier i forhallande till forskningsomradet. Jag kommer att dela
upp resultaten fran intervjuerna under olika rubriker som skapats genom att jag valt ut
intressanta teman utifran kodningen av intervjuutskrifterna. Jag kommer efter
resultatredovisningen att analysera materialet med aterkoppling till teorierna. Da jag har

intervjuat skolpersonal pa tva olika grundskolor i en kommun sa kommer jag att benamna den
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ena skolan som X-skolan och den andra skolan som Y-skolan med syfte att anonymisera bade

skolor och intervjupersoner.
6.1 Mottagandet av nyanlénda elever

Det inledande arbetet handlar om att skapa en skolintroduktion med ett holistiskt perspektiv
som ser till helheten kring de nyanlanda eleverna; tidigare skolgang, livssituation och halsa
(Bergendorff 2014, s. 33).

Skolintroduktionen av nyanlanda elever ska, enligt Bergendorff (2014) besta av tre delar:
kartlaggning, forberedelseklass samt vergang fran forberedelseklass till ordinarie klass. Om
dessa tre delar finns och hanger ihop sa far den nyanlande den béasta introduktionen till
svenska skolan (Bergendorff 2014, s. 38). Men det &r inte varje skola som har kvar

forberedelseklass langre.

Pa X-skolan sa har man sedan hostterminen 2013 avskaffat forberedelseklass helt och hallet.
En larare pa skolan, som da arbetade med forberedelseklass, sager sa har: Forra varen sa fick
jag reda pa att det skulle laggas ner och att alla elever som jag da hade, det var 11 stycken,
att de skulle in i sina respektive klasser (L&rare, X-skolan). Det innebér att X-skolan numera
inte har forberedelseklass langre, och att varje nyanlénd elev istéllet ska slussas in i direkt i
ordinarie klass. Anledningen bakom detta sags vara att ledningen pa skolan har utgatt fran
internationell forskning som, enligt lararnas uppfattning, visar pa att direkt inslussning av
elever i ordinarie klass har visats vara mer fordelaktigt for dessa elever an att ha dem

isolerade, d.v.s i forberedelseklass.

Lararen som arbetade med forberedelseklass pa X-skolan berattar att vid inskrivning av en
nyanland elev sa far eleven traffa sin larare men dven annan personal sdsom sjukskaterska,
kurator och speciallarare. Hon betonade ocksa vikten av ha en utbildad tolk narvarande och
inte modersmalslararen som tolkar. Nar forberedelseklass fanns pa X-skolan sa berattar
lararen att hon skotte allt som hade med inskrivningen att gora och hade koll pa det mesta
gallande arbetet med nyanlanda barn da hon arbetat med denna malgrupp i 11 ar. Nar jag
fragade hur manga nyanlanda elever som finns pa skolan sa visste lararna inte riktigt. Innan

hade man ju koll... (L&rare, X-skolan).

Pa Y-skolan har man daremot en blandad forberedelseklass med elever fran arskurs 4-6. En av
lararna beréttar, enligt Malmo stads riktlinjer, sa ska man ha forberedelseklass fran arskurs 3-

4. Forberedelseklasslararen berattar att hon har nyanlanda barn som kommit till Sverige
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tillsammans med sina foraldrar men dven nagot barn som ar ensamkommande och far darmed
hjalp av god man. Nar en ny elev ska borja i forberedelseklassen sa meddelas lararen av
rektorn eller sekreteraren pa skolan och man bestammer tid for ett introduktionssamtal. Pa
introduktionssamtalet sa narvarar barnet tillsammans med sin familj eller god man, rektorn,
ansvarig larare, skolskdterskan, modersmalsléarare och tolk. Léraren beréttar vidare att rektorn
gar igenom hur den svenska skolan ser ut och detaljer kring skolan som den nyanlande eleven
bor veta, skolskoterskan informerar om hélsoundersékningar och den ansvariga lararen gar
igenom blanketter som ska fyllas i samt informerar om modersmal och studiehandledning for

den nyanlande eleven.

Sen har jag forberett de andra barnen i gruppen att imorgon sa kommer det en ny flicka eller
pojke och “da vet ni hur det gar till, ni har varit ddr allihopa och nu géller det att vi halsar
vilkomna och ni visar runt pd skolan och ni visar var matsalen dr ndr ni ska ga dit’, sd att
barnen i gruppen hjalper mig ocksa med att valkomna sa att forsta skoldagen och resten ska

bli s& bra som mojligt (Forberedelseklasslarare, Y-skolan)

Nyanlanda elever som gar i yngre klasser placeras direkt i sina ordinarie klasser. Av totalt 22
elever sa ar sju av dessa nyanlanda i en annan larares klass. Klasslararen berattar att
mottagandet av nyanlanda elever i ordinarie klass har forandrats och utvecklats till det béttre.
Men vi ar fortfarande inte langt fram som vi kanske borde vara (Lérare, Y-skolan).Tidigare sa
placerade skolans sekreterare, utan samrad med larare, nyanlanda elever i klasser efter
personnummer och hur gamla de &r. Lararen berattar om nya forordningar som handlar om att
eleven ska placeras tillfalligt i en klass och inom tva manader sa ar skolan skyldig att
genomfora en kartlaggning for att se vilken niva eleven ar pa och om den har hamnat i réatt
klass, men hon menar pa att man inte har gjort sa pa skolan utan bara placerat eleven i en

klass dar det finns en ledig plats, utan kartlaggning.

Nu pratar sekreteraren forst med rektorn och gor sedan en bedémning tillsammans med
klasslararna innan eleven placeras i en klass. Dérefter har man ett introduktionsssamtal med
barnet, foraldrar, rektor, klasslarare, modersmalslarare, skolskoterska och tolk vid behov.
Skolkuratorn brukar oftast inte vara med pa introduktionssamtalet, enbart nagra ganger nar
elever ska placeras i forberedelseklass. Varfor det ar sa vet hon inte. Jag tror att det kan vara
gammal rutin kanske hur man haft det, att det har fortlépt kanske utan att man har reflekterat
over det, hur det ar och ibland sa missar man kuratorsperspektivet i skolan generellt
(Skolkurator, Y-skolan).
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6.2 Forberedelseklass respektive ordinarie klass

Forberedelseklass

| en forberedelsegrupp kan nyanlanda elever med likartade behov fa grundlaggande
kunskaper i svenska spraket, en introduktion i olika skolamnen samt lara kanna den svenska

narmiljon utifran ett interkulturellt perspektiv (Bergendorff 2014, s. 40).

Pa X-skolan s har man efter ett beslut fran ledningen avskaffat forberedelseklass. Léraren
som var ansvarig for forberedelseklassen hade elva elever som nu har placerats i sina
ordinarie klasser. Pa Y-skolan har man daremot fortfarande forberedelseklass med elever i
arskurs 4-6, fran 10 till 13 ar. Forberedelseklasslararen berattar att eleverna kommer fran olika
lander men att det 4 manga fran Syrien just nu. Aven ensamkommande barn fran Afghanistan
finns i klassen. Lararen beréttar att vilka lander eleverna kommer fran beror pa situationen i
varlden. Det finns bara en forberedelsegrupp pa skolan med barn i blandade aldrar. Det har
dock inte alltid sett ut pa det viset. For manga ar sedan nar nuvarande lararen borjade arbeta
med nyanlanda elever sa sag gruppen annorlunda ut. Da hade vi en nybdrjargrupp och en
fortsattningsgrupp och i de grupperna var barnen i blandade aldrar, sa vi gick inte efter alder
utan det var den nivan svenska de gick pa. (Forberedelseklasslarare, Y-skolan). Man hade
alltsa delat upp forberedelsegruppen i tva grupper utifran nivan svenska som de lag pa. Varsin
larare hade hand om dessa tva grupper. Forberedelseklasslararen tyckte att detta var ett
jattebra satt att arbeta pd men det kom att avskaffas pa grund av ekonomiska skal. Idag séa
arbetar hon sjalv med en klass dar alla elever gar tillsammans, oavsett vilken niva svenska de

ar pa.

Skolkuratorn pa skolan traffar forberedelseklassen regelbundet en géng i veckan. Aven hon
tycker att det fungerar battre med forberedelseklass for de nyanlanda barnen. Hon menar att
det ar battre for dessa barn att ha en pedagog som hela tiden lagger fokus pa dem. Det ar det
lilla sammanhanget dar lararen kan lagga ett fokus pa vad man tranar pa, hur man
introducerar till svenska samhallet och man kan lagga ett helt annat fokus pa just det har an
om du kommer in i en helt vanlig klass (Skolkurator, Y-skolan). Skolkuratorn menar dven att
de nyanlanda barn som gatt i forberedelseklass har en bra grund att sta pa och goda
forutsattningar att klara sig nar de kommer ut i sina respektive ordinarie klasser. Hon menar
att barnen far en trygghet och bas i forberedelseklassen medan hon upplever att det ar mycket

svarare for de barn som gar direkt in i en klass, utan en grund att sta pa.
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Ordinarie klass

Forberedelseklasslararen pa Y-skolan berattar att man for drygt ett ar sedan i kommunen
bestamde att nyanlanda elever i arskurs 1, 2 och 3 skulle placeras i ordinarie klasser direkt och
att enbart elever i arskurs 4, 5 och 6 skulle ga i forberedelseklass. En larare pa Y-skolan som
arbetar i ordinarie klass med de yngre barnen som da inte ska ga i forberedelseklass langre,
berattar att hon har 22 elever i sin klass och cirka en tredjedel av dem &r nyanlénda barn.
Sasom lararen pa X-skolan sa namner &ven lararen pa Y-skolan att man har utgatt fran
forskning nér man har omorganiserat och avskaffat forberedelseklasser. Resonemanget har ju
varit lite att man inte ska ha forberedelseklass for de yngre for att man lar sig snabbt nar man

ar liten (Larare, Y-skolan).

Eleverna i ordinarie klass pa Y-skolan &r pa olika nivaer kunskapsmassigt och kommer fran
olika bakgrund och forutséttningar. Yngre nyanlanda barn som tidigare gick i
forberedelseklass har saledes placerats i ordinarie klass. Det som &r synd &r att de har barnen
kommer ju ofta med trauman och har valdigt svart for att rota sig i denna miljon liksom som
ar valdigt patvingad, och det &r jattesvart (Larare, Y-skolan). Den har klassen ar den enda pa
skolan med sd manga elever och det beror pa att klassen borjade fa in nagra stycken
nyanlanda barn och sedan sa valde skolan att fortsatta placera dessa barn i den har klassen,

beréattar lararen.

Pa X-skolan har alla elever som tidigare gatt i forberedelseklass placerats i ordinarie klass och
nyanlanda elever som &r nya i skolan likasa. En larare som inte har ndgon tidigare erfarenhet
av arbetet med nyanlanda elever fick nu ta sig an uppgiften nar en nyanléand pojke placerades
direkt i hennes klass. Alltsa jag tycker ju att vi har fatt ett jattestort uppdrag att ta detta
sjdlva, jag fick ju bara reda pad att ’ja nu dr det sa hdr att vi har fdtt tvd nyanlinda pojkar och
den ene ska g i din klass (Larare, X-skolan). En annan larare pa skolan uttrycker att hon har
upplevt samma sak i samband med avskaffandet av forberedelseklass och direkt inslussing av
nyanlanda elever i ordinarie klasser. Bada lararna beréattar dock att det i nulaget gar bra att
arbeta med nyanlanda elever, trots svarigheter, pa grund av att de nastan alltid ar
dubbelbemannade i klassrummet. Hade de inte varit dubbelbemannade sa vet de inte hur det
hade fungerat. Hade jag alltid varit sjélv i klassrummet sd vet jag inte hur jag hade fixat det ...

alltsa det hade liksom inte gatt att vara sjalv (Larare, X-skolan).
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Placering av forberedelseklass

En skola som har en forberedelsegrupp bor inkludera den i skolans évriga verksamhet och
skapa tillfallen for eleverna att delta i den sociala gemenskapen pa ett sjalvklart satt
(Bergendorff 2014, s. 40).

Forberedelseklassen och dess elever &r en del av skolan liksom dvriga klasser pa skolan.
Lararen som var ansvarig for forberedelseklassen pa X-skolan beréttar att klassen var isolerad
som “en liten 6” da klassrummet var placerat i en byggnad bredvid skolan och inte mitt i

skolan dar évriga klasser fanns.

Forberedelseklasslararen pa Y-skolan har arbetat med forberedelseklass i manga ar. Lararen
berattar att forberedelseklassen, sdsom i X-skolan, var plscerad i en annan del av skolan nar
hen borjade arbeta med klassen. Klassen var placerad i en byggnad vid sidan om skolan.
Klassen hade till och med en egen skolgard utanfor huset dar de var placerade och detta ledde
till att de nyanlanda barnen inte sokte sig till den allménna skolgarden utan holl sig utanfor
huset istéllet, berattar lararen. Det tyckte jag inte alls om, sa det sag jag till att fa &ndrat pa.
(Forberedelseklasslarare, Y-skolan). Idag sa ar forberedelseklassen placerad centralt i skolan
tillsammans med 6vriga klasser. Lararen upplever att det har blivit en jattestor skillnad sedan
forberedelseklassen omplacerades och blev en del av skolan. Hon menar att det har blivit
mycket béttre. Eleverna fran forberedelseklassen ses inte langre som “’de dir borta” utan &r nu

en del av skolan istéllet.
Overgang fran forberedelseklass till ordinarie klass

Den bésta 6vergangen fran forberedelseklass till reguljar klass sker successivt (Bergendorff
2014, s. 41).

Bergendorff (2014) menar att det kan vara bra for eleven att borja i sin ordinarie klass stegvis,
genom att delta i olika aktiviteter eller borja lasa ett valbart amne tillsammans med sin
ordinarie klass. Pa sa satt kan eleven gora sig bekant med sin klass och darmed aven fa en
naturligare 6vergang nar det val dr dags. Detta har man tidigare gjort pa X-skolan da skolan
hade forberedelseklass. Eftersom jag var amneslarare fran borjan sa hade jag dem i idrott, da
slussades ju vissa ut efter ett tag i praktiskt estetiska &mnen (L&rare, X-skolan). Lararen som
arbetat med forberedelseklass pa skolan beréttar att &amneslararna ville att de nyanlanda
eleverna skulle kunna lite svenska innan de slussades ut i praktiska amnen sasom idrott, slojd,

musik med mera. Lararen tycker att detta var lyckat och bra for barnen, att l4sa vissa dmnen
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tillsammans med sin ordinarie klass som de sedan skulle placeras i. For att nar den tiden
kommer da eleven borjar pa heltid i den klassen, da har férhoppningsvis den eleven redan en

liten vardag (Lé&rare, X-skolan).

Pa Y-skolan sa arbetar man pa samma satt nar det géller utslussning av
forberedelseklasselever i praktiska amnen innan den permanenta dvergangen.
Forberedelseklasslararen poangterar att hon maste vara valdigt noga med att inte lata barnen
stanna alltfor lange i forberedelseklassen, utan att de maste slussas ut i sina respektive klasser
sa smaningom. Utslussningen i ordinarie klass sker inte med en gang utan gradvis efter att
lararen traffat barnet och arbetar med barnet i ett par veckor och dédrmed kan gdra en
bedémning att ett barn kan ga ut och lasa ett amne, exempelvis matematik tillsammans med
sin ordinarie klass efter t.ex. en manad, beréattar hon. Jag marker att den har eleven har
jattebra matematiska grunder och kan klara det ute i klassen och lara k&nna sina blivande
klasskamrater dar ute och sen kommer tillbaka till mig och ar med i min grupp
(Forberedelseklasslérare, Y-skolan). Jag fragar lararen hur lang tid det brukar ta tills eleverna
i forberedelseklassen slussas ut helt och hallet i sina respektive klasser. Hon berattar att det ar
varierande och brukar vara fran 8-9 manader till 1-1,5 ar. Just nu sa finns det ingen
tidsbegransad period for forberedelseklasseleverna innan de maste ut i sina respektive klasser,

men lararen beréttar att det fran och med nasta ar kan komma en 1-arsgrans.

Skolkuratorn uttrycker att sjalva dvergangen till ordinarie klass &r jatteviktig och eleven
tillnor en klass hela tiden. Skolkuratorn papekar dven hur viktigt det ar att eleven far ett bra
mottagande i sin nya klass och att det stora ansvaret ligger pa den ansvariga pedagogen i
klassen, att det blir en bra miljo for eleven att komma in i.

6.3 Studiehandledning pa modersmal

Vad géller kunskapsmalen i skolan ar det viktigt for barnen att forsta vad undervisningen
handlar om. Det kan vara svart att forsta ord, begrepp och foreteelser som &r en del av
dagens samhalle om man har rétter och tidigare skolgang i andra samhaéllen (Lahdenpera
2010, s. 23).

Studiehandledning pa modersmal &r en sarskild stodinsats for nyanlanda elever som finns
reglerad i skollagen samt skol- och gymnasieférordningarna (Bergendorff 2014, s. 42).
Studiehandledning pa modersmal finns till for att eleven ska lara sig ord och begrepp i den

svenska undervisningen men aven for att fa forklaringar och dversattningar pa sitt modersmal.
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Pa bade X-skolan och Y-skolan sa ar det modersmalslararna som ger studiehandledning till de

nyanlanda eleverna.

De nyanlanda eleverna pa X-skolan fick studiehandledning i forberedelseklassen tidigare och
nu far de utplacerade eleverna studiehandledning pa sitt modersmal i sina ordinarie klasser.
En larare pa X-skolan som har en nyanland elev i sin klass berattar att modersmalslararen har
studiehandledning med eleven under laxhjalp/tid for eget arbete. Da blir det att eleven
plockas ut och da ar det jag som har bestamt vad det &r de ska jobba med (Larare, X-skolan).
En annan larare pa samma skola beréttar att studiehandledningen ser annorlunda ut i hennes
klass. Modersmalslararna ar i denna klass med pa lektioner och genomgangar for att hjélpa de
elever som behdver studiehandledning pa sitt modersmal. Bada lararna uttrycker att de hade
onskat mer studiehandledning at de nyanlanda eleverna och inte enbart en timme i veckan
som varje elev far just nu. Man hade ju verkligen 6nskat mycket, mycket mer. Speciellt pa
genomgangar sa hade jag garna velat att de kunde sitta och bolla lite och efterat diskutera

det sa att man har forstatt det. Men dar ar vi ju inte (Larare, X-skolan).

Eleverna i forberedelseklassen pa Y-skolan far studiehandledning pa sitt modersmal en eller
tva ganger per vecka beroende pa hur ofta modersmalslararna kommer. Lararen planerar vad
eleven ska gora tillsammans med modersmalslararen och brukar lamna éver ungefar samma
material som hen anvant under sin undervisning for att modersmalslararen ska ta det pa bade
svenska och modersmalet med eleven, berattar forberedelseklasslararen. Vid dessa tillfallen
forsoker man hitta utrymmen pa skolan dar modersmalslararen kan sitta med eleven. En
annan larare pa skolan som arbetar med ordinarie klass beréattar att hennes klass har en
modersmalsléarare som ar kopplad till klassen och modersmalslararen kommer in till klassen
varje dag for att hjalpa de nyanlanda eleverna med studiehandledning. Han undervisar inte
sitt eget utan da dversatter han typ det vi gor, sa den undervisningen som vi behdver hjalp
med, det tar han och berattar for dem pa modersmalet (Léarare, Y-skolan). Férutom att
oversatta sa kan modersmalslararen aven fa ga igenom materialet pa modersmalet till dessa
barn innan genomgangen sa att de dven kan fa det pa svenska efterat. Sa att de far det dubbelt,
minst (Larare, Y-skolan). Man kan se skillnader i hur studiehandledningen &r upplagd mellan
skolorna men dven mellan klasserna. Vissa elever far studiehandledning i klassrummet, andra
far studiehandledning utanfor klassrummet. Pa X-skolan far eleverna studiehandledning bara
en gang i veckan medan modersmalslararen pa Y-skolan kommer in till en klass varje dag for

att hjalpa eleverna.
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6.4 Skolans insatser for nyanlanda elever

Forutom studiehandledning pa modersmal sa har skolorna extra insatser for de nyanlanda
barnen, bortsett fran undervisning i klassrummet. Det &r skolpersonal som arbetar med
sarskilda grupper pa skolan. Deras arbete ar grunden for ett framgangsrikt halsoframjande
arbete. Med ratt stod har de goda mojligheter att nd goda resultat och med relativt sma medel
(Ascher 2014, s. 114-115).

Lararen som tidigare var ansvarig for férberedelseklassen pa X-skolan berattar att hon har
manga ars erfarenheter fran arbetet med nyanlanda barn. Férutom att arbeta som resurs i en
klass sa arbetar hon idag aven med en liten grupp nyanlanda barn tre ganger i veckan utdver
ordinarie undervisning i klassrummet. Under dessa lektioner sa borjar lararen alltid med
lasforstaelse som kan vara en saga sasom Snovit, beréattar lararen. Hon brukar dven ha
spraklig information som hon definierar det. Jag beréattar en saga, jag har boken framfor mig
och jag berdttar... jag viljer mina ord for att de ska forstd sa bra som mdjligt och sen skriver
jag stodord pa tavlan (Larare, X-skolan). Efter att lararen har avslutat sagan eller berattelsen
sa brukar eleverna vara aktiva och fylla pa med ord eller meningar i samband med sagan eller
berattelsen. De fyller pa varandras ord och skapar pa sa satt en egen kort berattelse, beréattar
lararen. Gruppen arbetar ocksa med olika teman, sekvensbilder och bokstavskort. Jag kanner
mig trygg i det ocksa och jag tror att det ar valdigt viktigt for att ar jag trygg i det jag gor, sa
smittas det pa eleverna ocksa (Larare, X-skolan). Hon papekar att eleverna édlskar nar hon
laser och tycker om dessa grupptillfallen. Lararen tror att det beror pa att hon kan ge dem mer
uppmarksamhet i den lilla gruppen an i klassrummet och ha en dialog med dem hela tiden, pa
ett annat satt an i klassrummet. En fungerande arbetsmiljé med trygga vuxna ar alltsa den

kanske viktigaste halsoframjande faktorn for nyanléanda flyktingbarn (Ascher 2014, s. 110).

P& Y-skolan har man ocksa haft en sarskild grupp for nyanlanda barn dar skolkuratorn
tillsammans med forberedelseklasslararen tréffat barnen kontinuerligt under en termin. Dessa
grupper har kallats for startgrupper och varit avsedda for barn som &r nyanlanda i Sverige pa
grund av de flyttat eller varit tvungna att fly hit. Skolkuratorn beréttar att fokus har lagts
barnens berattelse om deras ankomst till Sverige. Man har pratat om detta i gruppen utifran en
metod de fatt lara sig fran Barn i Vantan. Barn i Vantan och Barn i Start (BIV/BIS) ar en
stodgruppsverksamhet som riktar sig till asylsokande och nyanléanda barn i skolaldern, dvs. 8-
18 ar (Unenge 2014, s. 153). Forberedelseklasslararen pa Y-skolan berattar om hur barnen i

gruppen ska presentera sig sjalva och sin familj, l&ra kdnna varandra, rita bilder, anvénda sig

24



av drama m.m. Léraren och kuratorn arbetar med olika 6vningar tillsammans med barnen och
darefter bjuds foraldrarna in for att fa ta del av resultatet. Under samtalen sitter alla i en ring
och barnen far beratta vad som har gatt bra och mindre bra under veckan. Ibland har det
kommit upp tuffa saker i samtalen men barnen har varit bra pa att stotta varandra, berattar
forberedelseklasslararen. | samtalen sa lagger man ocksa fokus pa framtiden och prata om
detta med barnen. De grupperna jag har haft det med, fyra eller fem grupper, det har fungerat
valdigt bra (Forberedelseklasslarare, Y-skolan). Pa mer &n ett ar har man inte haft méjlighet
att arbeta med dessa grupper pa grund av tidsbrist, uppger bade forberedelseklasslararen och

skolkuratorn.
6.5 Den pedagogiska undervisningen

| férberedelseklass

Pa Y-skolan sa arbetar lararen i forberedelseklassen sjalv, bortsett fran studiehandledningen
med modersmalslararen ndgon timme i veckan. Lararen berdttar att hon i sin undervisning
forsoker vara sa tydlig som mojligt genom att anvanda sig av konkret material, kroppssprak,
bilder och att langsamt forscka bygga upp spraket for de nyanlanda. De nyanlanda ar inte
med pa de saker som jag arbetar med de andra eleverna (Forberedelseklasslarare, Y-skolan).
Hon jobbar med nyanlanda elever som en grupp for sig, sedan sa har hon ytterligare tva
grupper for sig. Lararen planerar undervisningen pa tre olika nivaer, berattar hon. Hon har
spraket som utgangspunkt i sitt arbete déar hon lyfter fram ord och grammatik ur texter samt
arbetar med olika sorters teman. Hon anvander aven en del Montessori-inspirerat material i
sin undervisning. Lararen tycker att eleverna har kunnat hdnga med ganska bra i
undervisningen med tanke pa att det gar bra for dem nar kommer ut i sina respektive klasser,

berattar hon.

Skolkuratorn pa Y-skolan arbetar dramapedagogiska évningar, samarbetsdvningar och
sprakdvningar nar hon traffar barnen fran forberedelseklassen. Hon upplever dven att barnen i
forberedelseklassen far spraket snabbare an barn som direkt slussas in i ordinarie klass, om

man tittar pa den pedagogiska utvecklingen.
I ordinarie klass

Lararen som arbetar med ordinarie klass pa Y-skolan har delat ansvar i klassrummet
tillsammans med en kollega samt far hjalp av modersmalslararen varje dag. En tredjedel av

eleverna i klassen ar nyanlanda och det kommer standigt in nya barn. Lararen beréttar att de
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aven far hjalp av specialpedagogen som arbetar med intensivlasning tillsammans med de
nyanlanda barnen med syfte att de ska bli alfabetiserade. Eleverna i klassen &r pa olika nivaer
rent kunskapsmaéssigt och det finns flera barn som t.ex. inte kan ljuda fram ord, beréttar
lararen. | undervisningen sa far klassen delas upp i grupper eller i halvklass for att barnen ska
vaga prata, beréattar lararen. Dock sa ar det brist pa lokaler i skolan och lararen uppger att de
inte far plats pa skolan. Vi har ingenstans att ta vagen, det ar helt galet (Lérare, Y-skolan). Pa
grund av lokalbrist sa far eleverna sitta pa golvet ibland. Nar det galler undervisningstiden sa
upplever lararen att de nyanlanda barnen blir trottare efter langa skoldagar. Barnen orkar inte,
alltsa de blir for trotta, det ar inte 16nt (Lérare, Y-skolan). Hon tror att det hade rackt med ett
par timmar i borjan och sedan 6ka pa stegvis for att barnen ska orka och vara mer
koncentrerade under undervisningen. Léraren upplever ocksa att nivan kan bli for hog
sprakligt for de nyanlanda barnen. Klassen har modersmalslararen som stéttar dem och
hjélper till men han kan inte vara pa plats hela tiden, beréattar lararen. Hon papekar dock att
det ar upp till lararna hur man valjer att arbeta med dessa barn, hur mycket tid man har och sa

vidare.

Pa X-skolan sa uppger de bada intervjuade lararna att det &r till en fordel att de &r
dubbelbemannade pa nastan varje lektion, d.v.s. att de ar minst tva pedagoger i klassrummet
under undervisningen. Detta upplever dem som positivt i férhallande till de nyanlanda elever
som gar i deras klasser. Det gor ju att en inte kan ge honom all tid men &nda att en kan stotta
upp for att han behover ju muntligt, skriftligt, kroppsligt, alltsa han behéver ju sana
instruktioner pd vad han ska gora... (Larare, X-skolan). Nar det galler undervisningen sa
berattar den ena lararen att hon ar véldigt tydlig med instruktioner och arbetar laborativt i
klassrummet for att eleverna ska fa se, uppleva och diskutera. Det blir mycket repetitioner
ocksa, beréattar hon. Undervisningen &r densamma for alla elever i klassen men ibland far den
nyanlande eleven andra uppgifter att géra. Han sitter ocksa langst fram for att han latt ska
hanga med i undervisningen, berattar lararen. Léararen papekar ocksa att pedagogerna pa
skolan &r valdigt sprakligt medvetna, att ett sprakligt arbetssatt ligger naturligt hos dem. Hon
menar ocksa att det ar bra att rannsaka sig sjélv lite i arbetet med nyanlanda, att bli &nnu mer
sprakligt medveten an vad man &r. Jag tror inte att man kan bli for tydlig i vara klasser

(Lé&rare, X-skolan).
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6.6 Det sociala samspelet

Ordinarie klass

Manga av de nyanlanda barnen lyckas snabbt knyta kontakter med andra elever i klassen
genom gemensamma intressen som till exempel fotboll. Lararen pa X-skolan beréattar dock att
en nyanland elev i hennes klass ofta hamnade i konflikter i bérjan av skoltiden da han inte
kunde det sociala samspelet. Konflikterna dgde rum utanfor klassrummet och pa grund av att
den nyanlande eleven varken forstod det sociala samspelet eller det svenska spraket. En
vanlig fras eller skallsord for eleverna pa X-skolan dr din mamma” och den nyanlinde
eleven kunde inte forsta vad eleverna egentligen menade genom att saga detta. Léararen
forklarar att hon upplevde eleven som helt annorlunda i klassrummet an hur klasskamraterna
hade beskrivit honom. Redan firdan borjan sa har eleverna kunnat sdga ’sd kaxig han dr’
(Larare, X-skolan). Den nyanlande eleven hamnade i manga konflikter i borjan och var
valdigt ledsen samtidigt som lararen upplevde att det var svart for henne att prata med honom.
Den andra l&raren beréttar att hon upplevt samma sak med en nyanland elev i hennes klass, att
han hamnade i manga konflikter i borjan av sin skoltid i Sverige. Hon beskriver att eleverna
som gick i forberedelseklassen aldrig hamnade i konflikter sinsemellan da de var pa samma
niva, men att de i samspel med andra elever kunde hamna i konflikter ett tag. Ju mer svenska
man lart sig desto mindre konflikter hamnade man i for da kunde man gora sig forstadd

genom spraket, papekar bada lararna.

Bortsett fran det sprakliga hindret och de sociala koderna i bérjan sa tycker lararen pa X-
skolan att hennes nyanlande elev har smalt in bra i gruppen och att gruppen har fatt anpassa
sig efter honom ocksa. Ur en social aspekt sa ser lararen en fordel med att eleven slussas in
direkt i ordinarie klass da eleven lattare kommer in i gruppen och blir en del av dem. Med den
fordelen tror jag att de lattare far en grupptillhorighet. Satts man in i det direkt sa ar det ju
det som blir ens vardag (Lérare, X-skolan). Att eleven far kanna att han eller hon &r en i
gruppen och knyta sociala kontakter direkt ar véldigt positivt, tycker lararen.

Pa Y-skolan berattar lararen att pedagogerna oftast vet valdigt lite eller inget alls om
nyanlanda elevers sociala bakgrund. Hon upplever att dessa barn har haft svart for att anpassa
sig da de ofta kommer med trauman till en miljo som for dem ar patvingad. Manga av barnen
har angest och har kanske inte gatt i skola tidigare samt kan inte uttrycka sig, beréattar lararen.
Det kan vara ett hinder socialt ocksa, att de inte kan uttrycka sig, det blir mycket brak pa

grund av sprak liksom, de har inte det med sig (Léarare, Y-skolan).
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Aven skolkuratorn upplever att det 4r sprakhinder som leder till att det blir mer brdk. Hon
menar att det beror pa att man varken kan forklara vad man vill eller forsta andra vilket leder
till missforstand och oklarheter. Skolan &r som en trygghetspunkt for de nyanléanda eleverna
da de traffar sina larare varje dag. Lararen kan se om eleverna har luckor eller inte genom
deras beteende, hur de samarbetar med klasskompisar, hur de tar kontakter och sa vidare,
berattar lararen. Hon lagger marke till att manga nyanlénda barn ar aggressiva, bade verbalt
och fysiskt, samt har problem med de sociala normerna sasom turtagning och racka upp
handen i klassrummet. Manga har problem med det och da blir det valdigt hetsigt och det blir
hoga toner, argt sprak och fula ord (Léarare, Y-skolan). Under rasterna kan det forekomma
manga konflikter mellan barnen och de &r valdigt trygghetssokande gentemot pedagogerna.
Lararen upplever att manga av barnen i klassen ar oroliga och att konflikterna ar ett satt for
dem att hantera det p&. Aven hon, sdsom lararen pa X-skolan, papekar att det kan vara svart
for de nyanlanda barnen att greppa de sociala normerna, att det tar tid och att de 1ar sig genom
att integreras med klassen. Lararen kan se att anpassningsformagan beror pa hur man &r som

individ och vad man har for bakgrund.

Skolkuratorn har genom egna observationer uppmarksammat hur vissa elever som kommit ut
i ordinarie klass inte ar lika aktiva som de 6vriga barnen och tar inte lika mycket plats. De tar
kanske mer en passiv roll, eller om det &r sa att gruppen inte tillater dem att ta den aktiva
rollen (Skolkurator, Y-skolan). Hon upplever att det sociala samspelet ar jattesvart for vissa

och att det gar jattebra for andra.
Forberedelseklass

Eleverna i forberedelseklassen kan uppfattas som annorlunda av évriga barn pa skolan som
har kallat dem for dumma saker pa rasterna, beréattar forberedelseklasslararen. Lararna pa
skolan tar dock tag i det direkt, arbetar med likabehandling och pratar med dessa elever.
Forberedelseklasslararen upplever att gruppen fungerar bra sinsemellan och att konflikter
oftast sker ute pa rasterna med 6vriga skolkamrater som gar i andra klasser. Vissa elever har
blivit mycket utsatta av andra barn, berdttar lararen, och man har fatt kalla till méte med
rektorn. L&raren podngterar att det inte &r acceptabelt och att skolans likabehandlingsplan ska
satta stopp for det. Manga av de nyanlanda barnen har varit med om mycket. Hela resan hit,
flykten hit, gor att nar de val ar har i skolan sa vill de vara helt vanliga barn

(Forberedelseklasslarare, Y-skolan).
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6.7 Upplevda svarigheter och dnskemal

En larare pa X-skolan sager ett flertal ganger att hon kanner sig otillracklig gentemot den
nyanlande eleven i hennes klass. Hon ké&nner att hon som larare i helklass inte har tillrackligt
med tid for att planera undervisningen for den nyanlande eleven. Sa att man kanner tyvarr lite
att man inte racker till for honom (Larare, X-skolan). Hon tyckte att svarigheterna var valdigt
svara och skrammande i bérjan, men att det gick bra tack vare den lilla gruppen som den
andra lararen haller i. Lararen beréattar att hon brukar ta hjalp av de andra barnen i klassen
gallande Oversattning pa modersmal at den nyanlande pojken. Den andra lararen papekade
faran med att en elev tar pa sig tolkningsrollen helt och hallet, vilket inte alls & meningen,
menar lararna. Bada lararna upplever att de har fatt ett stort uppdrag att ta sjalva och att de
inte far nagon stéttning eller uppfoljning alls fran ledningen. De uttrycker bada tva att de hade

onskat detta fran ledningen.

Lararen som arbetar med ordinarie klass pa Y-skolan papekar vikten av att utreda nyanlanda
barns sociala bakgrund och skolbakgrund for att fa en inblick pa deras situationer, vilket man
inte har gjort. Man har inte heller gjort en pedagogisk kartlaggning for att se vilken
kunskapsniva eleven ligger pa, vilket &r en skolans skyldighet menar lararen. En svarighet
som lararen upplever &r att eleverna i hennes klass &r pa olika nivaer samt att det kommer in
nya barn kontinuerligt vilket goér hennes arbete valdigt kravande. Man har fortsatt att placera
allt fler nyanlanda barn i den har klassen vilket har andrat atmosfaren i klassen, beréttar
lararen. Utover detta sa har manga elever i klasser olika former av diagnoser ocksa. Det ar
jattesvart att tillgodose alla behoven nér de &r sa spridda skurar liksom (Lérare, Y-skolan).
Klassen ar placerad i ett 6ppet klassrum och det ar brist pa lokaler i skolan vilket gor att
eleverna inte kan koncentrera sig under lektionerna. Léararna upplever séledes att hon inte far
tillrackligt med planeringstid for att kunna anpassa undervisningen till alla barn. Hennes
onskemal hade varit att fa dela upp klassen i mindre grupper fér barnens skull. Lararen
papekar att allt i slutandan &r en ekonomisk och organisatorisk fraga och att det ar svart att

satta finger pa vem ansvaret ligger pa.

Forberedelseklasslararen arbetar sedan tre-fyra ar sjalv i forberedelseklassen efter att man lagt
ner nyborjargrupp och fortsattningsgrupp. Lararen menar att det berodde pa att man skulle
spara pengar och att beslutet fattades utan samrad med larare. | nuvarande klassen sa ar

eleverna pa olika nivaer kunskapsmassigt och lararen upplever att det ar valdigt splittrat och
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att hon inte racker till for alla barn som behdver hjalp. Jag 6nskar att vi hade kunnat ga
tillbaka till att ha nyborjargrupp och fortsattningsgrupp, det var bra. Att inte ha alla
blandade (Forberedelseklasslarare, Y-skolan).

6.8 Analys

Vissa elever kan sagas ha en mer marginell position &n andra redan nar de borjar skolan,
genom att ha sdmre grundldiggande forutsdttningar... (Backlund 2013, s. 117). Nyanlanda
barn kommer till Sverige fran olika lander och pa grund av olika anledningar. Vissa pa grund
av flytt, andra pa grund av flykt. Hur de tas emot i skolan och var de placeras kan komma att

spela stor roll for hur deras fortsatta skolgang kommer att se ut.

Alla fyra larare som jag har intervjuat ser positivt pa forberedelseklass och anser att det ur en
pedagogisk aspekt ar battre och mer fordelaktigt for nyanlanda barn att fa en bra start och
grund i forberedelseklass, med all hjélp och stod de kan fa déar, innan de i sin tur slussas ut i
sina respektive klasser. Aven skolkuratorn tycker det ar viktigt att barnen far en bra grund i
forberedelseklassen och sedan ett bra mottagande i den nya klassen av den ansvariga
pedagogen. De upplever att nyanlanda elever behdver fa den extrahjalp och anpassad
undervisning som de inte kan fa pd samma satt i undervisningen i en ordinarie klass. Haug
(1998) argumenterar ur ett specialpedagogiskt perspektiv for att specialundervisning kan bli
problematiskt och stigmatiserande for dessa barn. Genom att placera barnen i
forberedelseklass sa sarbehandlas dem vilket kan leda till att barnen hamnar i en
stigmatiserande position under sin skoltid. En av lararna berattar att de nyanlanda eleverna i
forberedelseklass har blivit socialt utsatta av de andra barnen pa skolan till foljd av att de
upplevs som annorlunda av barnen. Nackdelen med forberedelseklass som lararna upplever &r

just att de nyanlanda barnen tenderar att sarbehandlas av de andra barnen.

Har kan man forknippa de nyanlédnda barnen med Goffmans teori om ”fridmlingar”, det vill
séga de som kan upplevas som annorlunda av andra och betraktas som en avvikelse
(Goffman, 1963). Att betraktas som en avvikelse kan fa en stigmatiserande inverkan pa de
nyanlanda barnen pa ett problematiskt sétt sisom namns av Haug (1998). For att motverka
denna sorts kategorisering och sarbehandling sa arbetar Y-skolan med likabehandlingsplan
och lararna &r noga med att prata med eleverna, berétta att de nyanlanda eleverna ar precis
som alla andra och att skolan inte accepterar sarbehandling av dessa elever. Eleverna i

forberedelseklassen har betraktas som en liten grupp for sig men de har funnit en trygghet i
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varandra, menar ldrarna, sa den stigmatiserande positionen har skapats av dvriga elever pa

skolan som tenderat att behandla dem annorlunda.

Samtliga intervjupersoner uttrycker att det ar svarare och tar langre tid for en nyanland elev
som direkt placerats i en vanlig klass att lara sig och komma in i det svenska skolsystemet,
jamfort med elever som fatt ga i forberedelseklass. Haug (1998) menar att riskerna for att
dessa barn ska bli sarbehandlade blir mindre om barnen inte far specialundervisning och
inkluderas i ordinarie undervisning. L&rarna och skolkuratorn dar ddremot eniga om att borja i
forberedelseklass och sen slussas ut &r att foredra for de nyanlédnda barnen. Detta for att
lararna ska kunna agna full tid at att forma undervisningen utifran barnens nivaer och behov
samt ge dem den uppmarksamhet som de behdver. Samtliga larare upplever att det ar svart att
tillgodose alla barns behov i vanlig klass dar barnen dels &r i olika aldrar och dels pa olika

nivaer kunskapsmassigt.

Utifran intervjupersonernas berattelser sa har det visat sig att de nyanlanda barnen tycker om
de sma grupperna dar full uppmaérksamhet riktas till dem och dér de far den specialhjélp”
som de inte har mojlighet att fa i ordinarie undervisning, beréattar en av lararna som ser
positivt pa dessa insatser. Med tanke pa att X-skolan har avskaffat forberedelseklass sa har
man istéllet infort en liten grupp for nyanlénda elever. Haug (1998) skriver att idélosning eller
kompensation i form av sarskilt stod kan bli problematiskt pa grund av risk for sarbehandling,
men lararna pa bade X-skolan och Y-skolan samt skolkuratorn ser istallet positivt pa insatser
for nyanlanda barn och uttrycker alla att de hade 6nskat mer sadana resurser. Lararna som
arbetar i ordinarie klass och har nyanlanda elever i sin klass upplever ofta att de har brist pa
planeringstid avseende deras undervisning och att de k&nner sig otillrackliga. Av den
anledningen sa uttrycker bada lararna och skolkuratorn att det &r mer fordelaktigt for de
nyanlanda barnen att paborija sin skoltid i forberedelseklass och darmed fa en bra grund. Pa X-
skolan hade man darfor 6nskat ha kvar forberedelseklass och pa Y-skolan hade man velat
utoka verksamheten och skapa béattre pedagogiska forutsattningar for dessa barn.

Forutom ett pedagogiskt ansvar i form av ratt undervisning sa har skolan &ven ett socialt
ansvar gentemot nya anlanda elever. Det innebar att skolan ska ta emot eleverna pa ett bra satt
och skapa en social trygghet for dem. Genom att placera de nyanlédnda barnen i ordinarie
klasser blir de ”en i mdngden” och risken for stigmatisering blir betydligt mindre. Man kan
betraktas som “’framling” 1 borjan men blir fortare en del av klassen. Lararna och skolkuratorn

beréttar att de nyanldnda barnen som direkt placeras i ordinarie klass oftast hittar ett
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gemensamt intresse tillsammans med 6vriga klasskamrater snabbt. Den sociala anpassningen
upplevs av samtliga intervjupersoner blir mer naturlig for dessa barn, jamfort med barn som
gatt i forberedelseklass. Forberedelseklassbarn finner en trygghet i varandra men har svarare
att hitta en ny plats och roll nar de vél slussas ut. Goffman benamner hur en individ 6vergar
fran sitt gamla liv till en kultur déar denne forvantas socialiseras och anpassas (Hilte, 2006).
Genom att ett nyanlant barn placeras i ordinarie klass direkt sa ar chansen till social
anpassning storre. Bade lararna och skolkuratorn har sett en klar skillnad och upplever att
barnen som slussas in direkt har lattare for att komma in i gruppen tillsammans med évriga
barn. P& X-skolan sa har man avskaffat forberedelseklass av just den anledningen, pa grund
av forskning som visat att barnen lattare anpassas vid direkt inslussning i ordinarie klass. Ur
en social aspekt sa ar det mer fordelaktigt for barnen men ur en pedagogisk aspekt sa foredrar

lararna och skolkuratorn forberedelseklassen i forsta hand.

Personalen pa bada skolorna dnskar och stravar efter att forbattra sin pedagogiska
undervisning med de nyanlédnda barnen genom sérskilda insatser, 6kade resurser och béttre
planering. Samtidigt som de stravar efter en pedagogisk utveckling sa varnar dem aven om
barnens sociala anpassning och férsoker genom kommunikation med barnen och
likabehandlingsarbete skapa en trygghet for dem i skolan. Ibland kan det vara svart fa ihop
bada delarna samtidigt men bada skolorna 6nskar en forandring som ska skapa annu béttre

villkor for nyanléanda barn i skolan.
7. Slutdiskussion

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur larare och skolkurator ser pa arbetet med
nyanlanda barn i férberedelseklass respektive ordinarie klass utifran pedagogiska och sociala
aspekter. For att fa svar pa mina fragestéllningar sa har jag intervjuat fyra larare pa tva olika
skolor samt en skolkurator och fatt ta del av deras erfarenheter och reflektioner kring arbetet
med nyanlanda elever. Innan jag genomforde intervjuerna sa hade jag en uppfattning som
stdmde dverens med Haugs teori om att barn riskerar att stigmatiseras och sarbehandlas
genom att placeras i forberedelseklass och fa specialundervisning. Dock sa hade jag dven en
uppfattning om att direkt inslussning i vanliga klasser kan vara pafrestande och en svar

utmaning for dessa barn i borjan.

Resultatet av intervjuerna har visat att samtliga larare och skolkuratorn &r relativt eniga i sina
reflektioner och dnskemal kring arbetet med nyanlanda elever. De ser alla positivt pa

forberedelseklass och uttrycker att barnen far den grund de behdver i forberedelseklass och &r
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mer redo kunskapsmaéssigt nar de slussas ut i sina respektive klasser. | dessa klasser sa
anpassar lararna inte sin undervisning efter de nyanlanda eleverna utan maste bedriva sin
undervisning likadant for alla elever. Efter att ha lyssnat pa lararnas och skolkuratorns
reflektioner sa ser jag forberedelseklass som en nddvandig och viktig insats for nyanlanda
barn ur en pedagogisk aspekt, att de far ratt utbildning. Eftersom skolan i forsta hand ar ett
larosate sa ar det av storst vikt att eleverna far ratt undervisning. Dock sa ska man inte
glomma bort att skolan saledes har ett socialt ansvar gentemot nyanlanda barn. Utifran en
social aspekt sa kan jag se direkt inslussning i ordinarie klass som en fordel for barnen att
fortare och enklare inkluderas i klassen. Samtidigt som de ska fa en god start i skolan och ratt
undervisning sa ska de aven inkluderas i klassrummet och socialiseras tillsammans med
ovriga barn. Svarigheten som lararna och skolkuratorn upplever ar att tillgodose de nyanlanda
barnens behov fullstdndigt, genom att ge dem ratt undervisning och samtidigt beakta deras
sociala behov. Utmaningarna finns och for att skolan ska kunna utveckla och forbattra sitt

arbete med nyanlanda elever sa kravs fler resurser och stérre fokus pa denna malgrupp.
7.1 Framtida forskning

Utifran resultaten sa kan man tydligt se en koppling i samtliga intervjuer. Det finns goda
insatser i arbetet med nyanlanda elever men inte tillrackligt manga for att tillgodose dessa
barns behov och framfor allt beakta deras réattigheter till en god utbildning. Man behdver
undersoka ytterligare hur man kan forbattra den svenska skolans mottagande av nyanlanda
elever och hur man placerar dem i klasser. Man behéver undersdka hur man ska gora for att
infora ordentlig kartlaggning pa skolorna och hur man ska inféra utékade insatser for dessa
barn. Jag skulle 6nska att fragan om nyanlanda barns forutsattningar i skolan lyfts upp
politiskt och att svenska skolor runt om i landet erbjuder mer resurser och stod till
pedagogerna som ar i behov av detta for att utfora ett annu battre arbete.
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9. Bilaga
Intervjufragor till lararna

Hur lange har du arbetat pa skolan? Hur lange har du arbetat med nyanlanda?
Vilken klass arbetar du i? Hur manga nyanlanda elever har du i klassen?

Har du tidigare erfarenhet av arbete med nyanléanda?

Hur manga nyanlanda har ni pa skolan just nu?

Hur ser mottagandet av nyanlénda elever ut? Hur placeras de?

Vad har skolan for riktlinjer/strategier i arbetet med nyanlanda?

X-skolan

Har ni forberedelseklass pa skolan?

Varfor har man bestamt sig for att avskaffa forberedelseklass? Nér gjorde man det?
Hur ser du pa denna forandring?

Vilka for- och nackdelar ser du med forberedelseklass respektive vanlig klass?
Vad tycker du om att placera nyanlénda i vanliga klasser?

Hur ser undervisningen ut for de nyanldanda? Anpassas den?

Tycker du ndgot kan forandras/forbattras med undervisningen?

Far nyanlanda sarskilt stod i undervisningen?

Hur upplever du nyanlandas prestation och narvaro i klassrummet jamfoért med 6vriga elever?
Hur upplever du att nyanlanda integreras i klassen?

Kommer eleverna 6verens? Kommunikation, samarbete?

Upplever du som larare nagra svarigheter/utmaningar i arbetet med dessa elever?
Hur upplever du som larare kontakten/kommunikationen med nyanlanda?

Hur ser larare/skolan pa nyanlandas anpassning och sociala situation i skolan?

Y-skolan

Hur lange har forberedelseklass funnits pa skolan?

Har skolan nagonsin 6vervagt att avskaffa forberedelseklass?

Vad ser du for for- och nackdelar med forberedelseklass respektive vanlig klass?

Hur lange gar eleverna i forberedelseklass innan 6vergang till vanlig klass?

Nar flyttas man? Hur ser 6vergangen ut?

Vad tycker du om att arbeta i forberedelseklass? Svarigheter/utmaningar/mojligheter?
Vad tycker du om att placera nyanlénda i vanliga klasser direkt?

Hur ar undervisningen uppbyggd?

Tycker du att ndgot kan forbattras/forandras med undervisningen?

Far barnen sarskilt stod i undervisningen? Studiehandledning pa sitt modersmal?

Ser undervisningen likadan ut for alla elever?

Sker alla undervisning i forberedelseklass?

Sarskiljer skolan forberedelseklassen fran évriga klasser?

Hur upplever du att nyanlanda integreras med varandra i klassen och med 6vriga elever pa
skolan?

Upplever du som larare nagra svarigheter/utmaningr i arbetet med nyanlanda?

Vem umgas eleverna med under raster och i klassrummet?

Tror du att vissa elever har lattare eller svarare for att anpassa sig socialt?
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Tycker du att forberedelseklass &r mer positivt eller negativt for nyanlédndas sociala
anpassning i skolan?

Intervjufragor till skolkuratorn

Hur lange har du arbetat pa skolan?

Hur ofta kommer du ikontakt med nyanlanda barn? I vilka ssmmanhang?

Vad &r din bild av hur skolan forhaller sig/bor forhalla sig till nyanlanda elever?

Vad erbjuder skolan for insatser/stod till nyanlanda?

Hur ser du pa din roll som skolkurator i férhallande till nyanlanda? Din roll jamfort med
lararnas?

Hur ser det ut vid mottagandet av nyanlanda? Ar du med? Vad &r din roll/uppgift?

Hur ser ditt samarbete med 6vrig skolpersonal ut i arbetet med nyanlédnda?

Vad har du for uppfattning kring hur nyanlanda anpassar sig i forberedelseklass respektive
vanliga klasser? Ser du nagra skillnader/samband?

Hur mycket vet du om de nyanlanda barnen? Hur ofta pratar du med dem?

Hur ser du pa nyanlandas sociala anpassning i skolan?
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