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1. Introduktion

Min stora passion hir i livet ar det kinesiska spraket. Anda sedan jag pd gymnasiet borjade
studera mandarin (det vill siga modern putonghua) har det fascinerat mig pa manga olika sétt,
allt fran hur de kinesiska tecknen uppkom till hur de olika tonerna forhaller sig till varandra,
och allt dar emellan. Dock har jag pa senare tid, efter att ha studerat lingvistik, borjat
intressera mig nagot mer for ett mer specifikt &mne som bottnar bade i sinologi och i
lingvistik, vilket ar sprakinlarning i kinesiska. Detta ar ett omrade som inte minst berér mig
sjalv da jag lar mig mandarin som andrasprak, och det var detta som forst gav mig idén att
skriva om sprakinlarning i kinesiska i min kandidatuppsats. Dessutom beror detta amne dven
de som lar sig kinesiska som forstasprak, namligen alla kinesiska barn. Vad ar det da som
gjort att jag kommit att intressera mig for just forstaspraksinlarning i kinesiska? Jo, det &r
namligen sa att jag ser en likhet mellan mig sjélv och kinesiska barn, och det &r att bade jag
och dem annu inte beharskar det kinesiska spraket fullt ut. Vi sager fel ibland nar vi pratar,
och det av den enkla anledningen att vi fortfarande &r i fard med att ldra oss spraket. Detta &r
vad min uppsats kommer att handla om: grammatiska avvikelser hos forstaspraksinlarare i
kinesiska.

2. Syfte och hypotes

Syftet med den har uppsatsen ar att undersoka ett (1) kinesiskt barns grammatiska avvikelser
under den tid da barnet ar i fard med att lara sig sitt modersmal, kinesiska. | det hér arbetet
ligger mandarin som grund for vad som definieras vara grammatiskt korrekt eller inkorrekt.
Ett fatal specifika grammatiska avvikelser, som forst valts ut fran samlad empiri, undersoks
utifran ett antal teorier om forstaspraksinlarning for att komma fram till méjliga forklaringar
till dessa specifika avvikelsers uppkomst. Hypotesen som den har uppsatsen forhaller sig till
ar att kinesiska barn producerar grammatiska avvikelser under den tid da de lar sig beharska
det som ska komma till att bli deras modersmal. Det forvantas alltsa att barnet kommer att
producera grammatiska fel som avviker fran den korrekta grammatiken i mandarin nar det lar
sig spraket, och inte att det skulle lara sig det helt utan att géra grammatiska avvikelser.

Det som i den hér uppsatsen definieras som en grammatisk avvikelse i mandarin ar en specifik
grammatisk konstruktion som inte kan bekréftas vara korrekt enligt féljande:

o Nar forfattaren till denna uppsats inte kan bekrafta att en specifik grammatisk
konstruktion &r korrekt baserat pa sina egna kunskaper i mandarin.

e Nar en (1) modersmalstalare i kinesiska inte kan bekréafta att en specifik grammatisk
konstruktion &r korrekt baserat pa sina egna kunskaper i mandarin.

e Nar litteratur relevant for detta omrade inte kan bekréafta att en specifik grammatisk
konstruktion &ar korrekt.



Om ndgon av ovanstaende punkter pavisar att en iakttagen grammatisk konstruktion skulle
vara korrekt, sa kommer inte den specifika konstruktionen att tas upp som en grammatisk
avvikelse i den har uppsatsen.

Den har uppsatsen bor ses som en introduktion till forstaspraksinlarning i kinesiska, och riktar
sig i forsta hand till de som &r intresserade av att fa en grundlaggande inblick i &mnet. Det &r
en fordel att som lasare ha forkunskaper bade om forstaspraksinlarning och kinesiska, men &r
ej essentiellt for att forsta uppsatsens innehall. Jag har dven forhoppningen om att den héar
uppsatsen ska kunna leda till andra mer djupgaende undersékningar inom samma omrade.

3. Material och metod

Det material som legat till grund for hela den har uppsatsen &r fem transkriptioner fran fem
olika intervjuer fran fem olika tillfallen med ett och samma kinesiska barn fran Peking.
Intervjuerna har spelats in pa band, och har darefter transkriberats av den person som ansvarat
for intervjun. Dessa transkriptioner &r hamtade fran en databas vid namn CHILDES. Detta &r
en databas dar forskare 6ver hela varlden delar med sig av sina transkriptioner med syftet att
dessa ska kunna anvandas till undervisning och forskning som berér amnet barnsprak
(MacWhinney, 2000).

De fem transkriptioner som ligger till grund for den har uppsatsen har bearbetats enligt
foljande: Alla transkriptioner lastes och analyserades forst av mig i ett sokande efter mojliga
grammatiska avvikelser som barnet sagt. Efter att ha funnit ett antal mojliga sadana
analyserades dessa tillsammans med en (1) modersmalstalare i kinesiska, som baserat pa sina
egna kunskaper i mandarin uttalade sig om vilka grammatiska konstruktioner denna ansag
vara grammatiskt avvikande. Pa sa vis minskades antalet avvikelser, och det ar fran det
urvalet som ett antal specifika avvikelser valts ut for att diskuteras i den har uppsatsen. Detta
slutgiltiga urval har aven analyserats utifran en del av den litteratur som anvants i det har
arbetet for att fa ytterligare bekraftelse pa att de utvalda konstruktionerna kan betraktas som
grammatiskt avvikande.

Det bor ocksa namnas att det finns bade fordelar och nackdelar med transkriptionerna som
anvants, och de tas upp i det har stycket. Nagot som har en betydande roll for tolkningen av
transkriptionerna ar att alla ar skrivna i pinyin, och inte med kinesiska tecken. Pinyin ar ett
fonetiskt system som anvénds for att aterge uttalet av kinesiska tecken pa mandarin (Wong,
1993). En fordel med att transkriptionerna ar skrivna pa just pinyin ar att &ven personer som
inte har nagra kunskaper om mandarin anda kan lasa transkriptionerna. De kommer kanske
inte forsta vad det ar som har sagts i intervjuerna, men de kan i alla fall urskilja uttalet. Dock
skapas det direkt ett relativt stort problem nér transkriptionerna inte &r skrivna med kinesiska
tecken, och det ar att det vid vissa tillfallen blir mycket svart att uttolka vad det faktiskt &r
som har sagts i intervjun. Kinesiska tecken ar namligen en typ av morfemskrift. Det innebar
att varje tecken, eller morfem som det ocksa heter, & sammanlankad med ett visst uttal och en
viss betydelse (Sigurd & Hakansson, 2007). Detta betyder att nar ett tecken ersétts med
pinyin sa forsvinner lanken mellan uttal och betydelse, da det &r tecknet som pavisar vad
stavelsen betyder och inte tvartom. Detta leder till att man som l&sare av den har typen av
transkriptioner blir tvungen att uttolka det som sdgs utifran den kontext som saker och ting
tros ha sagts. Det innebér att tolkningen inte blir lika sdaker som den hade blivit om texten
skrivits med kinesiska tecken, och kan dven innebéra att den har uppsatsens validitet i
slutandan sjunker.



Nagot annat som bor uppmarksammas vad géller transkriptionerna ar att barnets alder bara
star utskriven pa en av de fem transkriptionerna. | och med detta kommer det i den har
uppsatsen inte dras kopplingar mellan barnets alder och dennes grammatiska avvikelser, och
det pa grund av att detta omojligt kan goras till all den samlade empiri som anvands i det har
arbetet. Det faktum att dldern inte tas upp for diskussion kring barnets grammatiska avvikelser
resulterar i att en viktig del rérande barnets sprakutveckling uteblir i det har arbetet. Dock blir
utelamnandet av detta diskussionsomrade &nda nddvandigt da den samlade empirin inte
tillater en konsekvent jamforelse betraffande de tankbara sambanden mellan barnets alder och
de grammatiska avvikelser barnet har producerat.

Litteraturen som har anvants vid forfattandet av den hér uppsatsen behandlar i stora drag
omraden som forskningsmetodik, skrivmetodik for rapporter och uppsatser, det kinesiska
spraket, sprakinlarning och sprakkunskap. De olika verken &r skrivna pa nagot av féljande tre
sprak: svenska, engelska eller kinesiska. Den litteratur som behandlar forskningsmetodik har
anvants i detta kapitel (Material och metod), och det har &ven den litteratur som handlar om
skrivmetodik for rapporter och uppsatser. Den litteratur som behandlar kinesiska och
sprakkunskap har anvants i teorikapitlet om det kinesiska spraket, och det ar bocker som ar
skrivna bade i och utanfér Kina. Litteraturen om sprakinlarning anvandes som underlag for
teorikapitlet som handlar om just forstaspraksinlarning, och de verken &r skrivna pa svenska
och engelska.

En fallstudie &r en undersokning som har fokus pa en specifik foreteelse som valts for att den
anses vara viktig och intressant, eller for att besvara en hypotes. Val av metod ar upp till den
som ska utfora studien (Merriam, 1994). Det kan finnas olika avsikter med varfér man goér en
fallstudie, och det finns tva satt att utforma en. Man kan antigen gora en deskriptiv studie eller
en explorativ (utforskande). En deskriptiv studie har avsikten att beskriva nagot, medan en
explorativ studie har avsikten att forklara och undersoka nagot. En fallstudie behover heller
inte begrénsas till endast ett fall, utan kan behandla flera fall i en och samma studie (Backman,
2008). Anledningen till att den hér uppsatsen kan ses som en explorativ fallstudie ar darfor att
det ar en studie som undersoker ett (1) specifikt kinesiskt barns forstaspraksinlarning i dess
modersmal, narmare bestamt Kinesiska. Avsikten med detta ar att forsoka forklara ett fatal fall
av grammatiska avvikelser i mandarin som barnet i fraga producerat. Som forfattare och
forskare bortser jag fran tidigare undersokningar i kinesisk forstaspraksinlarning och

fokuserar endast pa ett specifikt barn. Detta innebar i sin tur att den har uppsatsen inte

kommer att kunna ge nagra generella svar pa de fragestéllningar och den hypotes som
undersoks i det har arbetet. Daremot ar det heller inte det som &r syftet med den hér uppsatsen,
utan det ar att forsoka ge majliga forklaringar till fragestallningar som baseras pa analyser av
fem intervjuer med ett barn som har kinesiska som modersmal. Dessa mdjliga forklaringar bor
darfor ses som inkdrsportar till mer djupgaende fragestallningar och undersokningar kring
forstaspraksinlarning av kinesiska, och ska alltsa inte ses som universella svar inom det har
omradet.

Denna uppsats har en induktiv ansats. Det innebar kortfattat att det hér arbetet inte har sin
utgangspunkt i nagon bestamd teori eller hypotes, utan har sin grund i insamlad empiri. Det &r
forst efter det att empiri har samlats in och interagerats med som hypoteser och teorier har fatt
vaxa fram och formulerats (Backman, 2008).

Da det kommer till forfattaren av den har uppsatsen sa ar det ett par saker som kan vara
relevanta att belysa. Det som forst bor namnas ar att jag inte ar modersmaltalare i mandarin
eller nagon kinesisk dialekt, och som jag ser det kan det finnas bade for- och nackdelar med
detta. Det som skulle kunna betraktas som en nackdel i det héar fallet &r att jag som



andraspraksinlarare i mandarin inte helt och hallet beharskar det kinesiska spraket till skillnad
fran en modersmalstalare. Det innebar till exempel att mina personliga tolkningar av de
transkriptioner som anvants for det har arbetet inte kan ses vara lika sékra eller trovardiga som
en modersmalstalares tolkningar. Daremot kan det faktum att jag inte har mandarin eller
nagon kinesisk dialekt som modersmal dven betyda att min infallsvinkel, vad betraffar
tolkningar av tidigare namnda transkriptioner, ar annorlunda fran de tankbara infallsvinklar en
kinesisk modersmalstalare skulle kunna ha. De perspektiv som jag ser det kinesiska spraket
och transkriptionerna utifran behéver inte nédvandigtvis vara samma som en
modersmalstalares. Det skulle kunna innebéra att jag utifran min synvinkel skulle kunna
upptacka nagot av betydelse som en kines kanske inte skulle upptéckta.

| den h&r uppsatsen anvands Harvardsystemet, aven kallat parentessystemet, for att ange de
referenser som anvants. Detta referenssystem fungerar pa det viset att i den I6pande texten
anges forfattarens efternamn och publiceringsar inom parentes i det stycke som den specifika
kéllan har anvénts. Den fullstandiga referensen kan sedan hittas i uppsatsens referenslista dér
samtliga referenser star i alfabetisk ordning, ordnade efter efternamn (Backman, 2008). De
kinesisksprakiga kallor som har anvants i den har uppsatsen &r ordnade i alfabetisk ordning
efter hur de har transkriberats till pinyin. I den I6pande texten anges forfattarens familjenamn i
pinyin och publiceringsar inom parentes, och i referenslistan star forfattarens namn forst
skrivna med pinyin och dérefter med kinesiska tecken.

4. Teori om det kinesiska spraket

Den har delen kommer att ge en 6verblick 6ver det kinesiska spraket. Det som kommer att
behandlas ar kinesiskans spraksléaktskap, dialekter och sprakliga struktur. De fakta som tas
upp i de olika delarna ar till for att ge lasaren dversiktlig kunskap om det kinesiska spraket,
och for att belysa sprakliga fenomen som kommer att diskuteras langre fram i arbetet.

4.1. Sprékslaktskap och dialekter

Det kinesiska spraket hor till den Sinotibetanska sprakfamiljen, som innefattar de kinesiska
spraken och de tibetoburmanska spraken. Kinesiska bestar av 14 dialekter, och 92 % av den
kinesiska befolkningen kan (utdver sin egen dialekt) tala mandarin. Mandarin kan delas in i
fyra grupper vilka ar nordlig dialekt (talas bland annat i provinserna Hebei, Henan och
Shandong), nordvastlig dialekt (talas bland annat i provinserna Shanxi, Gansu och Ningxia),
sydvastlig dialekt (talas bland annat i provinserna Sichuan, Yunnan och Guizhou) och 6stlig
dialekt (talas bland annat i provinserna Anhui och Jiangsu, och i omraden norr om Yangtze-
floden). Forutom mandarin finns ett antal mindre utbredda kinesiska dialekter, nagra av dessa
ar foljande: Wu (talas i och utanfor den kinesiska staden Shanghai), kantonesiska, Jinyu (talas
framfor allt i provinsen Shanxi) och taiwanesiska. Anledningen till att de kinesiska
dialekterna trots sina olikheter i muntligt tal anses vara ett och samma sprak &r att de alla
anvander samma skriftsprak, vilket fungerar som en enande lank dialekterna emellan
(Pereltsvaig, 2012). Som namnts tidigare i uppsatsen sa ar det kinesiska skriftspraket en typ
av morfemskrift, vilket innebar att skriftspraket ar uppbyggt av tecken som sammankopplar
en viss betydelse med ett specifikt uttal (Sigurd & Hakansson, 2007). Detta resulterar i att de
kinesiska tecknen kan representera en och samma betydelse trots att man inom de olika
dialekterna uttalar tecknen pa olika satt (Pereltsvaig, 2012).

Vad betraffar de olika dialekterna sa bor det namnas att det finns olikheter som skiljer dem at,
och dessa kommer att presenteras kort i det har stycket. Den forsta skillnaden, vilket n&mndes



i foregaende stycke, &r att uttalet skiljer sig dialekterna emellan. Ett exempel pa den hér typen
av foreteelse ar att man i nordliga dialekter har en tydligare distinktion mellan uttalen pa
andelserna —in och —ing &n i sydliga dialekter. Den andra skillnaden &r att det i somliga
dialekter finns ord som inte existerar i nagon annan dialekt. Dessa ord ar lokala termer for
saker och ting som finns i just det omrade dar den specifika dialekten talas, till exempel
mindre vaxter och djur. Den har typen av ord har inte fatt nagon nationell status, vilket
resulterar i att de endast anvands av lokalbefolkningen. En tredje olikhet dialekterna mellan &r
att det finns mindre grammatiska skillnader. En sadan &r att man i Wu-dialekten och
kantonesiska placerar indirekt objekt framfor direkt objekt, vilket man inte gor i mandarin
(Chao, 1968).

Ett omrade inom det kinesiska spraket som inte kommer att behandlas i nagon storre
omfattning i den hér uppsatsen, men som anda &r relevant att namna da man introducerar
kinesiska, &r att det &r ett tonsprak. Att ett sprak ar ett tonsprak innebar att man urskiljer olika
ords betydelser genom att sdga dem i olika tonhdjd. Mandarin har ett tonsystem med fyra
olika toner (forsta tonen markeras ”’1”, andra tonen markeras 2", tredje tonen markeras 3"
och fjirde tonen markeras 4”), vilket innebdr att en stavelse kan uttalas pa fyra olika sétt,
medan kantonesiskan har sex olika toner. Detta innebdr i sin tur att en och samma stavelse kan
ha flera olika betydelser beroende pa vilken ton det uttalas med (Pereltsvaig, 2012).
Mandarins fyra toners uttal kan beskrivas pa foljande vis: forsta tonen dr ’jamn”, andra tonen
ar “resande”, tredje tonen dr “cirkumflex” och den fjarde ar “fallande” (Karlgren, 1918). Ett
exempel pa hur en stavelses betydelse skiftar i mandarin beroende pa vilken ton som anvands
kan visas med stavelsen ma. Om den uttalas med den forsta tonen (mal) kan den bland annat
fa betydelsen "mamma”, med andra tonen (ma2) kan den fa betydelsen “hampa”, den tredje
tonen (ma3) kan ge betydelsen for ordet hdst” och om man uttalar stavelsen ma med den
fjarde tonen (ma4) kan betydelsen bli att skalla (pa ndgon/nagot)” (Pereltsvaig, 2012).

4.2. Sprékets struktur

4.2.1. Ordféljd

Da det kommer till kinesiskans sprakliga struktur kan det vara bra att bérja med att berétta lite
om vilken ordféljd man anvander. | kinesiskan anvénder man ordféljden subjekt-verb-objekt,
forkortat SVO (Pereltsvaig, 2012). Ett enkelt sétt att visa hur detta tar form rent praktiskt kan
man visa med foljande exempel:

fif = XNk (tal xi3huanl xiao3 zhangl) betyder ”Han gillar lilla Zhang”. fiti (tal)
betyder ”han”, = XX (xi3huanl) betyder “gillar”, /> (xiao3) betyder “lilla” och 7k
(zhangl) &r ett egennamn. fit: (tal) ar har subjekt, =Xk (xi3huanl) ar verb och /K
(xiao3 zhang1) ar objekt. Hade man daremot andrat ordféljden till 7Nk = ¥t (xiao3
zhang1 xi3huan] tal) hade betydelsen blivit ”Lilla Zhang gillar honom”, d& /5K (xiao3
zhangl) hade fungerat som subjekt, =¥t (xi3huanl) verb och 1 (tal) objekt (Fang,
1992, s. 24).

Exemplet ovan visar att det &r SVO-ordfoljd i kinesiska d& bade il (tal) och /Nik (xiao3
zhang1) kan fungera bade som subjekt och objekt beroende pa om de star fore eller efter
verbet E XX (xi3huanl).

Frigeordet for “vad” heter pa kinesiska {14 (shen2me). Till skillnad fran till exempel
engelska som placerar det har ordet i borjan av en sats, sa tar det i kinesiskan samma position
som ett objekt, det vill saga efter verbet. Ett exempel pé detta kan visas med meningen 1t &



FHH4? (tal kanddao4 shen2me?) vilket betyder “vad sig han?” (tal betyder “han”,
kan4dao4 betyder ’sag” och shen2me betyder “vad”). | den féregaende exempelmeningen kan
man se att verbet & (kan4) som star i kombination med komplementet %] (dao4) tillsammans
far betydelsen “sig”, vilket placeras framfor frageordet 14 (shen2me) som betyder »vad”.
Frageordet placeras alltsa, precis som objekt, efter verbet (Pereltsvaig, 2012).

Med verbet A (you3) som kan ha betydelsen “har” eller finns” kan man uttrycka att
nagonting existerar. Den har typen av grammatisk konstruktion har ordféljden S\VO, men det
ar vanligt att man som talare véljer att uttrycka sig med endast verb och objekt, VO. Ett
exempel pa en sadan konstruktion & meningen A X (you3 fengl) som ordagrant

betyder "finns vind” (you3 betyder ’finns” och fengl betyder ”vind”), men det ar dock mer
idiomatiskt att oversétta det till ”det blaser”. Om man da vill uttrycka meningen det blaser
hir”, s& gors detta genom att ligga till ordet iX JL. (zher4) som betyder “hir” i subjektsposition,
vilket resulterar i en mening med ordfoljden SVO. Den meningen ser ut pa féljande vis iX )L
A R (zher4 you3 fengl) som ordagrant betyder “hir finns vind” (zher4 betyder “hir”, you3
betyder “finns” och feng1 betyder “’vind”), men som pa ett mer idiomatiskt sétt dversétts till
den tidigare ndmnda betydelsen “det blaser har” (Chao, 1968).

Adverb placeras i kinesiska mellan subjektet och verbet i en mening. Detta kan exemplifieras
genom att konstruera en sats med adverbet t (ye3) som har betydelsen “ocks&”. Meningen
fth 1 55 B (tal ye3 yong3gan3) som betyder “han #r ocksa modig” (tal betyder “han”, ye3
betyder “ocks” och yong3gan3 betyder “modig”) visar att adverbet t (ye3) placeras mellan
subjektet fili (tal) och verbet 55 (yong3gan3) (Fang, 1992).

4.2.2. Morfoloagi

Kinesiskan har det som kallas for isolerande morfologi (Pereltsvaig, 2012). Innan man gar
narmare in pa vad isolerande morfologi innebar sa bor man forklara vad ett morfem é&r. Ett
morfem &r ett spraks minsta betydelsebarande enhet, det vill sdga att ett morfem representerar
en spraklig betydelse (Sigurd & Hakansson, 2007).

Vad &r da isolerande morfologi? Om man talar om ett sprak med extremt isolerande morfologi,
sa skulle alla ord vara uppbyggda av endast ett morfem (Pereltsvaig, 2012). Kinesiskan har till
viss del ord som bestar av endast ett morfem till exempel orden for jag (¥, wo3) och ata (Fz,
chil), men det finns ocksa ord som ar uppbyggda genom att kombinera tva eller fler morfem
med varandra. Exempel pa ord som ar uppbyggda genom kombinerande av morfem &r ordet
for tag (‘K %=, huo3chel) och ordet for flygplan (&4, feiljil) (Tian, Wang, Liu, Zhang,

Yang & Hao (red.), 1993).

| kinesiskan anvénder man sig av olika typer av partiklar som i kombination med andra
morfem uttrycker en viss betydelse (Pereltsvaig, 2012). | kommande stycken kommer tre
olika typer av sprakliga byggstenar att beskrivas i korthet, och dessa ar klassmarkorer,
partikeln % (ba3) och partikeln 1~ (le).

4.2.3. Klassmarkorer

Klassmarkdrer &r en grammatisk byggsten vars funktion &r att kategorisera substantiv och
rakneord. Det finns olika typer av klassmarkorer, och den typ som finns i kinesiska heter pa
engelska “numeral classifiers” vilket skulle kunna 6versittas till ”siffer-klassmarkorer”.
Klassmakdrens funktion i kinesiska &r att pavisa ett substantivs karaktarsdrag (langt, platt,
litet med mera), samt anvands i kombination med rakneord (Aikhenvald, 2000). Nagra av



kinesiskans klassmarkorer ar foljande: 5k (zhangl), 4 (ba3), 14 (jian4) och %% (tiao2), och
var och en av dessa representerar ett visst karaktarsdrag. Dessa anvands sedan i kombination
med substantiv som dverensstammer med ett specifikt karaktarsdrag, till exempel —5k 4% (yil
zhangl zhi3) vilket betyder “ett ark papper” (yil betyder “ett”, zhang1 ar en klassmarkor och
zhi3 betyder ”papper”) (Zhang, 1998). Det finns dock en klassmarkér som kan anvéandas i
kombination med i stort sett alla substantiv, och det ar klassmarkoren ™ (ge). Man kan
kombinera antingen ordet X (zhe4) som har betydelsen ”den hir” eller ordet # (na4) som
betyder “den dér” tillsammans med en klassmarkér for att specificera substantivet som star
efter i satsen. En sadan sats kan till exempel vara #6754 (na4 weid xianlshengl), vilket
betyder ’den dér herrn” (na4 betyder ”den dér”, wei4 ar en klassmarkor och xianlshengl
betyder “herrn”). Man kan dven lagga till ett rakneord mellan iX (zhe4)/#; (na4) och
klassmarkoren om det rér sig om ett specifikt antal. En sddan mening kan vara 5 =47 564
(na4 sanl wei4 xianlshengl), och den meningen har betydelsen “’de dér tre herrarna” (na4

betyder ”de dir”, sanl betyder “tre”, wei4 dr en klassmarkdr och xian1shengl
betyder herrarna”) (Wu & Liang, 1992).

4.2.4. Partikeln & (ba3)

Partikeln 4 (ba3) anvénds for att visa att objektet i en sats utsétts for ndgon form av
manipulation, det vill sdga utsatts for en viss handling, vilken i satsen representeras av verbet.
Ett exempel pa en sats med partikeln 3t (ba3) ar 4B 254 (ba3 shul gei3 tal), vilket
betyder ”ge boken till honom”(ba3 dr en partikel, shul betyder "bok”, gei3 betyder att ge”
och tal betyder hdr "honom”). I den hir satsen &r det alltsa ”boken” som manipuleras, och det
gor det majligt att konstruera satsen med partikeln 8 (ba3) (Ma, 1997). Man kan &aven i den
har typen av grammatiska konstruktioner lagga till ett sa kallat komplement till verbet, det kan
exemplifieras med meningen 247K >k (ba3 tal pai4lai2) som betyder ”sind honom hit” (ba3
ar en partikel, tal betyder hdr "honom”, pai4 betyder att sinda” och lai4 &r hér ett
komplement som har betydelsen "hit”). I satsen ar det ”honom” som utsétts for handlingen,
darav anvandandet av % (ba3). Komplementet & (1ai2 som hir betyder “hit) som star i
anknytning till verbet Jk (pai4 som betyder “att séinda”) pavisar att verbets handling sker i
riktning mot/till talaren (Chao, 1968).

4.2.5. Partikeln | (le)

For att pa kinesiska uttrycka att ett verbs handling har skett och avslutats, och att det dar med
uppstatt en ny situation anvander man partikeln J (le). Partikeln 1~ (le) placeras efter verbet
som ett suffix for att verbet i fraga ska uttrycka tidigare namnda betydelse, till exempel i £
2238 1 (tal yi3jingl zou3 le) som betyder “han har redan gitt” (tal betyder “han”, yi3jingl
betyder “redan”, zou3 &r ett verb som betyder “att gd” och le ér en partikel). Om partikeln |
(le) inte hade statt med i den hér satsen hade betydelsen blivit ”han gar redan”, men i och med
att partikeln 1 (le) ar med blir betydelsen “han har redan gatt” (Chao, 1968). Den har typen
av konstruktion kan aven férekomma da verbet och partikeln 1 (le) star mitt i en sats, och
inte i slutet av meningen. ff3k 7 A<k (tal xi3 le yilfu) ar ett exempel pa en sddan mening,

och betyder ”han har tvittat klader” (tal betyder han”, xi3 betyder “tvétta”, le dr en partikel
och yilfu betyder “’klader”) (Shao (red.), 1994).



5. Teori om forstaspraksinlarning

Den har delen av uppsatsen kommer att introducera och behandla teori kring
forstaspraksinlarning. Det &r utifran dessa teorier som de utvalda grammatiska avvikelserna i
den har uppsatsen har behandlats och analyserats. Dock bor det forst goras en introduktion om
vad ett forstasprak ar innan man gar in pa de olika teoritraditionerna kring
forstaspraksinlarning.

5.1. Teori om forstasprak och dess utveckling

Vad ar ett forstasprak? Till att borja med bor det namnas att det finns manga olika
bendmningar som mer eller mindre anvands som synonymer for forstasprak. Dessa dr,
forutom forstasprak, dven modersmal och primart sprak. Det ar inte sa sjalvklart vad det ar
som skiljer dessa begrepp fran varandra, men de alla definierar mer eller mindre det sprak
eller de sprak som ett barn lar sig i sin tidiga barndom. Det &r en process som vanligtvis
brukar ta sin bérjan fore det att barnet natt tre ars alder, och ager rum i en uppvéxtmiljo dar
manniskorna i barnets narvaro talar det sprak som ska till att bli barnets forstasprak (Saville-
Troike, 2012).

Da ett barn lar sig sitt forstasprak sa gar det igenom en process med flera olika stadier (Clark,
2009). Den hér processen &r hogst omedveten och spontan hos barnet, och processen som
sadan sker utan instruktioner, till skillnad fran andraspraksinlarning. Man kan dela in
inlarningprocessen i tre stadier, vilka da ar inledande stadium, mellanliggande stadium och
slutgiltigt stadium (Saville-Troike, 2012). Dock kan dessa stadier vara nagot diffusa och inte
riktigt tydligt indikera hur langt barnet i fraga har kommit i sin sprakutveckling. Darfor
kommer de olika stadierna i den har uppsatsen att beskrivas utifran vilken alder ett barn har
uppnatt. Detta kommer det att berattas mer om i kommande stycken.

Om man ska borja fran allra férsta borjan i ett barns forstaspraksinlarning, sa befinner sig
barnet i ett stadium dar detta ej kan kommunicera med hjalp av, och inte heller forstar, nagot
sprak. Nar ett barn blivit ungefar sju manader gammalt fram till att det ar ungefar tio manader
borjar det producera ljud (Clark, 2009). Dessa ljud kan man kalla for joller, och det finns lite
olika typer av den hér sortens ljud. Till en borjan kan jollret besta av gnyenden eller skrik i
form av vokaler, for att sedan utvecklas till att bli ljud som bildas langt bak i munnen, sa
kallade glottala och velara ljud. Darefter kan ett barn bdrja producera konsonanter som uttalas
i framre delen av munnen, och det slutgiltiga stadiet i jollerprocessen ar da ett barn borjar
skapa reduplicerade stavelser med en och samma stavelse (Hakansson, 1998).

Ndr ett barn &r runt nio manader fram tills att det har blivit cirka ett och ett halvt ar gammalt
produceras “ettordsmeningar”, alltsd meningar bestaende av ett ord. Det &r dock problematiskt
att analysera den sortens meningar da det ar svart att avgora om det som ségs till exempel &r
ett subjekt eller objekt. Darfor kan man inte séga att den typen av mening har nagon
grammatisk funktion, men daremot mojligtvis en sociolingvistisk eller semantisk sadan.
Under den period da ett barn &r ett och ett halvt ar tills att det natt ungefar tva ars alder borjar
barn att konstruera meningar med tva ord, och meningar med tre ord borjar anvandas nar ett
barn &r mellan tva och tva och ett halvt ar. Efter det att ett barn har kommit sa har langt i sin
sprakutveckling borjar barnets tal bli mer komplext. Antalet ord som anvands i meningar blir
fler samtidigt som mer avancerade grammatiska konstruktioner borjar tas i bruk. Nar ett barn
ar ungefar tre och ett halvt ar har detta i stort sett lart sig de essentiella grunderna i sitt
forstasprak, men ar trots detta langt ifran samma sprakliga niva som en vuxen talare. Trots att
ett barn kan tala relativt fritt nar det befinner sig i det har stadiet i sin sprakutveckling, ar det
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tva sprakliga foreteelser som gor att barnet anda inte beharskar sitt forstasprak fullt ut (Crystal,
1976).

Det forsta &r att barnet vid den hér tiden inte riktigt behérskar vissa grammatiska foreteelser,
till exempel den korrekta anvandningen av pronomen och hjalpverb. Det andra ar att barnet i
det har stadiet fortfarande producerar “sprékliga fel” (Crystal, 1976). Dock &r det sa att nar
barn ar i fard med att lara sig sitt forstasprak skapar barn egna systematiska sprakregler som
vuxna inte kan paverka (Hakansson, 1998). Alltsa ar det som tidigare benamndes

for ”sprakliga fel” inte alls nagra fel om man ser det fran ett barns perspektiv. De fel” som
uppstar ar i sjalva verket tecken pa att ett barn haller pa att upptacka de regelbundenheter och
oregelbundenheter som finns i spraket det lar sig (Crystal, 1976). Det ir dessa “fel” som i den
har uppsatsen valts att kallas for avvikelser, just pa grund av att barn i sin
forstaspraksutveckling skapar sin egen grammatik som enligt dem sjélva ar korrekt. Man kan
siiga att “felen” i frdga egentligen bara ér fel utifran vuxnas perspektiv (Bloom, 1970). Det &r
med andra ord grammatiska regler som avviker fran de regler vuxna anvander, alltsa
grammatiska avvikelser!

5.2. Fyra teoritraditioner om forstaspraksinlarning

Hittills har vi gatt igenom vad ett forstasprak ar och en del av de olika stadier som ett barn
genomgar under sin forstaspraksutveckling. Det som tas upp harnast i kommande stycken
handlar om nagra av de teorier som skapats kring hur barn lar sig sitt forstasprak. | den har
uppsatsen kommer fyra olika teoritraditioner om barns sprakinlarning att behandlas, och dessa
ar behaviorism, generativ grammatik, kognitiv inlarning och det sociokulturella perspektivet.

5.2.1. Behaviorism

Forst ut ar behaviorismen vilken &r en teoritradition som inte bara har kopplingar till
sprakinlarning, utan bottnar aven i andra &mnen som psykologi och pedagogik. Innan jag gar
djupare in pa vad behaviorismen star for inom forstaspraksinlarning, sa féljer en kort
introduktion till behaviorismens grundteori.

Inom den behavioristiska traditionen studeras beteenden, och det &r en tradition med manga
olika inriktningar. Dock har alla dessa inriktningar en och samma idékérna, och det &r att man
tror att alla handelser som sker nara i tiden med varandra sannolikt kopplas ihop och lars in,
sa kallad betingning. Man menar att genom att ge en inlarare stimulans (dven kallad stimuli)
for ett visst beteende, sa kommer just det beteendet att betingas och laras in, vilket ses som en
reaktion pa den givna stimulansen (Lundgren, Saljo & Liberg, 2012).

Hur fungerar da de behavioristiska teorierna inom forstaspraksinlarning? Bloomfield (1933)
exemplifierar hur detta skulle kunna ga till i sin bok ”Language”. En mamma visar upp en
docka for sitt barn och sidger ordet ”docka”, varpa barnet i sin tur sdger ’da”. Detta upprepas
flera ginger tills det att barnet har lirt sig siga ordet “docka” pa ett korrekt vis, och da har
barnet betingats till att saga det ratta ordet for docka. Inom behaviorismen menar man alltsa
att ett barn lar sig tala genom att hdrma personer i sin omgivning, men om det nu skulle vara
pa det viset, hur kommer det sig da att barn ibland producerar andra grammatiska former &n
vuxna? Det ar namligen sa att senare forskning visar att barn inte alltid harmar vuxna nar de
lar sig sitt forstasprak, utan harmar bara under sarskilda omstandigheter. Det har dven visat
sig att barn inte verkar bry sig om vuxnas tillségelser forens de har natt ett visst
utvecklingsstadium (Hakansson, 1998). Ett sadant exempel finns i Hakanssons bok (1998,
s.12) dar en vuxen ber ett barn att upprepa det den vuxna séger. Nér den vuxna sdger ”Det hir
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ar pojken som inte ville g till skolan” si siger barnet ”Det hir ir pojken som ville inte ga till
skolan”. Detta visar att barn inte alltid harmar det en vuxen sager under sin sprakutveckling.

5.2.2. Generativ grammatik

Lat oss nu ga vidare med det som kallas for generativ grammatik, en teoritradition som star i
relativt stor kontrast till behaviorismen. Teorierna for generativ grammatik menar att
forutsattningarna som barn har att lara sig sitt forstasprak redan finns inbyggda hos dem sedan
fodseln, och att dessa bara behdver vackas till liv (Hakansson, 1998). Sprakinlarningen hos ett
barn ar naturligt och instinktivt (Saville-Troike, 2012).

Den kanske mest framstaende lingvisten inom den hér teoritraditionen & Noam Chomsky,
och han foresprakar att barn har en medfodd formaga till att lara sig sprak som kallas for
Language Acquisition Device, forkortat LAD. LAD innehaller nagot som kallas universell
grammatik, forkortat UG. Vad menas da med detta? Detta innebar att UG ar en form av
medfodd funktion som gor det mojligt for barn att skapa sin egen grammatik utifran det sprak
som riktas mot dem (Hakansson, 1998). Spraklig input anses darfor vara viktigt for ett barns
forstaspraksinlarning, och det ar vuxna som till stor del star for denna input (Clark, 2009). Det
ar nar barn med tiden skaffar sig erfarenhet av att anvanda UG som barns sprakliga kapacitet
hojs (Saville-Troike, 2012). Det &r under denna process som barn borjar skapa sin egen
grammatik med egna regler genom systematisering av det sprak som finns i deras omgivning.
Den hér pa egen hand skapade grammatiken skiljer sig alltsa fran vuxnas grammatik. Det ar
detta man menar &r anledningen till att barn producerar grammatiska konstruktioner som
utifran vuxnas perspektiv ar fel. For att exemplifiera detta kan man hér ater se pa tidigare
exempel ndr en vuxen vill att ett barn sdger ”Det hér ar pojken som inte ville ga till skolan”
och barnet sdger ”Det hér dr pojken som ville inte g till skolan”. Om man skulle forklara
varfor barnet sager som det gor utifran den generativa grammatikens perspektiv, sa skulle
man forklara det som att barnet i fraga har skapat sin egen grammatik med hjalp av UG.
Barnet har alltsa utifran sin egen grammatik bestamt att negationen ska placeras efter
hjalpverbet "ville” och inte fore. Barnet kommer med tiden till slut att Iara sig att placera
negationer ratt genom att sjalv justera sin grammatik efter det sprak som talas i dess
omgivning (Hakansson, 1998).

5.2.3. Kognitivism

Den tredje teoritraditionen som tas upp i den hér uppsatsen ar kognitivismen, vars
galjonsfigur ar psykologen Jean Piaget. Likt teorierna inom den generativa grammatiken, sa
tror man inom kognitivismen att barns forutsattningar for forstaspraksinlarning ar nagon slags
medfodd systematik. Dock bor det podngteras att man inom kognitivismen fokuserar pa
ordinlarning och begreppsbildning, till skillnad fran den generativa grammatikens anhangare
som har fokus pa grammatiska strukturers utveckling (Hakansson, 1998).

En av grundstenarna inom den hér teoritraditionen &r att manniskan har ett fornuft. Detta
innebéar att man tror att en manniska har en férmaga att forsta sin omgivning och ar kapabel
till att analysera denna. Man tror dven att man kan lara fran andra manniskors insikter och
misstag, och inte bara genom sina egna erfarenheter. Man kan i korthet beskriva
kognitivismens grundtanke som att manniskan under en inldrningsprocess tar in information,
for att darefter bearbeta och kombinera denna. Syftet med den har processen ar att fa in
informationen i langtidsminnet, och det far man genom repetition (Lundgren, Saljoé & Liberg,
2012).
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Hur tror man da att ett barn lar sig sitt forstasprak inom kognitivismen? Till att bérja med tror
man att ett barn lar sig sitt forstasprak genom en inlarningsprocess som bestar av tva
samverkande delar, assimilation och ackommodation. Assimilation innebér att barn tar in
information fran den omgivning de befinner sig i. Ackommodation innebar i sin tur att ett
barn interagerar med den nya informationen (Hakansson, 1998), och pa sa satt skapas
erfarenheter, och barnets satt att tanka och dess syn pa omvarlden forandras. Det bor ater
poangteras att assimilation och ackommodation, som tidigare namndes, ar tva foreteelser som
ager rum samtidigt i ett barns inlérningsprocess (Lundgren, Séljo & Liberg, 2012), och det
hela sker genom att ett barn aktivt agerar mot omgivningen (Hakansson, 1998).

Under inlarningsprocessen genomgar ett barn olika utvecklingsstadier. | det forsta, som kallas
det sensomotoriska stadiet, tar barnet emot information fran sin omgivning, men kan annu inte
anvanda sitt sprak. Under den har tidsperioden som varar fram till ungefar tva ars alder ser
barnet sin omvarld utifran ett egocentriskt perspektiv, och forstar inte att handelser kan dga
rum utanfor deras egen uppfattade varld. Ett exempel pa detta &r att barn som befinner sig i
det har utvecklingsstadiet inte forstar att en sak som laggs under en duk fortfarande existerar,
och inser inte att bara for att man inte ser nagot sa har det inte gatt upp i rok. Det ar forst nar
ett barn blir medvetet om att saker och ting har en oberoende existens som barnets sprak
vacks till liv (Hakansson, 1998). Dock talar ett barn som har ett egocentriskt perspektiv bara
om sig sjélvt eller om nagot det sjalv gor, och detta gors utan nagon tanke pa om nagon hor pa
(Piaget, 1973). Ju storre ett barns medvetenhet om omvarlden blir ju mer gar dess tankegangar
fran ett egocentriskt perspektiv till ett mer socialt perspektiv. Det innebar att barnets formaga
att samspela med andra manniskor hojs, till exempel att kunna se saker och ting ur nagon
annans perspektiv. Aven spraket utvecklas pa sa stt att barnet kan hantera ndgot som sagts
utan nagot konkret underlag. Det betyder att barnet skulle kunna forsta en muntlig
beskrivning av tre personers langdskillnad utan att behdva se eller sedan innan kénna till de
tre personer som nagon berattar om. Nar ett barn har kommit s har langt i sin
forstasprakutveckling har det natt den utvecklingsperiod som kallas for formella operationer,
och det ar den sista etappen i sprakutvecklingen enligt kognitivismen (Hakansson, 1998).

5.2.4. Det sociokulturella perspektivet

Den sista teoritraditionen som kommer att behandlas i den hér uppsatsen &r det sociokulturella
perspektivet, vilket har sin grund hos den ryske pedagogen och filosofen Lev Vygotskij.
Vygotskij menade att manniskan anvander sig av det han sjélv valde att kalla fér mediering
(formedling) for att lara sig forsta och agera i sin omvarld. Begreppet mediering innebér att
manniskan anvander redskap for att lara sig nagot, och det finns tva typer av sadana redskap,
sprakliga och materiella. Ett sprakligt redskap kan utgéras av till exempel muntlig
kommunikation eller en skriven text av bokstaver eller siffror, och ett materiellt redskap
skulle kunna vara en spade eller nagot annat fysiskt redskap. Inte allt for sallan anvands
sprakliga och materiella redskap tillsammans, men det fanns ett redskap som Vygotskij ansag
vara redskapens redskap, namligen det manskliga spraket. Sprak ar ett kommunikationsmedel
manniskor emellan och &r ett redskap som anvénds i vardagen (Lundgren, Séljé & Liberg,
2012).

Nar det kommer till barns forstaspraksinlarning faste Vygotskij stor vikt vid interaktionens
roll i inlarningsprocessen, och menade att det ar i sociala situationer som barns sprak
utvecklas (Hakansson, 1998). Sprakinlarning forekommer i sociala kontexter da barn far
interagera med andra individer (Clark, 2009). Det ar i samtal med vuxna som barns sprakliga
kompetens kan hojas, da en vuxen i den har kontexten kan bista med stod for att ett barn ska
utvecklas. I den har typen av samspel med sin omgivning utvecklas ett barns forstasprak da
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det processar olika typer av sinnesintryck som att k&nna, lyssna, se och manipulera. Darefter
associeras alla dessa intryck till det sprak som barnet ar i fard att ldra sig, och det &r har barnet
far forstaelse for vad olika ord stér for, till exempel att ordet ”mamma” star for den dar snalla
kvinnan som tar sa val hand om en. Forst uppstar en passiv forstaelse av ett ord, och nar
barnet har kommit tillrackligt langt i sin sprakutveckling kan det pa egen hand producera
ordet i fraga (Hakansson, 1998). Vygotskij menade alltsa att sprak och tanke ar beroende av
varandra, och att man som individ formar sitt tdnkande genom kommunikation med andra
méanniskor (Lundgren, Saljo & Liberg, 2012).

Ett viktigt begrepp som Vygotskij formulerade ar den proximala utvecklingszonen. Han
menade att det var hér ett barns utvecklingspotential finns, och att barn har har mojlighet att
hoja sin nuvarande sprakliga niva till en hogre (Hakansson, 1998). Den proximala
utvecklingszonen innebar att en manniskas larande ar en standigt pagaende process, och att
ndr en person har bemastrat en fardighet sa ar denne redan pa vég att lara sig beharska
ytterligare en ny fardighet. Ett exempel pa detta ar att nar man har lart sig alfabetet sa ar man
redan pa vag att lara sig konstruera fullstandiga ord. Nar en individ befinner sig i den
proximala utvecklingszonen ar denne kanslig for forklaringar och instruktioner, och kan har
vagledas av nagon annan till att vidareutveckla sin kompetens (Lundgren, Saljé & Liberg,
2012). Det betyder att en foralder i en sadan kontext skulle kunna hjalpa sitt barn att komma
vidare i sin forstaspraksutveckling genom att till exempel anpassa sitt sprak till barnets niva
(Hakansson, 1998).

6. Analys av transkriptionerna

| den har delen av uppsatsen kommer de grammatiska avvikelser som har valts ut fran de
olika transkriptionerna att analyseras utifran de tva foregaende delarna av det har arbetet. Det
som kommer att tas upp &r anledningen till att konstruktionerna tycks vara avvikande fran det
som anses vara korrekt grammatik, och &dven vad det &r som tros uttryckas i varje avvikande
konstruktion. De grammatiska avvikelserna har delats in i olika kategorier, dér de
grammatiska konstruktioner vars avvikelser ar av ungefar samma karaktar har placerats in i en
och samma kategori. Mark val att det i den har delen av uppsatsen inte kommer diskuteras
kring mojliga forklaringar till barnets grammatiska avvikelser, utan hér presenteras och
analyseras endast den empiri som valts ut for att anvandas i det hér arbetet.

Det dr sammanlagt sju specifika grammatiska avvikelser som har valts ut for att inga i den har
studien, och dessa har delats in i tva kategorier. Den ena kategorin tar upp de konstruktioner
dar nagon grammatisk bestandsdel har uteblivit, och den andra kategorin behandlar de
konstruktioner dar ordféljden &r avvikande. Vid varje konstruktion finns en parentes som
visar fran vilken transkription samt vilken sida och rad just den specifika konstruktionen &r
hamtad fran. Bokstavskombinationen CHI stér for ordet “child”, och markerar att det #r barnet
som har intervjuats som sagt efterféljande mening. De grammatiska konstruktionerna som
behandlas i kommande stycken ar direkt hamtade fran respektive transkription, och vid
konstruktionerna forekommer det dverforingar fran pinyin till kinesiska tecken. Syftet med
det ar att visa hur jag som forfattare till den har uppsatsen utifran den kontext som utspelas i
de olika transkriptionerna har tolkat det om star. Dock ar det viktigt att poangtera att
teckendverforingarna ar mina personliga tolkningar av pinyin, och &r alltsa inte hamtade fran
nagon av de fem olika transkriptionerna.
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6.1. Saknande av grammatiska bestandsdelar

Konstruktion 1, saknande av partikeln | (le), (bb2, s. 34, rad 43):
CHI: du du du (.) tal dao3.

Den har konstruktionen sades i en situation da barnet leker med sina foraldrar med leksakstag
och leksaksbatar. Vad som hander i leken &r att en bro har rasat samman, och det ar det barnet
vill ha sagt. Orden ”du du du” &r troligtvis onomatopoetiska da barnet vill hdrma ljudet av ett
riktigt tag eller en bat. Dérefter séager barnet tal dao3” (‘££1#) om den sammanrasade bron
for att uttrycka meningen “den har rasat samman”, en sats som visar att en handling har &gt
rum och &r avslutad. Dock ar det inte det som barnet uttrycker, utan séger i sjalva verket ”den
rasar” som ar en sats som uttrycker en pagaende handling. For att meningen skulle fa
betydelsen ”den har rasat samman’ behdvs att det laggs till en grammatisk partikel, vilket ar
partikeln 7 (le). D& hade meningen varit "tal dao3 le” (‘'&;f2| J°), och hade haft

betydelsen “’den har rasat samman” (tal betyder den”, dao3 betyder “rasat samman” och le ar
en partikel som visar att handlingen har &gt rum och ar avslutad). Anledningen till att barnets
grammatiska konstruktion “’tal dao3” tros vara avvikande och istéllet borde vara ’tal dao3 le”
ar pa grund av att barnets far precis efter att barnet sagt sin mening sager ”dao3 le. shi4 ma”,
och dven precis innan barnet sager sin mening har med ett 1 (le) i sin. Utifran den kontexten
anses det vara troligt att &ven barnet likt sin far borde ha haft med ett ;” (le) i sin egen
grammatiska konstruktion.

Konstruktion 2, saknande av klassmarkdr, (bb3, s. 19, rad 30):
CHI: yao4 nei4.

Den har grammatiska konstruktionen &r hamtad fran en kontext dar barnets mor fragar barnet
om denne vill ha ndgot, och da siger barnet yao4 neid” (EH[) for att uttrycka

betydelsen vill ha den dir” (subjektet i satsen &r troligen underforstatt och syftar till barnet
sjalv). Daremot &r det sa att nar man pa kinesiska vill specificera nagot med ordet “neid” som
betyder “den dir” bor det finnas nagon slags klassmarkor efter, vilket barnet i det har fallet
saknar, och det &r det som anses vara avvikande. Om barnet hade konstruerat en sats med en
klassmarkor hade denne kunnat lagga till klassmarkéren /> (ge), och den meningen hade
blivit “yao4 nei4ge” (£ H1~) som har betydelsen “vill ha den dér” (yao4 betyder “vill ha”,
nei4 betyder ”den dar” och ge dr en klassmarkor). Anledningen till att barnets ursprungliga
konstruktion anses vara avvikande ar att modern bade i meningen fore och i meningen efter
barnets har med klassmarkoren /> (ge), vilket gor det troligt att &ven barnet bor ha en
klassmarkdr i sin mening.

Konstruktion 3, saknande av verbet s& (shi4), (bb4, s. 14, rad 36):
CHI: ei zhe4 shen2me yan3jingl a.

Ovanstaende mening sade barnet da denne &r i fard med att rita ett 6ga. Det barnet i stora drag
tros saga ar “zhe4 shen2me yan3jingl” (X414 HRHE), och vill med den satsen uttrycka
betydelsen “vad ar det har for 6ga” (orden ei” och a” bortses fran da dessa troligen &r
stavelser som kan tankas ha en semantisk betydelse, men som inte paverkar meningens
grammatiska struktur). Det som daremot gor att den har satsen anses vara avvikande ar att
barnet inte har med verbet s& (shi4) som betyder 4r” i en sats som innehaller subjekt (zhe4
som betyder ”det hir”), objekt (yan3jingl som betyder “6ga”) samt ett frageord (shen2me
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som betyder “vad”). Det kinesiska spraket ar ett SVO-sprak, vilket innebar att barnets mening
utéver de redan existerande grammatiska komponenterna aven borde innehalla ett verb som
skulle placeras mellan subjektet och frageordet, och i det héar fallet borde verbet /& (shi4) som
betyder dr” vara det troligaste alternativet. En sadan mening hade blivit ”zhe4 shi4 shen2me
yan3jingl” (iX 2T 4 HRRE), och det hade betytt "vad &r det har for 6ga”(zhe4 betyder “det
hdr”, shi4 betyder ar”, shen2me é&r frageordet ”vad” och yan3jingl betyder ”6ga”).

Konstruktion 4, saknande av verbet % (yao4), (bb5, s. 2, rad 6):
CHI: wo3 yuan2zhulbi3.

Den hér satsen sades av barnet da denne svarade pa sin farmors eller mormors fraga om vem
som ville ha kulspetspennan. Barnet siger ”wo3 yuan2zhulbi3” (F[&¥k2E) och vill med
detta troligen ha sagt “jag vill ha kulspetspennan”. Likt féregaende avvikande grammatiska
konstruktion (Konstruktion 3) sa finns det ett subjekt (wo3 som betyder “jag”) och ett objekt
(yuan2zhulbi3 som hér betyder ’kulspetspennan’) i satsen, men det saknas ett verb vilket &r
verbet £ (yao4) som betyder vill ha”. Om barnet hade konstruerat en sats med % (yao4)
hade det blivit “wo3 yao4 yuan2zhulbi3” (FXE [F Bk %) som betyder “jag vill ha
kulspetspennan” (wo3 betyder ”jag”, yao4 betyder "vill ha” och yuan2zhulbi3

betyder “kulspetspennan”). Anledningarna till att det ar verbet % (yao4) som anses vara det
som saknas i satsen ar framst pa grund av att det ar det verbet som farmor eller mormor
anvander i sin fraga till barnet. Det faktum att barnets far strax efter det att barnet svarat pa sin
far- eller morforalders fraga anvander % (yao4) for att fraga barnet vad denne ska gér med
pennan Okar sannolikheten att det &r det verbet som barnet saknar i sin egen sats.

Konstruktion 5, saknande av komplementet |- (shang4), (bb5, s. 25, rad 1):
CHI: na2 [: ba3] [*] zhei4 wan2 [: men2] [*] guanl!
(fortydligande exempel av ovanstaende mening: ba3 zhei4 men2 guani!)

Meningen ovan sades av barnet da denne leker med bilar i séllskap av bland annat sin
barnvakt. Det barnet tros vilja ha sagt med sin mening “ba3 zhei4 men2 guanl” (FTiX[]K)
ar “’stang den har dorren”, och menar kanske att en dorr till en leksaksbil ska stdngas. Detta
uttrycker barnet genom att skapa en konstruktion med partikeln # (ba3), och i den typen av
grammatisk konstruktion brukar det férekomma ett komplement till verbet som i det hér fallet
ar verbet 5% (guanl). Det faktum att barnet inte har nagot komplement i sin sats resulterar att
den anses vara avvikande. Skulle barnet daremot haft ett komplement i sin sats hade det
kunnat vara komplementet _I- (shang4), och d& hade meningen varit ”ba3 zhei4 men2
guanlshang4” (fiX [']5¢ L) vilket betyder sting den hir dorren” (ba3 ar en partikel, zhei4
betyder ”den hér”, men2 betyder hér “dorren”, guanl betyder stang” och shang4 ar ett
komplement).

6.2. Avvikande ordf6ljd
Konstruktion 6, omkastning av verb och objekt, (bb3, s. 6, rad 40):
CHI: zher4 (.) sui2 [: shui3] [*] yous3.
(fortydligande exempel av ovanstaende mening: zher4 shui3 you3.)

Da den har satsen sades pratade barnet med sin mor om blommor och hur dessa tas hand om,
och barnet papekade att det fanns vatten i narheten. Meningen “zher4 shui3 you3” (iX JL/KH)
tros ha betydelsen "hér finns vatten”, men ordfoljden anses vara avvikande. Kinesiska &r som
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tidigare namnts ett SVO-sprak, men barnets grammatiska konstruktion har ordféljden SOV

dar ’zher4” ar subjekt, shui3 ar objekt och ”you3” ar verb. Om barnets mening istallet hade
haft ordféljden SVO hade satsen varit zher4 you3 shui3” (iX )L A 7K) vilket betyder hir

finns vatten” (zher4 betyder hér”, you3 betyder ’finns” och shui3 betyder “vatten™).
Anledningarna till att barnets sats anses vara avvikande ar dels att dess grammatiska
konstruktion inte har ordfoljden SVO, och det faktum att barnets mor i samtalet sager den
mycket snarlika SVO-meningen “nar4 you3 shui3” (¥ JLA 7K) som betyder “dr finns vatten”
gor att det verkar troligt att &ven barnets mening borde ha ordféljden SVO.

Konstruktion 7, avvikande placering av adverbettt (ye3), (bb5, s. 16, rad 1):
CHI: ye3 zhei4 dong4: le.

Den har meningen sager barnet i en situation dar denne leker med bilar i sallskap av sin
farmor eller mormor. Det som barnet tros vilja siga med meningen ye3 zhei4 dong4 le” (12
X3} 1) ar den hér ror sig ocksd”. Det som anses vara avvikande i den har satsen ar
placeringen av adverbett (ye3), vilket ar placerat allra forst i meningen fore subjektet (zhei4).
Dock ar det sa att man i kinesiska placerar ett adverb mellan subjektet och verbet i en sats,

och det har barnet inte gjort. Om barnet skulle ha placerat adverbet (ye3) pa en position

mellan subjektet (zhei4) och verbet (dong4) hade meningen blivit ”zhei4 ye3 dong4 le” (iX
5] 1) som hade fétt betydelsen “den hir ror sig ocksd” (zhei4 betyder “den hir”, ye3

betyder ”ocksa”, dong4 betyder “ror sig” och le dr en partikel som marker att en ny situation
infunnit sig, det vill saga att leksaksbilen gatt fran att vara stillastaende till att vara i rorelse).

7. Diskussion

| den hér delen av uppsatsen kommer olika tankbara anledingar till de utvalda grammatiska
konstruktionernas uppkomst att diskuters utifran de fyra teoritraditionerna om
forstaspraksinlarning. Varje grammatisk konstruktion kommer inte att diskuteras var for sig,
utan kommer istéllet att diskuteras utifran de fyra teoritraditionerna i sina tidigare tva
kategorier, ”saknande av grammatiska bestandsdelar” och “avvikande ordfoljd”. | slutet av det
har kapitlet tas tankbara felkallor upp for diskussion kring deras eventuella inverkan pa den
hér uppsatsen.

7.1. Diskussion kring saknande av grammatiska bestandsdelar

Jag borjar med att diskutera de fem konstruktioner som anses vara avvikande da de tycks
sakna nagon grammatisk bestandsdel (Konstruktion 1, Konstruktion 2, Konstruktion 3,
Konstruktion 4 och Konstruktion 5) utifran behaviorismen. Som tidigare namnts tror man
inom behaviorismen att barn lar sig sitt forstasprak genom att harma personer som finns i
deras omgivning. Hur troligt ar det da att denna teori kan stamma in pa dessa fem
grammatiska konstruktioner? I Konstruktion 1, Konstruktion 2 och Konstruktion 4 sager
barnet sin avvikande konstruktion i en samtalskontext dar en eller flera personer i barnets
omgivning aktivt anvander den grammatiska bestandsdel som barnet sjélv utelamnar. Om
barnet nu skulle lara sig sitt forstasprak genom att harma, borde inte da barnet ocksa ha med
de grammatiska bestandsdelar i sin sats som personerna runt omkring sager? Varfor
konstruerar barnet en grammatiskt avvikande konstruktion? Utifran ett behavioristiskt
perspektiv skulle detta kunna forklaras med att barnet inte har fatt lagga ner tillrackligt
mycket tid pa att harma den typen av grammatiska konstruktioner som det sjalv inte an tycks
behérska. Barnet har kanske inte utsatts for tillrackligt mycket stimuli for att brukandet av den
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typen av grammatikska bestandsdelar ska ha haft mgjlighet att betingas. Om detta skulle vara
anledningen till barnets avvikande grammatik, sa skulle detta ocksa kunna fungera som en
mojlig forklaring till uppkomsten av Konstruktion 3 och Konstruktion 5, alltsa brist pa stimuli
resulterar i ett grammatsikt avvikande sprakbruk.

Om man da skulle forklara de fem grammatiskt avvikande konstruktionernas uppkomst
utifran den generativa grammatikens perspektiv, sa skulle en méjlig forklaring kunna vara att
barnet utifran UG har skapat en egen grammatik och att det ar den som ligger till grund for
dessa specifika konstruktioners ska ha kommit till. UG gor det mojligt for ett barn att pa egen
hand systematisera spraket som talas i dess omgivning, och utifran denna systematisering av
den sprakliga input som barnet far fran personer runt omkring det skapar denne sin egen
grammatik. Barn skapar alltsa sin egen grammatik utifran det sprak som talas i deras
omgivning, sa darfor kan det finnas en majlighet till att det barn som har analyserats i den har
uppsatsen har gjort precis detta. Barnets grammatiskt avvikande konstruktioner skulle alltsa
kunna bero pa att det utifrdn UG har skapat en egen grammatik dar dennes utelamnande av
grammatiska bestandsdelar ar korrekt eller icke-avvikande. Inom den generativa grammatiken
menar man aven att ett barns sprakliga kapacitet hojs ju mer erfarenhet ett barn med tiden far
av att anvanda UG. Brist pa den typen av erfarenhet skulle kunna vara en mojlig forklaring till
att barnet i den har uppsatsen har skapat grammatiska konstruktioner som saknar grammatiska
bestandsdelar.

Skulle man da kunna ge nagon méjlig forklaring till de fem konstruktionernas uppkomst
utifran kognitivismen? Inom kognitivismen tror man som tidigare namnts att
forstaspraksinlarning bestar av tva samverkande processer, assimilation och ackommodation,
dar assimilation innebér att ett barn tar in information fran sin omgivning och ackommodation
innebdr att barnet interagerar med den nya informationen. Pa sa sétt skapar barnet erfarenheter
som utvecklar barnets uppfattning av omvarlden, och som tar det vidare i dess
sprakutvecklings olika stadier. En mojlig forklaring till barnets avvikande konstruktioner
skulle kunna vara att det saknas grammatiska bestandsdelar i dessa fem specifika satser pa
grund av att barnet inte har kommit tillrackligt langt i sin sprakutvecklingsprocess for att till
fullo kunna behérska den hér typen av grammatiska konstruktioner. Anledningen till att barnet
inte skulle ha kommit tillrackligt langt i sin forstaspraksutveckling for att beharska redan
namnda grammatiska konstruktioner skulle da kunna vara att barnet inte har fatt erfara
tillrackligt mycket assimilation och ackommodation av den hér typen av grammatik for att
kunna skapa icke-avvikande grammatiska konstruktioner.

Da aterstar det att utifran det sociokulturella perspektivet diskutera om det finns ndgon majlig
forklaring till varfor dessa fem specifika satser saknar grammatiska bestandsdelar. Tidigare i
den hér uppsatsen forklarades det att man inom det sociokulturella perspektivet anser att barn
lar sig sitt forstasprak da de far interagera med andra individer i sociala kontexter, och att i
dessa sociala kontexter kan andra individer bista med stod for att barnet ska kunna hdja sin
sprakliga kunskapsniva. En majlig forklaring till uppkomsten av de fem satser som saknar
grammatiska bestandsdelar hade da kunnat vara att barnet som har konstruerat dessa satser
fram tills den tidpunkt da det sager dessa inte har forsatts i tillrackligt manga sociala
situationer dar det har haft mojlighet att anvanda sig av den har typen av grammatiska
konstruktioner for att interagera med andra manniskor. Pa det viset resulterar bristen pa
mojligheter att praktiskt fa anvanda sig av ovan namnda grammatikska bestandsdelar och att
fa stod av andra individer i sin sprakutveckling i att barnet utelamnar dessa grammatiska
bestandsdelar i de har fem specifika fallen.
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7.2. Diskussion kring avvikande ordféljd

| den har delen kommer det att diskuteras kring majliga forklaringar till uppkomsten av de tva
grammatiska konstruktioner dér ordféljden &r avvikande (Konstruktion 6 och Konstruktion 7),
och jag borjar likt foregaende del med att diskutera detta utifran behaviorismen.

Som namnts tidigare tror man inom behaviorismen att barn lar sig sitt forstasprak genom att
h&rma personer i sin omgivning, och detta verkar troligt nar barn l&r sig ord, men hur &r det
nar det handlar om inlarning av ordféljd? Kan en mojlig forklaring till uppkomsten av de tva
specifika grammatiska konstruktioner vars ordféljd anses avvikande vara att barnet har lart sig
den typen av ordfoljd genom att imitera en person i sin omgivning? Det verkar inte sérskilt
troligt att detta skulle vara fallet gallande dessa tva konstruktioner da barnet vid de tillfallen
det séger dessa pratar med en vuxen person vars ordféljd inte ses som avvikande. Det skulle
kanske finnas en mojlighet att om barnet under en langre tid far harma de personer som finns i
dess omgivning kanske kan lara sig konstruera icke-avvikande satser av samma typ som de
tva ovan namnda, men att imitation skulle vara en majlig forklaring till de tva
konstruktionernas uppkomst verkar mindre trolig.

L&t mig nu ga in pa den generativa grammatiken och diskutera kring méjliga anledningar till
de tva grammatiska konstruktionernas uppkomst utifran denna teoritradition. Inom den
generativa grammatiken foresprakar man att barn utifran UG sytematiserar det sprak som
talas i deras omgivning och pa det viset skapar sig en egen grammatik, och skulle det da
kunna finnas ett samband mellan detta och de tva grammatiska konstruktioner som barnet i
den har uppsatsen producerat? |1 och med att barnet vid de tillfallen det séger de tva
konstruktionerna befinner sig i ett sammanhang dér de andra talarnas sprak inte anses vara
avvikande, sa kan det mojligtvis vara sa att barnet med hjalp av UG utifran tidigare sprakliga
erfarenheter systematiserat och skapat sin egen grammatik och konstruerar darfor de tva
specifika satserna efter denna egenkonstruerade grammatik. Det resulterar da i att de tva
konstruktionerna utifran vuxnas perspektiv kan anses vara grammatiskt avvikande, da barnet
inte foljer samma grammatiska regler som dem.

Om man tittar pa de tva konstruktionerna fran kognitivismens perspektiv, hur skulle da en
mojlig forklaring till uppkomsten av barnets avvikande grammatik se ut? | likhet med
foregaende del som behandlar saknande av grammatiska bestandsdelar sa skulle man utifran
kognitivismen kunna forklara den avvikande ordféljden som ett resultat av icke tillracklig
assimilation och ackommodation av den héar sortens ordféljd. Det innebar alltsa att barnet fran
sin omgivning inte har fatt erfara tillrackligt mycket information om den specifika typen av
ordféljd som de tva konstruktionerna som diskuteras i den har delen av uppsatsen har, vilket
da resulterar i att barnet &n inte har kommit sa langt i sin sprakutveckling som kravs for att
beharska den hér typen av grammatik.

Till sist aterstar bara att diskutera om det finns nagon mojlig forklaring till uppkomsten av de
tva grammatiska konstruktioner med avvikande ordféljd utifran det sociokulturella
perspektivet. Som redan namnts tror man inom det sociokulturella perspektivet att barn lar sig
sitt forstasprak genom att i sociala situationer interagera med andra individer som kan ge
barnet stod for att komma vidare i sin sprakutvecklingsprocess. En mojlig forklaring till att de
tva grammatiska konstruktionerna har avvikande ordféljd skulle kunna vara att barnet i fraga
tidigare inte har forsatts i tillrackligt manga sociala kontexter med andra individer dar det har
haft mojlighet att interagera med den hér typen av ordféljd. Det innebér alltsa att uppkomsten
av barnets tva grammatiska konstruktioner med avvikande ordféljd skulle vara ett resultat av
brist pa tillfallen att interagera med andra manniskor som kan hjélpa det att till fullo beharska
den tidigare namnda typen av ordfoljd.
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7.3. Felkallor

| den hér sista delen av den har uppsatsen kommer det diskuteras kring tankbara felkallor och
hur dessa kan tankas ha paverkat detta arbete.

En tankbar felkalla som namndes tidigare i uppsatsen ar utelamnandet av barnets alder.
Aldern &r ndgot som kan vara relevant nar man undersoker ett barns forstaspraksutveckling da
den kan fungera som en slags indikator pa hur langt ett barn kommit i sin sprakutveckling.
Den typen av indikator hade mgjligtvis kunnat komma till anvandning vid analysen av det
barn som undersokts i den hér uppsatsen for att till exempel stérka de tdnkbara anledningarna
till uppkomsten av dennes grammatiskt avvikande konstruktioner. Dock tillat inte den empiri
som anvants i det har arbetet att barnets alder pa ett konsekvent satt skulle kunna anvandas
som underlag eller argument i den har uppsatsen, vilket ledde till att detta blev tvunget att
uteldmnas.

En annan tankbar felkalla ar den problematik som kan uppsta vid analys av talsprak. Talsprak
skiljer sig fran det skrivna spraket pa det sétt att man i ett samtal till exempel kan utelamna
vissa ord, men anda kan gora sig forstadd pa grund av den kontext samtalet ager rum. Detta
kan ha paverkat analysen av de transkriptioner som har anvants i den har uppsatsen pa det
viset att det som i uppsatsen ses som en avvikande grammatisk konstruktion kanske i sjalva
samtalet var en acceptabel konstruktion, vilket kan leda till att analysens trovardighet minskar.
Samma typ av problematik kan &ven ha med olika dialekter att gora. De olika kinesiska
dialekterna skiljer sig fran mandarin bade vad galler uttal och grammatik. Skulle barnet i den
har uppsatsen tala en viss dialekt kan &ven detta leda till att det som i den hédr uppsatsen ses
som avvikande grammatik faktiskt inom en viss dialekt &r ett acceptabelt sprakbruk, vilket
ocksa kan ifragasatta den har uppsatsens analys trovardighet.

En tredje felkalla som skulle kunna paverka den har uppsatsens innehall ar feltolkningar av
den litteratur som anvants i arbetet. Risken att antingen lasa fel eller missforsta skriftliga
kallor finns alltid, vilket kan resultera i att innehallet i ett arbete blir bristfalligt.

8. Slutord

Som ett avslut till den har uppsatsen hade jag tankt att mycket kort dela med mig mina egna
tankar om de fyra teoritraditionerna och forstaspraksinlarning som kanske inte riktigt har fatt
utrymme tidigare i det har arbetet.

Vad betréffar de fyra teoritraditioner som har skrivits om i den hér uppsatsen vill jag ndmna
att jag personligen inte tror att ndgon av dessa fyra teoritraditioner ar mer ratt &n den andre.
Jag tror att alla dess teorier ar applicerbara vid forskning av forstaspraksinlarning, men att en
teoritradition i vissa kontexter och sammanhang kan vara mer appliceringsbar an en annan
och vice versa. Detta forhallningssatt fran min sida ligger till stor grund till varfor jag valde
att i mitt arbete anvénda mig av alla fyra teoritraditioner, och inte bara en, och det just for att
forsoka visa att det kanske kan finnas mer &n en tdnkbar forklaring till de grammatiska
avvikelser som tagits upp i den har uppsatsen. Det kan ju vara sa att barns grammatiska
avvikelser forblir en olost gata, men det anser jag inte vara en anledning till att inte fortsatta
att fundera och spekulera kring barns oerhort kreativa och fantasifulla sprakbruk.
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