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Abstract

This study is an analysis of norm critical pedagogy has been used in a pedagogic activity outside the formal,
institutionalized education. The aim was to analyze how the implementation of norm critical pedagogy can be
done and what effects it may have on those who participate in the educational activities. For four months, |
followed the project Uppdrag Ninjas who are working with democracy, equality and human rights from a norm
critical perspective. The two groups in the project, with young people aged between 13 and 19 years, were
observed and seven young people from the groups were interviewed. An ethnographic method was used to fulfill
the aim of the study.

A variety of teaching strategies were used in the project work. Possibility of discussions was one of the
prominent educational strategies. This meant that the young people met with the leaders to discuss and illuminate
thoughts and opinions on democracy, human rights and gender equality, or reflect in connection to practical
activities the groups conducted. To discuss with each other the youth described as a major benefit of the project.

Participants described the project as a context in which they could draw inspiration, support and security. They
were able to develop ideas and perspectives through dialogue and actions with others who shared their thoughts
and interest. The project fulfilled an important role in the participants’ identity and knowledge creation because
it gave them the opportunity to further develop their earlier worldviews. However, an even greater insights
probably would have been achieved if the participants also reflected on their own positions, roles, and privileges.

This study has given a piece of the puzzle to understanding the implementation process and its effects, but much
is still left to study. Schools and other educational contexts are places where social norms are created and where
perceptions of norms and deviants lives on and transmits to new generations. Experiences and effects of norm
critical pedagogy in formal education is still an unexplored field, and more studies are therefore needed in order
to understand them.
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Inledning

| vara liv méts vi dagligen av normer. De genomsyrar allt vi gor och allt vi tanker. Normer
berattar for oss hur vi ska vara for att passa in och bli accepterade av var omgivning. De ger
0ss en bild av hur det 6nskvérda livet ser ut. En norm &r helt enkelt det som uppfattas som
normalt i de sammanhang vi befinner oss i. Kan vi folja de normer som galler i de
sammanhang vi &ar i blir vi accepterade och synliggjorda. Foljer vi dem inte uppfattas vi
istallet som annorlunda eller udda och riskerar att marginaliseras och diskrimineras
(Martinsson, 2007).

Vissa normer ar starkt kontextoundna och kan darmed skifta fran grupp till grupp, andra
genomsyrar hela samhallet (Martinsson och Reimers, 2008), déar heteronormen ar ett exempel
pa de senare. Normer kan ge manniskor gemensamma referensramar vilket kan svetsa dem
samman, skapa trygghet och identitet men de kan dven stdnga ménniskor ute och skapa en vi-
och-dem-mentalitet (Harty och Harty, 2004). Vilka normsystem som rader forandras fran tid
till tid och fran plats till plats. Normer ar inte stabila utan (ater)skapas standigt och vart sprak
och vara handlingar ar verktygen for detta (ater)skapande. Men detta innebér att vi, genom
sprak och agerande, kan synliggora, utmana och forandra fortryckande normer i samhallet
(Martinsson, 2007).

Inom utbildning och pedagogisk verksamhet reproduceras vara samhallsnormer. Men de &r
ocksa sammanhang dar normer kan utmanas och forandras (Reimers et al., 2009), vilket gor
dessa verksamheter intressanta att studera. Flera studier inom pedagogisk forskning har dgnats
at normkonstruktion i utbildningssammanhang (Larsson et al., 2009, Reimers et al., 2009).
Férre studier har undersokt vad som héander vid tillampning av pedagogik som vill utmana

vara inlarda forestallningar om norm och avvikare (Bromseth och Darj, 2010Db).

Inriktningen normkritisk pedagogik har vuxit fram ur bland annat Judith Butler (1999) och
Michel Foucault (1980) teorier (Reimers et al., 2009). Normkritisk pedagogik ar en relativt ny
pedagogisk inriktning vars rotter dven gar att finna i Paolo Freires frigorande, kritiska
pedagogik, intersektionella perspektiv, feministisk teori och queerrorelsens aktivism
(Bromseth och Darj, 2010b, Bromseth, 2014). Syftet med normkritisk pedagogik &r att
problematisera de normer som skapar grogrund for diskriminering och marginalisering
(Reimers et al., 2009). Den vill synliggdra hur normer skapar en hierarkisk skillnad mellan de

som kan folja normer och de som inte kan det (Bromseth, 2014).



Efter att jag hade kommit i kontakt med den normkritiska pedagogiken vacktes ett intresse for
att studera hur den kan implementeras. Strax innan denna studie pabodrjades fick jag en
praktikplats i projektet Uppdrag Ninjas dar pedagoger och ungdomar tillsammans arbetar med
demokrati, jamstalldhet och méanskliga rattigheter ur ett normkritiskt perspektiv. Detta sag jag
som ett tillfalle att studera hur normkritisk pedagogisk teori kan omvandlas till praktik och
hur denna pedagogik upplevs av deltagarna i projektet. Darfor har jag i denna studie
analyserat implementeringen av normkritisk pedagogik i icke-institutionell pedagogisk

verksamhet genom observationer och intervjuer i projektets tva ungdomsgrupper.

Syfte och fragestéllningar

Dokumentationen kring tillampning av normkritisk pedagogik i Sverige &r begransad
(Bromseth och Darj, 2010b). Att det saknas dokumentation inneb&r daven att det saknas
analyser av hur mottagarna av pedagogiken upplever den. Darfor har jag i denna studie valt
att studera hur normkritisk pedagogik tillampas i praktiken och hur ungdomarna upplever
pedagogiken, vad de upplever att de far ut av den och hur de uppfattar att de har paverkats av
den.

De fragestallningar som undersokningen avser besvara ar:

e Vilka pedagogiska strategier anvander ledarna i projektet for att implementera
normkritisk pedagogik?
e Hur uppfattar ungdomarna de pedagogiska strategierna samt hur upplever de att de har

paverkats av arbetssétten?

Etiska dverviganden

Studier av manniskor kraver vissa specifika etiska 0vervéganden. Det &r exempelvis viktigt att
ta stallning till hur mycket information deltagarna far om studiens syfte och genomférande.
Denna studie innefattar en féltstudie, i vilken det ar vanligt att delge deltagarna syftet med
studien, sa att de kan forhalla sig till det egna deltagandet i undersokningen (O'Reilly, 2009).
Deltagarna var under studiens gang medvetna om anledningen till min narvaro och vad jag
studerade. Aven projektledarna kénde till att jag undersokte hur normkritisk pedagogik kan

bedrivas och vilka effekter den kan fa for ungdomarna.

Flera av informanterna i studien ar minderariga, men deras vardnadshavare har gett sitt
godkéannande till att de deltar i intervjuer. Da studien behandlar enskilda individers tankar och
asikter, vilka kan upplevas som privata, har jag valt att anonymisera informanterna i texten.

Informanterna har getts andra namn. Valet av namn istéllet fér exempelvis informant 1, 2, 3

4



och sa vidare har gjorts for att underlatta lasningen samt ge en starkare upplevelse av att det ar
verkliga personer som intervjuas, det vill sdga, att gora dem till subjekt.

Namn pa platser, skolor och andra verksamheter som namns i intervjuer och annat material
har tagits bort, detta for att férhindra identifieringen av de individer som ingar i studien. De
intervjuade deltagarna fick &ven information om att de i texten skulle vara anonymiserade

samt att geografiska platser inte skulle skrivas ut.



Teoretisk anknytning och tidigare forskning

Teoretisk bakgrund till normkritisk pedagogik

Normkritisk pedagogik har sina roétter i bland annat queerteori, kritisk pedagogik och det
intersektionella perspektivet (Bromseth och Darj, 2010a, Kumashiro, 2002). Queerteori, med
Judith Butler i forgrunden, vill bland annat utmana den heterosexuella matrisen, inom vilken
man och kvinnor ses som tva sarskilda konskategorier som star i motsats till och attraheras av
varandra (Butler, 1999). Genom att utmana inldrda sanningar om koén och sexualitet blir det
mojligt att synliggora att var forstaelse av dessa ar kontextbundna och inte universella. Vara
uppfattningar om kon och sexualitet ar en effekt av allmanradande diskurser och genom
sprakliga och kroppsliga handlingar aterskapar vi det som uppfattas som sant och naturligt.
Ett vanligt synsétt inom queerteori &r att acceptera att vi alla befinner oss i en redan definierad
social ordning som styr och begransar oss men att denna kan forandras. Genom att utmana
granserna for denna sociala ordning kan vi férandra vad som anses vara sant och naturligt
(Mortensen, 1999). Butler ville med sin text Genustrubbel visa hur fortryckande
forestallningar hindrar oss fran att forestalla oss flera olika former av genus. Tankegangarna
har senare vidgats och har, utover kon och sexualitet, d&ven applicerats pa kategorier som

exempelvis etnicitet (Butler, 1999).

Den kritiska, frigdrande pedagogiken, mest kand via Paolo Freire, vill genom utbildning bryta
det fortryck vissa grupper i samhallet utsatts for. Malet har varit att de utsatta i samhéllet,
genom okad forstaelse for fortryckandets mekanismer, ska kunna forandra det samhéllssystem
som skapar fortryck (Yang, 2014). En viktig del inom den kritiska pedagogiken &r att genom
dialog undvika ensidig 6verforing av kunskap fran larare till elev. Det innebar att franga
traditionella undervisningsmetoder och innehall som patvingar de privilegierade gruppernas
samhallsperspektiv pa de fortryckta grupperna (Durakoglu et al., 2013). Genom dialogen som
pedagogiskt verktyg blir bade larare och elev medskapare av den larandeprocess som kan
utmana det fortryckande samhéllssystemet (Beckett, 2013). Denna utbildningstradition

aterfinns inom den normkritiska pedagogiken (Bromseth och Darj, 2010b).

Det intersektionella perspektivet innebdr ett synsatt dar olika identitetskategorier ses som
sammanvavda. Hur en person blir bemétt och betraktad ar beroende av kombinationen av
exempelvis kon, etnicitet, sexualitet, socialgrupp, alder och funktionalitet. Tidigare sags dessa
kategorier som forhallandevis separerade fran varandra, men ett intersektionellt perspektiv
visar att exempelvis uppfattningen om koén inte enbart skapas genom att man och kvinnor

stalls emot varandra utan aven ar beroende av etnicitet, sexualitet etc. Det innebér att det finns
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olika sorters maskuliniteter och femininiteter, vilka skapas genom att dessa kategorier véavs
samman. En vit homosexuell kvinna och en morkhyad heterosexuell kvinna kan uppfattas och
bemots olika. Det ar i skarningspunkterna mellan kategorierna som identitet och bemétande
uppstar (Mattson, 2012).

Definition av normKritisk pedagogik och relation till genuspedagogik och
toleranspedagogik

Begreppet normkritisk pedagogik introducerades i Sverige under 2000-talet for att skapa ett
samlingsnamn for pedagogik med fokus pa identitetsskapande och normer ur ett
intersektionellt perspektiv. Normkritisk pedagogik kan betraktas som en del av skolans och
utbildningars demokratiarbete, dar det framsta syftet ar att belysa, ifragasatta och forandra de
normer som skapar ojamlikhet och diskriminering (Bromseth och Darj, 2010a).

Likabehandlings- och demokratiarbete inom utbildningsystemet har tidigare till stor del
fokuserats ensidigt pa kén (Bromseth och Darj, 2010). Genuspedagogiken &r ett exempel dar
uppmarksamheten riktats mot konstruktionen av kon i skola och férskola. Inom denna
pedagogiska inriktning gors jamstélldhetsarbetet genom kompensatoriska och kdnsneutrala
strategier. Utgangspunkten ar att det finns tva tydligt avgransade konskategorier, pojkar och
flickor. Syftet med genuspedagogiken har varit att bredda konsrollerna for flickor och pojkar
samt kompensera for ett ojdmlikt samhalle. Speciellt forskolan har arbetat med
genuspedagogik da den individuella identiteten anses formas kronologiskt mot en mer och
mer fullandad individ. Darfor har tidiga insatser for att motverka stereotypa konsroller ansetts
vara viktiga. Kritik mot genuspedagogiken har varit att det enskilda barnet har getts ett stort
ansvar for att forandra sin egen (kons)roll (Lenz Taguchi, 2011). Genom att normkritisk
pedagogik, till skillnad fran genuspedagogiken, belyser det intersektionella perspektivet kan
fler aspekter av en individs identitet inkluderas och normkritisk pedagogik kan darmed ses

som en vidareutveckling av genuspedagogiken (Hultman, 2011).

Inom den normkritiska pedagogiken anses normer och samhéllsdiskurser vara en central del
av individers identitetsskapande. Darfor granskas och utmanas de ord, uttryck och praktiker
som i var vardag anvands for att skapa normalitet och avvikande (Lenz Taguchi, 2011). Att
spraket ar del i skapandet av var verklighetsuppfattning ar en central teoretisk ansats inom
poststrukturalistisk teoribildning, vilken ar grunden for queerteorier och den normkritiska
pedagogiken. Att utmana och forandra spraket blir darfor en strategi for forandring inom

pedagogisk verksamhet och i samhéllet i stort (Ambjornsson, 2006).



Skola och utbildning ar centrala arenor for skapande och aterskapande av normer (Bromseth
och Darj, 2010b), vilket leder till att utbildningssystemen bevarar och legitimerar sociala
hierarkier. Det &r den dominenande kulturen som ges utrymme vilket leder till att privilegier
sprungna ur denna cementeras pa bekostnad av de som inte tillhor dessa grupper (Bourdieu et
al., 2008). Detta sker genom att vissa livsstilar systematiskt privilegieras medan andra gors
till avvikande. Vissa livsval och levnadsvillkor presenteras som de mest atravarda och
naturliga och andra som mindre 6nskvarda och vardefulla. For att en livsstil ska kunna behalla
sin status som norm behover det skapas en grans mot de livsstilar som inte féljer denna norm.
| exemplet sexualitet ses heterosexualitet som det naturliga livsvalet och andra sexualiteter

blir darmed avvikande fran heteronormen (Bromseth, 2010).

Nar personer som avviker fran normen ges utrymme i utbildningen blir det ofta som objekt
som framstélls vara i behov av acceptans och tolerans (Bromseth, 2010). Detta har beskrivits
som toleranspedagogik och har ifragasatts av den normkritiska pedagogiken. Grunden till
kritiken &r konstruktionen av vi och de som sker genom toleranspedagogiken samt den
forenklade bild av den andre! som formedlas, dar enskilda individer blir representanter for en

hel grupp (Lenz Taguchi, 2011).

En teoretisk ansats inom normkritiken &r att individers identiteter anses standigt vara i
forandring och skapas i relation till sin omgivning. Detta synsétt kan harledas till queerteori,
dar exempelvis Butler ifragasatter den fixerade, naturaliserade synen pa kon och sexualitet.
Hon menar att var uppfattning av exempelvis kon &r starkt kontextbunden och standigt
forandras nar kontexten forandras (Butler, 1999). Eftersom vara uppfattningar om kon,
etnicitet, sexualitet etcetera ar kontextbundna gar det att férandra de normer som omger oss.
Det innebar dven att normkritisk pedagogik kan tillampas i alla aldersgrupper (Lenz Taguchi,
2011).

Normkritisk pedagogik utgar ifran att subjektspositioner ar foranderliga och skapade i relation
till sin omgivning. Inom normkritisk pedagogik &r det viktigt att ge utrymme och erk&nnande
till alla subjektspositioner. Men om for mycket vikt 1aggs vid belysande av icke-dominerande
subjektspositioner finns en risk att det formedlas en fixerad bild av dessa grupper. Exempelvis
kan det skapas en statisk bild av hur det &r att vara homosexuell. Vissa personer och grupper
kan ges rollen av att vara normbérare respektive normbrytare vilket da inte forandrar

normerna i sig, utan rekonstruerar endast norm och avvikare (Lenz Taguchi, 2011).

! Den andre &r ett begrepp som anvéndes av Simone de Beauvoir da hon kritiserade de orattvisor som radde
mellan kvinnor och mén ibland annat Det andra kénet fran 1949. Hon menade att genom historien har mannen
betraktas som norm och kvinnan som Den andre (Rénnedal, 2004). Edwaird Said anvande senare begreppet i
boken Orientalism fran 1978 dar han kritiserar de stereotyper vast har skapat om orienten (Wibeck, 2005).



Alla grupper skapar forhallningssatt till varandra inom gruppen, det vill sdga normer. Inga
gruppkonstellationer kan undvika att det skapas forvantade beteenden och ténkesatt inom
gruppen. En grupp har for det mesta ett kollektivt mal, en gemensam uppgift som férenar
individerna i gruppen och personer som befinner sig tillsammans under en tid skapar rutiner
och normer som kéannetecknar just den gruppen. Gruppmedlemmar l&r sig vilka
beteendemonster som dr passande och forvantade samt hur man ska undvika att komma i
konflikt. Grupper far egna identiteter, ett kollektivt medvetande och normer. Genom att folja
normerna 6kar en individ sin chans att bli accepterad i gruppen och minskar risken att bli
utstott. Normerna blir en del av gruppens identitet och avgransar den mot omgivningen, men

de paverkar ocksa individernas beteenden inom gruppen (Harty och Harty, 2004).

For att forsta och kunna utmana vara konstruktioner av norm och avvikare i den egna gruppen
och i samhallet i stort kan medveten sjalvreflektion vara ett verktyg vi kan anvénda. Det
innebar att vi reflekterar 6ver hur vi ar en del av det system som aterskapar norm och avvikare
och hur vi kan agera for att fordndra detta. Vi kan dven lara oss av de misstag vi gor for att

med de insikterna forandra vara tankar och vart handlande (Bromseth, 2014).

Normkritisk pedagogik ifragasatter daven dominerande diskurser om uppfattningar om barn
och larare och den utmanar forestallningar om larandets form och innehall. Det innebar ett
forhallningssatt som inbegriper hela den pedagogiska verksamheten. Det handlar om att
granska och reflektera dver den vardagliga pedagogiska praktiken och vilka normer som
kommer sig till uttryck i den. Det kréver aktiva val om material som laromedel, texter, lekar
och évningsmaterial men det innebér aven att reflektera 6ver mellanmanskliga méten (Rosén,
2010).

Rosén (2010) framhaller att det, vid sidan av normkritisk pedagogik, har vuxit fram en
nyauktoritdr trend i den svenska skolan. Den har bland annat inneburit fler
kunskapskontroller, storre befogenheter for larare att skapa ordning och redan samt en
forvantan att larare ska aterta sin auktoritet. Denna diskurs gar stick i stdv med den
normkritiska diskursen och &r en foreteelse som foresprakare av normkritisk pedagogik vill
utmana. De menar att den nyauktoritara trenden har en problematisk ménniskosyn dar barn

ses som mindre varda och inte behandlas med respekt.

Kumashiros analysverktyg for antifortryckande utbildning
Kevin Kumashiro &r en av de forskare som citeras flitigt av teoretiker och praktiker inom den
normkritiska pedagogiken. Genom att sammanfora erfarenheter fran utbildningssystemet med

strategier anvanda av queeraktivister har Kumashiro format en analysmodell for undervisning
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mot diskriminering och fortryckande normer. Han har inforlivat queeraktivism for att
framh&va vikten av agerande for forandring och inte endast verbalisering av fortryck och

normer (Kumashiro, 2002).

For att kunna forandra normer och fortryck i utbildningsverksamhet behdver tva aspekter
beaktas. Forst behover vi forsta fortryckets konstruktion, det vill sdga hur fortryck
uppkommer. Dérefter kan metoder for att forhindra fortryck utarbetas och tillampas. Centralt
ar att fortryck anses vara nagot dynamiskt. Detta innefattar att vissa livsstilar privilegieras
medan andra marginaliseras. Kumashiro anvander begreppet den andre som bendmning pa
grupper som marginaliseras och diskrimineras i samhéllet (Kumashiro, 2002). Han framhaller
fyra olika pedagogiska forhallningssatt som ofta anvands av de som arbetar med

antidiskriminerande undervisning:

(1) Utbildning for den andre

(2) Utbildning om den andre

(3) Utbildning som ér kritisk till privilegiering och andrafiering
(4) Utbildning som forandrar elever och samhélle

Utbildning for den andre

For att motverka diskriminering och fortryck behover utbildaren se mangfalden i gruppen som
undervisas, exempelvis gallande kon, klass, etnicitet, sexualitet, funktionalitet och religion.
Utbildaren ska darefter skraddarsy undervisningen efter sammansattningen i gruppen for att
ge mojlighet till identifikation for alla individer (Kumashiro, 2002).

Fokus i undervisningen riktas mot den andres liv och erfarenheter vilket riskerar att utbildaren
forbise bakomliggande orsaker till att grupperna har blivit marginaliserade fran forsta borjan,
det vill séga, att och hur norm och avvikare har skapats. Det kan aven vara svart for
utbildaren att bedoma elevernas behov och bakgrund. Forhallningssattet kraver att utbildaren
forst kan se mangfalden i gruppen och darefter kan definiera gruppen, vilket & komplicerat.
Risken finns att det konstrueras en statisk bild av egenskaper hos individer i en grupp och att
det uppstar stereotypa uppfattningar om grupper. Dessutom forbises det intersektionella
perspektivet, exempelvis att flickor med olika etniska harkomster kan uppleva olika sorters
fortryck (Kumashiro, 2002).

Utbildning om den andre

Inom detta forhallningssatt aterfinns toleranspedagogiken (Kumashiro, 2002) vilken star i

kontrast till normkritisk pedagogik (Reimers et al., 2009). Utbildning om den andre ska ge
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utrymme for fler grupper i utbildningen och lyfter fram minoriteter och personer som bryter
normen. Syftet ar ocksa att motverka fordomar. Exempel pa forhallningssattet ar nar
kvinnohistoria lyfts fram som komplement till den vanliga historieskrivningen, nér icke-
heterosexuella informerar elever om sina liv eller néar skolor har mangkulturella temaveckor
med syfte att ge utrymme till andra etniciteter och kulturer &n majoritetssamhéllets
(Kumashiro, 2002). Toleranspedagogik innebér att priviligierade grupper inte behover
reflektera dver sin egen roll utan kan vara de som véljer att tolerera andra grupper eller inte.
Forhallningssattet innefattar dven att utbildaren ofta ser sin grupp som homogen, utan

kunskap om eller erfarenhet av att inte tillhéra normen (Kumashiro, 2002).

Likt i Utbildning for den andre kan detta forhallningssatt skapa en statisk bild av den andre
och stereotypa uppfattningar om de grupper som avviker fran normen. Det riskeras aven att

enskilda individer gors till representanter for en hel grupp (Kumashiro, 2002).
Utbildning som ar kritisk till privilegiering och andrafiering

Detta forhallningssatt bérjar med undervisning om fortryck och strukturer, inte kunskap om
den andre. Undervisningen fokuseras dels pa hur fortryck &r konstruerat och dels pa hur
privilegier skapas i ett samhélle. Eleverna ska lara sig synliggora, forsta, kritisera men aven
agera mot social ojamlikhet och fortryckande strukturer. | denna undervisning far elever dven
lara sig om sig sjélva och hur de manga ganger kan vara delaktiga i (ater)skapandet av normer
och strukturer (Kumashiro, 2002).

En central del i detta forhallningssatt ar agerande; att larande om fortryck sker genom socialt
agerande i samhallet. Andra viktiga delar &r att den som undervisar slépper kontrollen Gver
undervisningen och dess innehdll. Den behdver ta ett steg tillbaka i undervisningsprocessen
eftersom det annars finns en risk att eleverna tar efter utbildarens satt att vara kritisk till
strukturer och fortryck istéllet for att de skapar egna tankar, eget sprak och egna verktyg for
att forandra samhallet (Kumashiro, 2002).

En central aspekt ar att forsta de strukturella faktorer som bidrar till att grupper marginaliseras
i samhallet. Att forstda hur samhéllets ekonomiska system bidrar till bevarande av den
ojamlika socio-ekonomiska ordningen i ett samhélle &r en hornpelare i detta pedagogiska
forhallningssatt. | detta system &r aven utbildning en aktor. Darfor bor utbildningssystemet
kritisera strukturella och ideologiska krafter, men dven betrakta sin egen roll i denna struktur.
En problematik med forhallningsséattet &r att med struktur som grund kommer det

intersektionella perspektivet i skymundan (Kumashiro, 2000).
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Utbildning som forandrar elever och samhalle

Utgangspunkten inom detta forhallningssatt ar att samhallsdiskurser skapar privilegieringen
av vissa livsstilar och marginalisering av andra, vilket leder till fortryck. |1 denna process
skapas en bild av det dnskvarda livet, vilket konstruerar uppfattningar om norm och avvikare.

Detta reproducerar hierarkier i samhéllet och ger skadliga effekter (Kumashiro, 2002).

For att forhindra diskriminering och for att férandra samhallet behover sjélva definitionen av
normalitet och avvikare granskas. Detta innebér att alla individer behdver fundera 6ver sina
positioner och reflektera kring sina tankesatt och sitt handlande for att sedan kunna agera for
forandring. Detta innebar att upptacka att vi bade kan befinna oss i fortryckta och

fortryckande positioner beroende pa situationen (Kumashiro, 2002).

Att inse sin delaktighet i konstruktionen av fortryckande normer kan skapa obehag da det kan
stora en individs sjélvbild samt dess sétt att uppfatta varlden. Denna kansloméssiga upplevelse
kan leda till kris hos individen. En kris kan dock vara en viktig del av larprocessen och en
mojlighet att uppticka och férandra normer. Det &r emellertid viktigt att pedagogen ger
eleverna utrymme for reflektioner, bade enskilt och i grupp, for att hjalpa dem genom krisen.
Kris leder dock inte alltid till ny kunskap och nya forhallningssatt. For vissa leder kriser i
inlarningen till sokande efter nya perspektiv, men for andra kan det leda till ett motstand att
fortsdtta lara. Det ar inte heller s&kert att individens fortsatta l&arande leder till icke-

fortryckande forhallningssatt (Kumashiro, 2002).

Kontinuerliga reflektioner om kunskapssyn samt forandring av kunskapsinnehall &r viktiga
delar av forhallningssattet (Kumashiro, 2002). Detta kan dock medfora omdefinieringar av

allménbildning och kunskap, vilket kan uppfattas som provocerande (Britzman, 1995).

NormkKritisk pedagogik och Kreativitet

Forandring kan kréava visst matt av kreativt tankande och skapande. Att bryta med normer och
inlarda tankesatt innebar manga ganger att behova tanka utanfor ramarna, och kreativiteten
hjalper oss att gora detta (Lindstrom, 2007). Kreativitet innebar bland annat en formaga att se
forbi det givna, se nya samband och lésningar samt att kunna omsétta de nya idéerna i
handling och till produkter (Lindstrom, 2007). Det kan betraktas som en inspirationskraft som
generar nya idéer eller produkter eller vidareutvecklingar av redan existerande. Att vara
kreativ innebar en formaga att kunna bryta sig ur gamla tankemonster samt en kapacitet att
kunna uppfatta varlden pa ett nytt vis. Det kan ocksa innebéra att genomfora ett arbete pa ett
originellt och ovantat vis och inneb&r dven en mdjlighet for individer att skapa ny kunskap

(Chunfang och Lingling, 2012). Kreativa aktiviteter kan &ven vara ett verktyg for individen
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att utmana tidigare inlard kunskap, lara sig avancerade koncept och de kan underlatta bade
forstaelse och minne (Howard et al., 2013).

For att individer ska kunna tdnka och agera kreativt kravs en trygg, uppmuntrande miljo med
stdd i gruppen och tid for reflektion (Lindstrom, 2007). Att skapa ett kreativt klimat krdver en
miljo utan utstétningsmekanismer och negativ kritik (Bennich-Bjérkman, 2007), en atmosfar

dar det upplevs tryggt att uttrycka nya idéer (Chunfang och Lingling, 2012).

Inre motivation &r viktig for kreativt skapande. Den kan frigora energi och leder till
tillfredsstéllelse. Detta innebér att individen behéver erbjudas aktiviteter och sammanhang
som kan skapa inre motivation (Bennich-Bjorkman, 2007). Aktiviteter som sker i grupp kan
forhdja den kreativa potentialen, i jamforelse med individuella aktiviteter, eftersom
gruppdeltagarnas individuella kunskap och férdigheter kan kombineras. Det gor att en grupp

har storre potential att vara kreativ an individerna separat (Chunfang och Lingling, 2012).

Den rumsliga miljons paverkan

Platser och rum paverkar oss i vart identitetsskapande och skolan ar ett exempel pa en plats
med starka normer om hur vi ska vara (Kumashiro, 2000, Zacko-Smith och Smith, 2010,
Kupferberg, 2007). Dessa normer &r starkt kopplade till roller som tillhandahalls i skolmiljon
och paverkar individers agerande och meningsskapande (Kupferberg, 2007).

Skolan som rumslig miljo &r till stor del konstruerad pa ett vis som uppmanar till
formedlingspedagogik. Den sander signaler om formedling och mottagande av kunskap fran
larare till elev, vilket paverkar de individer som befinner sig i miljon (Andrae-Thelin, 2005,
Bjorklid, 2005). Dock ar det forvantade och mojliga beteendet i den fysiska miljon inte
statiskt utan kan forandras beroende pa hur rummet anvands och vilka som anvéander det.

Darmed kan de normer ett rum bér pa utmanas och forandras (Bjorklid, 2005).
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Empiriskt material

Det empiriska material som ligger till grund for denna studie insamlades under fyra manader
da jag deltog som praktikant i projektet Uppdrag Ninjas. Genom att jag var del av arbetet
under en langre period kunde jag samla ett gediget material. Det ar daglig planering,
kontinuerliga samtal med ledarna, veckovisa moten med deltagarna samt intervjuer med ett

urval av ungdomarna som utgor det empiriska materialet i denna studie.

Beskrivning av projektet

Tva ungdomsgrupper ingick i projektet Uppdrag Ninjas. Den ena gruppen bestod av
ungdomar fran tolv till femton ar fran olika klasser pa samma skola. Gruppen traffades en
gang i veckan under skoltid. Under borjan av terminen fick de ett stort nytillskott och gruppen
bestod under observationsperioden av strax under tjugo deltagare, varav en stor del gick i

arskurs sex. | texten bendamns denna grupp som den yngre gruppen.

Den andra gruppen bestod av ungdomar i aldrarna fjorton till arton ar. De traffades efter
skoltid pa museets café i staden dar majoriteten av dem bor. Vissa av ungdomarna kande
varandra redan innan de gick med i gruppen. Men den gemensamma nédmnaren for alla var,
utdver deltagandet i projektet, deras tidigare relation till projektledarna. Den ena
projektledaren hade tidigare arbetat som kurator pa den skola vissa av dem hade gatt pa. Den
andra projektledaren hade haft praktik pa samma skola under en period. Hon var &ven foréalder
till en av deltagarna. En av deltagarna i den aldre gruppen hade kommit i kontakt med dem
via ett annat projekt han tidigare deltagit i. Tidigare hade gruppen haft cirka tio deltagare men
da denna studie genomfordes var det framforallt fyra som var aktiva. | texten benamns denna

grupp som den &ldre gruppen.

Projektet grundades och leddes av tva personer. De har lang erfarenhet av att arbeta med
ungdomar i olika verksamheter. Den ena projektledaren ar utbildad socionom och har bland
annat varit verksam som kurator i grund- och gymnasieskolan. Den andra projektledaren har
utbildning i genusvetenskap och har tidigare bland annat arbetat med funktionshindrade.
Innan de startade projektet hade de bedrivit jamstalldhetsarbete riktat mot vuxna som arbetar
med ungdomar, men valde for nagra ar sedan att rikta sitt arbete direkt mot ungdomar
(Alenius-Wallin och Ivarsson, 2013).

Uppdrag Ninjas ska paga under tre ars tid och har finansiering via Allmanna Arvsfonden. |
skrivande stund kvarstar cirka ett ar av projektet. De tva ledarna arbetade full tid med

projektet och var avlénade via projektpengarna (Alenius-Wallin och Ivarsson, 2013).
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I sin egen beskrivning av projektet framholl ledarna att deras normkritiska arbete utgick fran
sju normgrunder: konsnorm, (kons)identitetsnorm, vithetsnorm, heteronorm, sekul&rnorm,
funktionsnorm och aldersnorm. Utgangspunkten var ett intersektionellt perspektiv (Alenius-
Wallin och lvarsson, 2013). Vid sidan av dessa sju normgrunder, vilka har sin grund i de
juridiska diskrimineringsgrunderna, (se exempelvis Diskrimineringsombudsmannen (2012)

hade projektledarna ambitionen att &ven inkludera klassnormer i arbetet.

Metod

Studien &r etnografisk till sin karaktar, da projektets arbete har observerats dagligen och under
en langre period. Etnografiska studier innebar att manniskors agerande och interaktioner
studeras i sin naturliga kontext, vanligtvis genom faltarbete. Syftet ar att fa en forstaelse for
hur de observerade personerna forstar sin varld (Delamont, 2002). Genom anvéandande av
etnografisk metod ar malet i denna studie att fa ett inifranperspektiv pd hur normkritisk
pedagogik tillampas. Avsikten &r att forstd deltagarnas upplevelser och att pa nara hall
betrakta de skeendes som analyseras. Deltagare och ledare i projektet &r subjekten genom
vilka en forstaelse for den normkritiska pedagogiken i praktiken kan nas. Jag valde att
anvanda deltagande observationer och individuella intervjuer, vilka bada ar vanliga metoder
vid en etnografisk studie. Styrkan med etnografiska studier och faltarbete &r att den som
undersoker kommer i direkt kontakt med deltagarna i deras dagliga kontext och darmed sjalv
kan observera vad som hander, lyssna pa det som sags och direkt félja upp med fragor
(O'Reilly, 2009).

Under studiens gang skrevs faltanteckningar. | dessa registrerades observationer av
aktiviteter, hiandelser och samtal. Aven mina egna tankar kring arbetet och min egen roll i
bade studien och projektet togs i beaktande i anteckningarna. Faltanteckningar &r ett
betydelsefullt verktyg vid insamling av empiriskt material (O'Reilly, 2009). Att reflektera
over sin egen roll i studien &r en viktig del av kvalitativ forskning dé&r méanniskors
uppfattningar och beteenden studeras. Den som observerar kan aldrig bli fri fran sina egna
forestallningar om varlden eller undvika att paverka den miljo hen observerar (Delamont,
2002). Darfor ar det viktigt att forhalla sig reflexivt till sina observationer, vilket innebéar att
reflektera kring vilken paverkan den som observerar har (O'Reilly, 2009). Egna uppfattningar
om den sociala varlden kommer alltid att paverka genomforande och resultat. Beskrivningar
och forklaringar &r selektiva och det ar viktigt att reflektera dver hur de kan vara selektiva
(Mason, 2002).
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En svarighet med etnografiska studier ar att behalla sin forskarroll i relation till deltagare och
informanter. Detta kan forsvara analyserandet av den foreteelse som undersoks och behdver
tas i beaktande (O'Reilly, 2009). Jag var genom mitt deltagande i projektet en del av planering
och utférande av det pedagogiska arbetet, vilket paverkade projektet under studiens gang. Jag
valde att fullt ut engagera mig i gruppens aktiviteter vilket innebar att jag var mindre
observerande och mer deltagande. Personligen sag jag stora fordelar med den normkritiska
pedagogiken, speciellt i jamforelse med hur jag upplevde arbetet i den skola déar jag tidigare
var verksam som ldrare. Detta innebar att det stundtals var svart att ha en kritisk blick pa
arbetsprocessen och ledde till att jag i det senare skedet av studien tog ett steg tillbaka fran
deltagandet for att kunna inta ett mer kritiskt forhallningssatt.

En etnografisk studie ar inte en linjér process. Ofta borjar arbetet med en initial idé som ligger
till grund for insamlandet av materialet. Det insamlade materialet leder sedan till nya tankar
och darefter ny insamling av material. Detta &r ett mer flexibelt arbetssatt an vad som &r
vanligt vid anvandning av andra metoder (O'Reilly, 2009). Jag inledde studien med att
observera vilka strategier ledarna anvande sig av for att implementera normkritisk pedagogik.
Efter en period uppmarksammade jag den fysiska miljons paverkan pa arbetet i grupperna,
vilket skapade ett intresse att rikta observationerna dven mot detta. Ledarnas sociala
forhallningssatt gentemot ungdomarna blev ocksa en aspekt jag adderade till observationer

och intervjuer, da jag sag att de var en viktig del av det pedagogiska arbetet.

Deltagande observationer

Styrkan med deltagande observationer som metod dar att de kan ge forstahandsinformation om
sociala processer (Silverman, 2013). Langvariga observationer ger en mojlighet att forsta den
sociala dynamiken i en grupp och hur den pedagogiska processen kan se ut (O'Reilly, 2009).
Dock dr det viktigt att observationerna avgransas. Antagandet baseras pa att den som
observerar aldrig anses kunna vara neutral, objektiv och allseende. Darfér behdver vissa
aspekter i forvag viljas ut (Mason, 2002). | denna studie dr det motet mellan ledare och
deltagare och det pedagogiska arbetet som skedde i detta méte som var huvudsakligt fokus i
observationerna. Men &ven samtal som skett med ledare vid andra tillfallen finns med som

underlag till analysen.

Intervjuer
Valet av intervju som metod baseras pa grundtanken att manniskors forstaelser, upplevelser

och erfarenheter ar en viktig kélla till kunskap (Mason, 2002). Syftet har varit att fanga de
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upplevelser ungdomarna har av normkritisk pedagogik och hur de upplevde att den har

paverkat dem.

Jag valde att genomfora semistrukturerade intervjuer. Kénnetecknande for denna
intervjumetod ar att den har en informell och temacentrerad stil. Det innebér att det finns
nagra overgripande teman och fragor som ligger till grund for samtalet men fragorna
utvecklas utifran informanternas svar under intervjun (O'Reilly, 2009). Det innebar &ven en
mojlighet att spinna vidare pa perspektiv och fragor som kan ha varit svara att tanka ut pa
forhand, men som &r centrala for informanterna géllande &mnet (Mason, 2002). Olika
informanter kan aven fa olika fragor, detta beroende pa vad de valjer att svara pa och vad de
har for information att delge. Tanken &r att intervjusvaren tillsammans kan ge en adekvat och

komplex bild av den foreteelse som studeras (O'Reilly, 2009).

Informanterna bestod av ett urval av gruppmedlemmar fran de tvd ungdomsgrupperna. Sju
stycken intervjuer gjordes och varje intervju pagick i 20 till 30 minuter. Tre deltagare fran den
yngre gruppen valdes ut: Anna, Daniel och Emil, och fyra fran den &ldre gruppen: Amir,
Sandra, Vanja och Josefin. Sex av informanterna hade deltagit i projektets arbete sedan start
for tva ar sedan och den sjunde hade tillkommit till projektet for ett och ett halvt ar sedan. De
intervjuade informanterna valdes ut eftersom de hade varit med i projektet sedan cirka tva ar
tillbaka, vilket manga andra deltagare i grupperna inte hade varit. (F6r mer information om
informanterna och intervjufragor, se bilaga 1 och 2).

Foljande teman behandlades i intervjuerna:

o Anledningar till deltagande i projektet

o Pedagogiska strategier som anvants i projektet

o Informanternas tankar om arbetssétten i projektet

o Tankar om projektets paverkan pa dem

o Normgrunder som ges mer utrymme och normgrunder som ges mindre utrymme

o Tankar och upplevelser av lokalerna de vistas i

o Upplevelser och forstaelser av normer i samhéllet innan de blev medlemmar i gruppen
o Deras tankar om uppkomst och férekomst av normer.

o Samhallsférandringar de anser ar viktiga

o Forebilder

Kodning och analys av materialet
Kodning innebdr att materialet kategoriseras och rubriceras, och ar en del av analysarbetet.

Det sker forst mer 6ppet genom att faltanteckningar och intervjusvar ges titlar och tematiseras
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(O'Reilly, 2009). Utifran detta skapas sedan ett teoretiskt schema (Silverman, 2013). De
initiala teman som véxer fram under kodningen skapar sedan stérre analysgrupper. Kodningen
overgar darmed i en mer fokuserad fas dar kategorierna lankas samman och utforskas djupare.
Dérefter stalls materialet i relation till tidigare forskning och det teoretiska ramverket
(O'Reilly, 2009).

Nar det insamlade materialet kodades framtradde ett antal kategorier. Nedanstaende
kategorier fanns att utlasa bade i mina personliga faltanteckningar och i informanternas svar

under intervjuerna.

o Samtal och diskussioner

o Lek och aktivitet

o Kreativitet/kreativt skapande
o Rummets paverkan

o Inte skola

o Samarbete

o Ny samt fordjupad kunskap

o Vidareutveckling av tidigare tankar
o Trygghet, gemenskap och stod
o Gladje

o Inflytande

Utifran dessa kategorier byggdes sedan strukturen for analysen fram. Resultatkapitlet ar delat
i tva delar dar den forsta belyser de strategier som anvéandes i det pedagogiska arbetet. Den
andre delen fokuserar pa ungdomarnas egna upplevelser av den normkritiska pedagogiken och
projektets arbetsformer. Vissa av de kategorier som framtradde under kodningsfasen
forekommer i bada delar av resultatkapitlet sisom samtal och diskussioner, lek och aktivitet,
kreativitet/kreativt skapande, samarbete och trygghet, andra forekommer enbart i en del sasom
inte skola, ny kunskap, vidareutveckling av tankar, gladje och inflytande.

I analysen av informanternas svar finns nagra olika strategier. Jag valde att anvanda mig av en
mer tolkande strategi vilken syftar till att “ldsa” intervjuerna sdsom jag uppfattar att
informanterna menar. Jag har inte varit intresserad av en spraklig, ordagrann analys av svaren,
dialogens form och ordval av informanterna, vilket annars ar en mojlig analysstrategi (Mason,
2002). Vad som dven har tagits i beaktande &r att informanterna var lojala med projektet, da

de deltog frivilligt i arbetet och dven var en del i utformningen av detta.
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| de presenterade citaten i texten har vissa utfyllnadsord tagits bort. Exempel pa dessa ar sa,
typ och liksom. Aven upprepningar av ord och formuleringar har klippts bort.

Begransningar

Jag undersoker enbart ett fall av normkritisk pedagogik. Varje fall &r unikt och det kan vara
svart att generalisera slutsatser till andra fall (O'Reilly, 2009). Férhoppningen r dock att de
resultat som nas i denna studie kan skapa forklaringsmodeller for arbetssatt och upplevelser
av normkritisk pedagogik under liknande premisser. Vad som ér viktigt att ta i beaktande ar
att ungdomarna deltar frivilligt, vilket paverkar deras upplevelser av arbetet. Detta gor att de
slutsatser som nas i denna studie per automatik inte kan éverforas pa arbete med normkritisk
pedagogik i exempelvis en skolklass, eller annan pedagogisk verksamhet, som inte &r fullt
frivillig.

En del av studien syftar till att undersoka hur ungdomarna paverkats av den normkritiska
pedagogiken. Denna del innehaller retrospektiva inslag. Det ar ungdomarnas subjektiva
upplevelser om effekterna av det normkritiska arbetet som har undersokts. Deras
tillbakablickande reflekterande kring hur de tankte och agerade innan de gick med i gruppen
kan behova tolkas med forsiktighet. Detta eftersom handelser och upplevelser i datid paverkas
av den situation vi befinner oss i idag (Silverman, 2013). Dock &ar mitt huvudsakliga fokus de
upplevelser, kénslor och tankar deltagarna har idag, detta eftersom jag tror att de upplevda

effekterna av arbetet paverkar deras fortsatta identitetsskapande.

Projektet hade under sin verksamma tid varit med i flera samarbeten samt utfort en mangd
olika aktiviteter med ungdomarna. Utifran syftet for denna studie har ett urval av materialet
gjorts. Flera separata, men liknande, aktiviteter har genomforts i projektet. Exempelvis har
ungdomarna deltagit i manga olika offentliga ssmmanhang och genomfort aktiviteter. | denna
text har jag pa grund av utrymmesskal valt att endast ndmna nagra av dessa aktiviteter och sett

dem som representativa for liknande aktiviteter som genomforts.
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Pedagogiska strategier och arbetssatt

| detta avsnitt avhandlas hur normkritiska pedagogiska teorier omsétts till praktik. Utifran
observationer och intervjuer med deltagarna framtradde en bild av de pedagogiska strategier
som anvandes i projektets verksamhet. Vissa av strategierna riktades mot gruppen, dels for att
skapa medvetenhet hos deltagarna kring normer men &ven for att utmana deras tankar om
dem. Andra strategier syftade till att deltagarna skulle paverka méanniskor utanfér gruppen
samt samhallsinstitutioner géllande demokrati, manskliga rattigheter och jamstalldhet ur ett
normkritiskt perspektiv. De olika strategierna och arbetssatten som anvandes analyseras under
rubrikerna: Samtal och diskussioner, Antiauktoritart ledarskap, Normbrott i den fysiska
miljon, Bild- och textanalyser, Rollspel, Skapande verksamhet och Ageranden i

lokalsamhallet.

Samtal och diskussioner

Kérnan i projektets arbete var de traffar som genomférdes en gang i veckan med var och en av
grupperna. Under dessa tillfallen var utrymme for samtal en central del. Traffarna hade ofta
ett dvergripande syfte kopplat till jamstélldhet, demokrati och méanskliga rattigheter det vill
sdga de teman projektet arbetar utefter. Speciellt i den é&ldre gruppen var samtalen
framtradande. De hade sina traffar i ett café vilket i storre utstrackning inbjod till samtal och
diskussioner. Ungdomarna kom ocksa dit efter skolan och kunde ha ett behov av att prata om
handelser som skett i skolan eller i allménhet sedan foregaende traff. Till varje traff fanns ett
syfte framtaget av ledarna men det var inte alltid detta foljdes. Det var ofta ungdomarnas
onskemal som fick styra innehallet i traffen, vilket manga ganger innebar att de satt

tillsammans och pratade om samtalsdmnen som kom upp.

De ungdomar som vanligtvis deltog under traffarna med den aldre gruppen hade varit
engagerade i gruppen under en lang tid. Det var tydligt att de hade en medvetenhet och en
kunskap om sociala oréttvisor och normer samt en énskan att fa bearbeta sina tankar kring
detta. Under ett flertal traffar skrevs exempelvis kortfilmsmanus pa temat manskliga
rattigheter, vilket innebar att traffarna utmynnade i samtal kring detta tema. Samtal och
diskussioner var strategier som hos gruppdeltagarna kunde skapa forstaelse for hur normer
kan uppkomma och hur de kan paverka dem. Samtals- och diskussionstraffarna var éven
sammanhang déar ungdomarna fick mojlighet att testa egna teorier och tankebanor i samtal
med andra, alternativt forkasta de teorier och tankar som uppkommit hos dem.

Tydligt var dock att det fanns en relativ samsyn bland deltagare och ledare kring de

samtalsdmnen som uppkom. Detta kan ses som att deltagarna fick mojlighet att spegla sina
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asikter i de tankar ovriga gruppmedlemmar hade. | de samtal som fordes i gruppen skedde en
form av socialiseringsprocess och ett kollektivt larande. De kunde ta del av varandras tankar
och erfarenheter och darmed lara av varandra, vilket var en styrka med gruppen. Men
eftersom det fanns en relativ samsyn i grupperna kring de teman som uppkom var det sallan

deras varldsbilder och asikter krockade med varandra.

| den yngre gruppen genomfordes oftast planerade praktiska aktiviteter och darfor hade de
inte renodlade diskussionstréffar. Dock inleddes varje grupptraff med att ungdomar och ledare
satt tillsammans i en cirkel for att samtala. Detta var en méjlighet for ungdomar och ledare att
reflektera kring &mnen som hade kommit upp under tidigare traffar eller skulle beréras samma
dag. Alla deltagare fick i tur och ordning méjlighet att uttrycka sina tankar om det tema som
berérdes. Det kan tankas att det trots den formella méjligheten att uttrycka sina tankar var
svart for varje individ i gruppen att arligt beratta vad de tankte. Gruppen var stor, oftast var de
kring tjugo deltagare. Aldersskillnaden i gruppen var ocksa stor och deltagarna hade varit med

i projektet under olika lang tid. Detta kan tankas ha skapat en viss ojamlikhet inom gruppen.

Under gruppernas traffar var ledarna tydliga med att poéangtera att allas asikter skulle
respekteras och att deltagarna inte skulle vérdera det de andra sa. Det uppkom dock
situationer da deltagare forl6jligade andra deltagare for det de sa. Exempelvis néar gruppen
pratade om favoritspel tyckte en deltagare att dataspelet Sims var tontigt, varpa ledarna
poangterade att alla hade rétt till sina asikter. | detta sammanhang valde ledarna att markera
att deltagarna inte nedlatande skulle kommentera varandras asikter, vilket ar viktigt att
framhalla men en annan mojlig vag hade kunnat vara att i stallet inleda en diskussion om
varfor vissa dataspel har hogre status an andra. Darmed hade kommentaren kunnat bli en

ingang till att diskutera de normer som genomsyrar ungdomarnas vardag.

De samtal och diskussioner som férdes inom grupperna var anvéndbara strategier for att
uppmarksamma och problematisera uppkomst och férekomst av normer i samhaéllet.
Medvetenheten om orsaker till fortryck &r en av kérnaspekterna av den normkritiska
pedagogiken. Blicken riktas mot hur norm och avvikare skapas och hur denna process
paverkar oss individer (Kumashiro, 2002). Dock finns en risk att ungdomarna laser av
ledarnas asikter och tar efter deras analyser av samhillet vilket leder till att tidigare
uppfattningar ersatts av en fardig alternativ analys av samhallet (Kumashiro, 2002). For att
motverka detta behdver ledarna vara an mer tydliga med att sldppa fram deltagarnas tankar,
speciellt 1 en skolkontext dér ungdomarna kan vara vana vid att l&raren &r bérare och

formedlare av kunskap, nagot Bjorklid (2005) framhaller.
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Yiterligare en aspekt att vara vaksam pd i de samtal som fors i gruppen ar de alternativa
normer som kan uppkomma nér deltagarna analyserar och kritiserar de normer de moter. | alla
grupper laser individerna av stamningen och férsoker avkoda vad som behdvs for att de ska
kunna passa i in gruppen (Harty och Harty, 2004). Det kan skapa ett rétt satt” att forhalla sig
normkritiskt till omvarlden, det vill sédga kollektiva asikter i gruppen som individerna rattar
sig efter. Har &r sjalvreflektionen ett verktyg som gor det mojligt att uppmérksamma vilka
gruppnormer som har uppkommit. Det innebdr att blicken riktas mot den egna individen och
den egna gruppen for att belysa vilka normer individerna bar pa, vilka forhallningssatt och
asikter gruppen skapat och vilka priviligierade respektive marginaliserade situationer
gruppens individer kan befinna sig i (Bromseth, 2014).

Antiauktoritart ledarskap

| ledarnas arbete fanns det en tydlig tanke om att bryta med auktoritéra ledarideal. De pratade
om att se barn och ungdomar som fullvardiga medborgare och att skapa ett demokratiskt
gruppklimat istéllet for att utdva kontroll och makt gentemot dem. Darmed bryter de mot den
nyauktoritdra trend Rosén (2010) menar har uppkommit i skolan.

Det antiauktoritara ledarskapet tog sig olika form i de tva grupperna. | den yngre gruppen
innebar det att ledarna undvek tillsagelser och krav pa ordning och tystnad. Detta ledde till att
det sociala klimatet bland deltagarna till en bdrjan kunde upplevas som aningen kaotiskt.
Samtidigt fanns det en hjartlig och avslappnad stdmning i gruppen. | den aldre gruppen var
stamningen mindre kaotisk, troligen pa grund av att ungdomarna var aldre och gruppen
mindre. Men tydligt var att det fanns ett avslappnat socialt klimat utan auktoritért ledarskap,
dar jambordiga samtal fordes.

Under observationerna och under mitt eget deltagande blev det tydligt att de normer och
varderingar jag bar pa fargade av sig i motet med ungdomarna, och att jag personligen var
paverkad av den nyauktoritara trend som Rosén (2010) framhaller. Att befinna sig i skolan
synliggjorde att det finns starka normer kring pedagogens roll i gruppen och hur en ungdom i
en skolmiljo forvéntas bete sig. Det fanns hela tiden en risk att falla in i
formedlingspedagogiska, auktoritara normer, vilket marktes bade nar jag sjalv ledde gruppen

och nér andra vuxna deltog i gruppens aktiviteter.

Det ar viktigt att alla kénner sig trygga i grupperna, speciellt om deltagarna ska rannsaka sina
egna asikter och reflektera kring sina misstag. Om ledarna agerar auktoritart mot deltagarna
finns med stor sannolikhet en risk att dessa inte vagar prata om vad de tanker och tycker. |

strdvan efter att skapa ett socialt klimat utan starka hierarkier och utan traditionella
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forhallningsregler i gruppen blir det dven viktigt att rannsaka sina egna normer och
forestéllningar om ungdomar, ledarskap och pedagogisk verksamhet (Rosén, 2010). Eftersom
den normkritiska pedagogiken utgar fran att lararen inte &ger all kunskap utan att alla kan
bidra med kunskap och erfarenhet &r det viktigt att skapa dven ett socialt klimat som gor det

mojligt for deltagarna att vaga uttrycka sina tankar och asikter (Kumashiro, 2002).

Jag foljde grupperna under nagra manader och motte dem da en gang i veckan. Under denna
tid uppfattade jag att gruppen hade skapat vissa egna normer. Det antiauktoritara ledarskapet
bidrog till att skapa andra normer i gruppen &n vad som &r vanligt att moéta i exempelvis en
skolklass. Den yngre gruppen hade exempelvis en rutin om att kasta skrapet fran fikat i
papperskorgen likt man kastar en basketboll i en basketkorg. Detta var en ritual som de yngre
fostrades in i och blev som ett kdnnetecken for gruppen. Ritualen kan avsloja ett lattsamt,
skamtsamt forhallningssatt i gruppen vilket kunde betraktas som nagon form av norm kring
hur de borde agera i gruppen. Personer som befinner sig tillsammans under viss tid skapar
rutiner och normer kannetecknande for just den gruppen. Det innebar att deltagare i en grupp
lar sig vilka beteendemdonster som forvantas av dem samt hur de ska agera for att passa in
(Harty och Harty, 2004). Trots att ledarna med sina pedagogiska strategier och
forhallningssatt skapade ett avslappnat, antiauktoritart forhallningssatt vilket ledde till att
andra nya normer skapades i gruppen ar det inte en garanti for att problematiska normer inte
skapas i gruppen. Det innebdr att det av ledarna och deltagarna kravs kontinuerliga
reflektioner om det sociala klimat som skapas i gruppen for att upptdcka problematiska

normer som kan doljas bakom den l&ttsamma atmosféren i gruppen.

Normbrott i den fysiska miljon

En aula ar en plats dar ahorare mottar information av en férmedlare av budskap. Eftersom den
yngre gruppen hade sina tréffar i skolans aula var ledarna noga med att moblera rummet med
externa stolar. Dessa placerades i en ring pa scenytan for att alla skulle kunna sitta
tillsammans och ha ett mer jamboérdigt samtal sinsemellan. Under en av traffarna i aulan
glomdes detta bort vilket ledde till att ungdomarna placerade ut sig pa lokalens fasta platser.
Aulan var stor sett till antalet elever som deltog i gruppen och ledde darmed till att deltagarna
satte sig i sma kompisgrupper for att lyssna pa ledarna. Placeringen forsvarade skapandet av
ett gynnsamt samtalsklimat och motet fick mer karaktéren av férmedlingspedagogik, vilket
gar stick i stav med de ambitioner ledarna hade med verksamheten. De ville inkludera

ungdomarna och arbeta utifran deras énskemal.
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Andra exempel pa brott mot formedlingspedagogiska normer var de samarbetsévningar den
yngre gruppen gjorde. Déribland ingick en 6vning som innebar att hela gruppen skulle sta
tillsammans pa sa fa stolar som mojligt. Successivt togs stolar bort och i slutet av 6vningen
befann sig alla fjorton deltagare pa tre stolar. Ovningen syftade till att fa deltagarna att lara
kanna varandra och vaga vara nara varandra samt till att framja samarbete mellan deltagare i
gruppen. Skolans moblering och yta anvandes har pa ett vis som vanligtvis inte gors i skolan.

Ovningen 6ppnar darfor for nya mojligheter for ungdomarna att mota varandra.

En annan normbrytande aktivitet var ndr ledarna genomforde en jamlikhetsstafett med den
yngre gruppen. Aktiviteten utférdes inomhus i skolans aula. Tre grenar ingick i aktiviteten:
brainstorming kring normer och hur de kan dndras, byggande av legotorn genom samarbete
samt “fireball”. Den sista grenen var en brannbollsliknande aktivitet dar deltagarna skulle
kasta eller skjuta foremal i rummet och darefter springa runt aulan samtidigt som
motstandarna skulle finga foremalen och “brdnna” spelaren. Foremélen var saker som keps,
arta, godis och pappersflygplan. Att springa, kasta saker och leka i skolmiljon ar aktiviteter
elever vanligtvis inte gor. Det innebdr att denna pedagogiska aktivitet var ett tillfalle att lara
sig om normer samtidigt som den var normbrytande. Deltagarna fick mojlighet att skapa nya
erfarenheter av skolmiljén och darmed bryta med de normer som finns i skolan. Det blev en

mojlighet att bryta med den identitet de skapat i relation till platsen.

Den é&ldre gruppen hade till storsta del sina moten i museets café. De mottes dér efter
stdngning, vilket innebar att de var i lokalen sjélva. Till 6vervégande del bestod dessa traffar
av samtal dar ungdomar och ledare satt i soffor och fatoljer och fikade. Denna miljé hade inte
formedlingspedagogiska normer sdsom en skola har. Darmed var det lattare att undga ensidig
overforing av kunskap fran ledare till deltagare. Miljon uppmanade istallet till ett mer
jambordigt samtal mellan de som tréffades. Eftersom samtal och diskussioner var en strategi
ledarna anvéande for att skapa medvetenhet om normer var det bra att valja en plats som
uppmanade till mer jdmbordiga samtal mellan de som deltar i arbetet. Valet av denna miljo
underlattade att det skapades situationer dar de alla kunde l&ra av varandras tankar och
erfarenheter.

De rum vi befinner oss i sdnder signaler om vilka ageranden som ar dnskvéarda och vilka som
inte anses lampliga. Bade den fysiska karaktaren pa rummet och den tradition av ageranden
som finns kopplat till rummet paverkar hur vi férvantas bete oss pa en specifik plats. Skolan

ar ett tydligt exempel pd en miljo vars fysiska och sociala karaktar paverkar vart
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identitetsskapande (Zacko-Smith och Smith, 2010, {Bjo6rklid, 2005 #119)}. Den ar en plats
som via sina fysiska karaktarer och sin sociala tradition uppmanar till formedlingspedagogik.
Det innebdr att lararen betraktas vara agare och éverforare av kunskap och elever véntas vara
mottagare av den samma (Bjorklid, 2005). Eftersom normkritisk pedagogik inbegriper att
lararen inte besitter all kunskap ar det viktigt att de pedagogiska aktiviteterna inkluderar
ungdomarnas erfarenheter, tankar och asikter. Darmed blir det viktigt att bryta med
formedlingspedagogiska traditioner (Kumashiro, 2002). Genom att vara medveten om
rummets paverkan pa identitetsskapandet och beteendet samt anvanda det fysiska pa annat

satt an det vanligtvis anvands kan olika normer bade belysas och utmanas.

Bild- och textanalyser

Ledarna valde att, i den yngre gruppen, genomféra bild- och textanalyser av en dagstidning
och en larobok i matematik. Anledningen var en medvetenhet om bilders och texters
meningsskapande funktion i vara liv och en 6nskan att medvetandegéra ungdomarna om de

budskap och normer de moter i sin vardag.

Vid dagstidningsanalysen tilldelades ungdomarna var sin Metro-tidning. Gruppen delades in i
ett antal mindre grupper och varje grupp tilldelades en normgrund. Dessa normgrunder var
kon, sexualitet, alder, religion, kropp och etnicitet. Alla bilder, forutom reklambilder, klipptes
ut och varje grupp fick analysera bilderna utifran sin tilldelade norm. Syftet var att
ungdomarna skulle reflektera kring om personer pa bilderna stamde 6verens med normen eller
brét mot normen. | slutskedet av dvningen fick de arrangera sina bilder pa ett pappersark
utifrdn om de stamde Gverens med normen eller brét mot normen. Pa detta sétt tydliggjordes
hur norm och avvikare skapas genom representation av vissa grupper samt osynliggérande av

andra.

Under 6vningens gang forde ledarna diskussioner med ungdomarna kring de normer som
fanns i tidningarna. Manga intressanta reflektioner kopplade till normer uppkom i samband
med Ovningen. En deltagare ndmnde exempelvis att hon ”...aldrig tinkt pa att det var sa fa
svarta i tidningen”. Samtal kring hur kon, sexualitet och religion definieras uppkom ocksa
under 6vningens gang. Vissa ungdomar funderade exempelvis pa hur de utifran bilderna
skulle kunna bedoma personernas sexualitet eller religion. Nagra ungdomar lyfte aven fram
historiska forklaringar, daribland slavhandel och kolonisering, till varfor vita européer var

vanligare bland bilderna &h mérkhyade.
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Det var forstaelse av normer, inte kunskap om den andre, som behandlades i denna aktivitet.
Ungdomarna uppmarksammade att normer fanns i1 materialet, de reflekterade kring
problematiken med att kategorisera manniskor och de sokte forklaringar till varfér vissa

betraktas som avvikare och andra som norm.

Nagra aspekter berordes dock inte i aktiviteten. Det intersektionella perspektivet var pa grund
av 6vningens form svart att behandla. Varje grupp fick en kategori att analysera, exempelvis
sexualitet, vilket innebar att 6vningens konstruktion inte uppmanade till tankar om
sammanvavningen av maktstrukturer och skarningspunkter mellan olika kategorier.
Aktiviteten hade darfor kunnat kompletteras med diskussioner i gruppen om hur de tanker
kring det intersektionella perspektivet pa normer. Det andra perspektivet som saknades var
diskussioner med ungdomarna om deras egen roll i aterskapandet av samhéallsnormer. Genom
att anvanda material producerat av andra riktades inte ljuset mot ungdomarnas egna
privilegier i samhéllet. Darmed blir det inte tydligt for dem att de &r en del av det system som
aterskapar fortryckande normer. Ungdomarna behover upptacka att de bade paverkas av
normer men aven reproducerar dem for att de verkligen ska kunna forstd normer och kunna

utmana dem.

Ungdomarna uppmarksammades genom 6vningen pa att normer i samhéllet existerar och att
de bland annat formedlas genom vem som far bli representerad i bild. Detta skapar en
medvetenhet men det var svart att genom 6vningen férmedla att normer inte ar statiska utan
kan forandras genom att vi utmanar dem. Ovningen riskerar darmed att ge ungdomarna en
uppfattning om att normer ar oféranderliga. For att formedla att normer kan foéréandras borde
det i samband med denna aktivitet aven forts en diskussion kring hur ungdomarna ansag att
dessa normer kan forandras och hur de skulle kunna ga tillvaga for att férandra den skeva bild

av verkligheten som férmedlades i dagstidningen.

| en pedagogisk aktivitet sasom denna tidningsanalys ar det viktigt att ledarna reflekterar dver
sitt sprakbruk i samtalen med ungdomarna. | denna specifika 6vning anvande ledarna
exempelvis begrepp som stammer éverens med normerna och bryter mot normerna. | samtal
efter dvningen reflekterade ledarna kring vilka signaler dessa begrepp sander till ungdomarna.
De funderade pa om begreppen kanske inte tydligt visade att normen var ett problem utan
bara konstaterade att det fanns en norm. Det skulle i sa fall innebéra att ungdomarna inte larde
sig att ha en kritisk blick utan istéllet enbart uppmérksammat att olika grupper representeras
pa olika vis. De reflektioner ledarna gjorde ledde till att ett annat sprakbruk anvéndes vid
senare Ovningar. De valde senare att istéllet anvanda begreppen utmanar normen istéllet for

bryter normen och utmanar inte normer istallet for stammer 6verens med normerna for att
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sénda signaler till ungdomarna om att normer kan utmanas samt att det &r okej att inte folja

samhallsnormerna.

Ungdomarna analyserade d&ven ett laromedel i matematik. | denna aktivitet var
arbetsprocessen liknande tidningsanalysens men har inkluderades &ven text i analysmaterialet.
Ungdomarna raknade bilder och text med kénsnorm som utgangsléage, det vill sdga hur manga
flickor respektive pojkar som fanns representerade i materialet och hur dessa representerades.
| efterfoljande steg i analysen diskuterades text och bilder utifrdn andra normer sasom
sexualitet, etnicitet, kropp och alder. Detta innebar ett tydligare intersektionellt perspektiv pa
normer. Eftersom aven text analyserades i denna 6vning gavs det skrivna sprakets roll storre
utrymme. Ungdomarna diskuterade vilka beskrivande ord som anvandes i de olika exemplen
och vilka situationer subjekten i exemplen befann sig i. Detta gav en storre mojlighet att

diskutera sprakets paverkan pa var verklighetsuppfattning med ungdomarna.

Aven i laromedelsanalysen kom ungdomarnas egen roll i &terskapandet av normer i
skymundan. Ansvaret for konstruktioner av normer lades utanfor gruppen, pa dem som hade
producerat materialet, vilket givetvis stdimde eftersom det ar ett forlag som har tagit fram
laromedlet. Men det kan &nda vara majligt att i detta ssmmanhang vidga diskussionerna till att
inkludera ungdomarnas reflekterar kring de normer de méter i materialet, hur de kan relateras
till ungdomarnas egna synsatt och hur de sjalva kan vara medaktorer i reproduktioner av
normer. Detta for att inte signalera att det enbart &r ndgon annan, nagon annanstans, som béar

ansvaret.

De texter och bilder vi moter i var vardag ar delaktiga i konstruktion av samhallsnormer
(Ambjornsson, 2006) och skolan &r en av de kontexter dar samhéllsnormer reproduceras
genom bland annat det material som anvénds i undervisningen (Reimers et al., 2009). Att
genomfora bild- och textanalyser for att skapa forstaelse om representation av olika grupper
kan ses som en pedagogisk strategi for att franga analys om den som avviker, den andre och
istallet lara sig om hur fortryck skapas, i linje med det forhallningssétt Kumashiro (2002)anser

forandrar elev och samhalle.

Rollspel
Vissa aktiviteter som genomfordes med ungdomarna syftade till att ge dem mojligheter till
identifikation med och erfarenheter av andra subjektspositioner &n sina egna. Det skedde i

bada grupperna till stor del genom anvéandande av rollspel.

Ungdomarna hade 6nskat ett besok av Games for change, ett projekt med inriktning pa bland

annat normer i tv- och dataspel, vilka besokte gruppen under en traff. Under bestket
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genomfordes en kortspelsévning, hamtad fran metodmaterialet Bryt (Akerlund, 2011), med
syfte att belysa och skapa forstaelse for normkonstruktion. Avsikten var dels att ge
ungdomarna erfarenhet av att inte vara inkluderad i normen och dels att medvetandegora
ungdomarna om hur de bemdtte dem som agerade annorlunda. Detta skapade en mojlighet att
framhalla erfarenheter av marginalisering och privilegiering. Spelet skapade aven tillfélle att

visa hur normer kan skapas i en grupp.

Genom kortspelet och de roller de antog i det fick ungdomarna majlighet att uppmarksamma
hur de kan paverkas av normer. De fick dven se hur de kan vara delaktiga i skapandet av
normer. Aktiviteten syftar inte till att ge en enbart teoretisk forstaelse av normer. Istéllet gavs
ungdomarna en personlig erfarenhet av att vara den som marginaliserar eller den som blir
marginaliserad. De erfarenheter ungdomarna fick genom aktiviteten blev knutna till den
situation som uppstar da deltagarna spelar spelet. | samband med aktiviteten fick de
gemensamt prata om vad som hande under kortspelet. FOr att det ska skapas en mer generell
forstaelse av konstruktioner och effekter av normer behover aktiviteten foljas av en diskussion
dar de far mojlighet att dra paralleller till andra situationer i livet som kan liknas vid den de
genomgick under aktiviteten, vilket dock i detta sammanhang inte fullt gjordes. De
fokuserade till storsta del pa handelseforloppen i de mindre grupperna, men det ar viktigt att
samtalen dven tar upp bade hur de kan bli negativt paverkade av normer och hur de kan vara i
en privilegierad position i ett stérre sammanhang an aktiviteten de deltar i. Det kan ge en

storre forstaelse for normers komplexitet och effekter (Kumashiro, 2002).

Aven denna aktivitet ar ett exempel pa hur det kan vara mojligt att frangd undervisning som
syftar till att forstd och tolerera den andre och istillet fokusera pa att belysa
normkonstruktioner och vilka effekter de kan ge. For att fullt forstd normers paverkan pa
individ och samhélle behdver dock deltagarna positionera sig sjalva i de normsystem de

uppmaérksammar (Kumashiro, 2002).

Vissa av deltagarna i den aldre gruppen deltog i en dragworkshop. Amir beskrev det som att
de fick 7klé ut sig till det motsatta konet” samt rora sig och prata i enlighet med konsrollen.
Med hjalp av dragworkshopen/rollspelet kunde ungdomarna fa erfarenheter de inte far i sitt
vardagliga liv. Den ger en konkret upplevelse som kan skapa forstaelse for normer de mater i
samhéllet. En dragworkshop kan ocksa vara en majlighet att pavisa de inlarda konsbundna
beteenden vi har. Genom att spela en annan roll &n sin egen ges deltagarna mgjligheten att
forsta att konskategorierna inte ar naturliga utan att vara roller ar skapade av diskurser och
normer, i enlighet med Butler (1999) teorier.
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Den yngre gruppen var bade delaktig i och medskapare till ett rollspel om ojamlika
forhallanden i varlden, en aktivitet som riktade sig mot bade deltagarna inom gruppen och till
andra pa deras skola. Arrangemanget var konstruerat som en temadag vars syfte var att skapa
forstaelse for och erfarenhet av oréattvisor i vérlden. Tanken var att skapa en varldsbefolkning
i miniatyr pa skolan och fordela resurser, i form av tillgang till mat och materiella ting, pa
liknande vis som det forhaller sig i varlden. Alla medverkande fick en roll. Dessa kallades
sko-, cykel-, motor-, flyg- och rymdmaénniskor och var proportionerligt fordelade efter hur
stor procent i varlden som nagon gang i livet kommer att dga ett par skor, en cykel, en
motorcykel, kunna flyga samt kunna resa till rymden. Utifran vilken grupp de medverkande
tillhorde fick de olika tillgang till resurser under dagen. Det kunde innebara att vissa elever
fick mer fika an andra, eller att ndgon fick bestilla mat fran en restaurang istéllet for att ata

skolmat.

Rollspelet innebar mojlighet att inkludera fler &n gruppdeltagarna i projektets arbete.
Deltagarna fick genom aktiviteten mojlighet att sprida sina kunskaper till andra elever pa
skolan, vilket gav dem delade erfarenheter med andra individer utanfoér gruppen. Likt
dragworkshopen gav denna aktivitet ocksa mojlighet till forstaelse genom personlig
erfarenhet.

Rollspelet var en aktivitet som, till skillnad fran manga av de andra aktiviteterna, gav battre
forutsdttningar att uppmarksamma att vissa manniskor har privilegier som andra inte har.
Detta beror bland annat pa att ungdomarna gavs andra roller an sina egna, dar vissa av
rollerna hade tydliga privilegier som andra saknade. De fick majlighet till forstaelse genom en
personlig erfarenhet av ojamlika forhallanden. Att genomféra en praktisk aktivitet likt denna
kan och bor aven bli en mojlighet for vidare diskussioner med ungdomarna kring hur deras
egna liv ser ut och vilka fordelar de har som andra saknar och tvartom. Viktigt att minnas, likt
i alla normkritiska pedagogiska aktiviteter &r att individerna kan uppleva rollspelet som
utmanande och omvalvande, vilket innebar att de behover fa tid och utrymme for diskussion
och reflektion (Kumashiro, 2002).

Eftersom skolan &r en plats dar samhallsnormer aterskapas (Bromseth och Darj, 2010b) kan
det vara viktigt att inkludera alla elever for att de gemensamt ska bli medvetna om hur de kan
vara en del av att reproducera ett orattvist samhallssystem. Det ar dock viktigt att deltagarna i
anslutning till en sadan temadag ges majlighet att reflektera och samtala om de tankar som
uppkommer. Ledarna bor lyfta fragor om hur de erfarenheter deltagarna far av aktiviteten gar
att overfora pa andra sammanhang. Pa detta vis blir det inte enbart en rolig aktivitet utan aven

ett tillfalle for larande.
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Skapande verksamhet
Anvandande av kreativt och konstnérligt skapande var en strategi som genomsyrade flera av
de aktiviteter som genomférdes i de tva grupperna. Filmskapande och skapande av

utstallningar var tva exempel pa detta.

Under en sommarpraktik hade vissa av deltagarna mojlighet att fordjupa sig i normer. Detta
gjordes utifran de sju diskrimineringsgrunderna: etnicitet, religion/trosuppfattning, kon,
sexuell laggning, funktionalitet, dlder och konsoverskridande identitet eller uttryck. De fick
sjdlva valja diskrimineringsgrund att studera och skapade utifran denna en del till en
utstallning. Under sommarpraktiken gjorde deltagarna &ven digitala bildberattelser dar en

inspelad beréttelse kopplas samman med ett bildspel.

Bada den aldre och den yngre gruppen arbetade med manusskrivande och filminspelning. Den
aldre gruppen skrev och spelade in kortfilmen Bechdeltestet, vilken byggde pa ett sedan
tidigare ett existerande test for att uppméarksamma hur kvinnor portrétteras pa film?. Sjélva
innehallet i kortfilmen syftade till att, genom humor, utmana uppfattningen av kvinnor pa film
samt att uppmérksamma underrepresentationen av kvinnor i olika sorters roller.
Filminspelningen gjordes i samarbete med en filmpedagog som larde ungdomarna tekniska
och konstnarliga aspekter av filminspelning. Detta gav &ven ungdomarna erfarenhet av
professionell filmproduktion och verktyg for att kunna fortsatta spela in film pa egen hand.
Endast kvinnliga deltagare och ledare medverkade vid filminspelningen. Eftersom
filmproduktion i allménhet till stérsta del genomfors av méan blev denna aktivitet i sig sjalv en

utmaning av kénsnormer.

Den yngre gruppen gjorde bade digitala bildberattelser och spelade in en kortfilm.
Bildberattelserna utgick ifran temat Om varlden vore en by och var sammankopplade med
rollspelet pa samma tema. Gruppen skrev dven manus till och spelade in en kortfilm om
normer i skolan och i laromedel. Manuset till filmen som sedan spelades in pa skolan var
baserat pa det material de framstallde i bild- och textanalysen av matematikboken. Det
innebar att ungdomarna fick mojlighet att omvandla informationen fran analysen till en
konstnérlig produkt, skapad genom en kreativ, kollektiv process i gruppen. Alla filmer
grupperna gjorde lades upp pa Youtube for att de skulle fa sa stor spridning som mojligt,
eftersom projektet har en ambition om att sprida sina tankar och idéer utanfor de tva

grupperna.

2 For att en film ska klara testet maste den uppfylla tre kriterier: filmen ska ha (1) minst tva namngivna kvinnliga
rollfigurer som (2) pratar med varandra (3) om nagot annat &n man. Bechdeltestet skapades av
serietidningsstecknaren Allison Bechdel 1985 i serien Dykes to Watch Out For.
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| dessa aktiviteter var kreativa arbets- och uttryckssatt verktyg for larande och forstaelse.
Ungdomarna fick mojlighet att skapa konstnarliga produkter — utstallning och filmer. De var
ett resultat av en kreativ process i vilken teoretiska kunskaper om diskrimineringsgrunder,
kvinnlig representation i film och normer i skolmaterial omvandlades till konst. De skapande
verksamheterna kan betraktas som strategier for att, hos ungdomarna, skapa en medvetenhet,
utmana normer samt sprida sina normkritiska tankar. Kreativitet och skapande kan vara
hjalpmedel for att underlatta forstaelse av komplexa begrepp och sammanhang (Howard et al.,
2013), vilket innebdr att kreativa pedagogiska strategier kan vara anvandbara vid aktiviteter
for att belysa diskriminering och normer. Kreativitet kan &ven skapa tillfredsstéllelse samt
ocksa utmana och tanja vara uppfattningar om det normala, vilket gor det till en anvandbar

strategi for normkritiskt larande.

Ageranden i lokalsamhaillet.

Ett mal for projektet har varit att skapa medvetenhet om normer hos andra personer an
deltagarna i grupperna for att verka fér samhallsférandring. Vid offentliga tillstaliningar, som
festivaler, kulturevenemang och moéten med politiker, har ungdomarna kunnat anvanda de
kunskaper och insikter de fatt genom arbetet inom grupperna for att paverka och utmana

andra.
Normomrgstning

Normomrdéstning var en aktivitet den aldre gruppen genomférde vid ett antal offentliga
kulturevenemang. Aktiviteten innehdll beskrivningar av normer kring kon, sexualitet, kropp,
sekularism, etnicitet och alder. Varje norm var beskriven pa en poster och de sex olika
postrarna hade varsin farg. Beskrivningarna av normerna var i stil med “’Spelar ditt kon nédgon
roll”, ”Blir du oftare stoppad av polisen?” eller "Hur manga politiker kdnner du som 4r under
25 ar?”. Varje poster inneholl en uppmaning att rosta pa den norm man helst ville férdndra,
samt gora en pin med ett budskap om normféréndring. Syftet var att uppmérksamma gésterna
pa normer i samhallet och hur méanniskor ges olika forutsattningar i samhéllet pa grund av
dessa. Aktiviteten innebar en mdéjlighet for gruppdeltagarna att sprida sina tankar om normer,
vilket gav dem ett tillfalle att férsoka paverka manniskor i samhallet att reflektera kring hur

normer paverkar oss och vara mojligheter i livet.

Aktiviteten fokuserade pa att sprida kunskap om varfor fortryck och diskriminering uppstar i
samhallet, istallet for att forsoka skapa tolerans mot dem som avviker fran normen, likt de
pedagogiska forhallningssatt som ar kritiska till privilegiering och andrafiering samt forandar

elever och samhalle, som Kumashiro (2002) framhaller. Dock saknade denna aktivitet, likt
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bildanalysen av Metro-tidningen, det intersektionella perspektivet. Eftersom normerna var
beskrivna separat framkom inte att individer kan befinna sig i skarningspunkter mellan
normer och darmed utsattas for olika sorters diskriminering. Darmed synliggors inte hur
exempelvis kon och sexualitet kan samverka och skapa olika positioner for individer i
samhallet. Det kan istallet framsta som att exempelvis alla som tillhor gruppen kvinnor far for
ett liknande bemotande.

Normomrostningen belyste inte heller strategier for att forandra de normsystem vart samhalle
har. Den kan skapa medvetenhet om att orattvisor finns men det blir inte tydligt hur dessa ska
brytas. Hur samhallsforandring kan goras ar nagot som kan tillaggas i samtal med dem som
deltar i omrostningen. Utan detta riskerar aktiviteten att enbart resultera i ett konstaterande av

att normer ger oss olika forutsattningar och positioner i samhéllet.
Prideparad och Pridefestival

Sexualitetsnormer och HBTQ-fragor har varit en del av projektets arbete och ar fragor som
engagerar flera av deltagarna i grupperna. | den &ldre gruppen fanns en vilja att férandra
synen pa och mojligheterna for HBTQ-personer i deras hemstad. Det ledde till att de

arrangerade en Prideparad i staden och foljande ar utokades paraden till att bli en festival.

Aktiviteten syftade till att ge utrymme for personer som befinner sig utanfor
majoritetssamhéllets normer. Det blev en mdjlighet att synliggdra individer som vanligtvis
ges rollen som avvikare i samhéllet. Det ar svart att avgéra huruvida aktiviteten utmanar de
underliggande forestallningar som skapar avvikare och norm eller om aktiviteten enbart var
normbrytande utan att andra grundlaggande normdefinitioner. Men aktiviteten kan &nda

betraktas som ett agerande for samhallsférandring.
Paverka lokalpolitiken

Det fanns hos ungdomarna ett intresse av att fa delta i och paverka lokalpolitiken for att fa till
stand forandringar i samhéllet. Samtidigt ville de franga de traditionella arenorna for paverkan
av  kommunpolitikerna. Detta resulterade i skapandet av en speeddejting med
kommunpolitiker i den egna kommunen dar ungdomarna kunde framfora sina asikter och
tankar. Det innebar att de bjod in kommunpolitiker till samtal mellan tva personer, en
politiker och en deltagare. Enligt formen for speeddejting varade varje samtal enbart nagra

minuter och dérefter skiftades samtalspartners.

Aktiviteten syftade till att skapa en arena for méten mellan ungdomar och politiker men var

aven en normbrytande aktivitet. Genom att skapa en ny form for politiska samtal ville
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grupperna utmana exempelvis aldersnormer. Speeddejtingen medforde att politikerna inte
pratade for ungdomarna eller om ungdomar utan med ungdomarna. Detta gav ungdomarna en
mojlighet att gora sina roster horda och forhoppningsvis utmana politikernas forestéllningar
om ungdomar. Ungdomarna valde aven att undvika fragor som de upplevde vanligtvis
behandlas nar politiker méter ungdomar, exempelvis skolmat. Denna aktivitet syftade i stOrre
grad an andra till att agera for férandring och i mindre grad till att skapa medvetenhet om

fortryckande samhéllsnormer.

Speeddejtingen ar dven ett exempel pa hur ett kreativt forhallningssatt kan resultera i
nyskapande aktivitet. Gruppen valde att franga invanda och traditionella former for politiska
samtal och skapade en ny, egen form. Ur denna aspekt kan speeddejtingen med politiker ses
som en normbrytande aktivitet i sig sjalv, da den utmanar traditioner och kulturer inom den
politiska sfaren och ger ungdomarna majlighet att framfora sina asikter till politikerna i ett
nytt samtalsforum.

Ges alla normer lika mycket utrymme?

Syftet med den normkritiska pedagogiken &r att normer, ur ett intersektionellt perspektiv, ska
belysas och utmanas. Det innebér att flera olika normgrunder ska behandlas i det pedagogiska
arbetet. Detta visade sig dock vara svart att genomfora i verksamheten. Ofta var det kon som
fick utrymme. Ett exempel pa detta ar den textanalys deltagarna i den yngre gruppen
genomforde. | den utgick analysen fran fordelningen mellan pojkar och flickor i mattebokens
rakneexempel. Deltagarna raknade hur manga rakneexempel som handlade om en eller flera
flickor respektive pojkar. Darefter diskuterade gruppdeltagarna etnicitet, alder och andra
normgrunder. Detta gjorde att kon fick mer uppmarksamhet &n andra normer. Aven
kortfilmen om Bechdeltestet fokuserade pa konsnormer. Att kon far ett stort utrymme i det
pedagogiska arbetet kan tankas bero pa skolans tradition av att uppmarksamma och arbeta

mot konsskillnader (Lenz Taguchi et al., 2011).

En normgrund som var svar att belysa var klass/socialgrupp. Detta var ledarna val medvetna
om och de forde diskussioner kring hur det hade kunnat inforlivas. En anledning till att
klassnormer kom i skymundan var att det var svart att hitta exempel pa hur klassnormer ser ut
och paverkar individer. Det &r tankbart att var langa historia som valfardsstat har skapat en
uppfattning om att klass inte existerar, vilket gor att klassperspektiv inte lyfts fram. En annan
tankbar forklaring ar att det ar lattare att belysa och utmana normer som &r kopplade till de

juridiska diskrimineringsgrunder vi har i Sverige.
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Trots att det var svart att ge alla normgrunder lika utrymme i det pedagogiska arbetet bor det
anda framhallas att fler normer inkluderas i de pedagogiska aktiviteterna an vad som
vanligtvis belyses i pedagogisk verksamhet med ungdomar. Som Lenz Taguchi et al. (2011)
framhaller finns en tradition i skolans likabehandlingsarbete att fokusera pa kon som enda
diskrimineringsgrund. Darmed har projektet lyckats inkludera fler aspekter av norm och
avvikare, men utmaningar i det pedagogiska arbetet kvarstar.
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Ungdomarnas upplevelser av arbetssatten och dess effekter

Ungdomarna som deltar i projektets arbete ar subjekten i det pedagogiska arbetet och i denna
studie. Deras erfarenheter och asikter ar en viktig kunskapskalla till forstaelsen for
implementering och effekter av den normkritiska pedagogiken. | detta avsnitt behandlas deras
upplevelser av det pedagogiska arbetet och dess effekter. Inledningsvis presenteras vad
ungdomarna finner intressant med att delta i projektet, det vill sdga varfor de deltar. Deras
motiv till att delta paverkar med stor sannolikhet deras upplevelser av det pedagogiska
arbetet, vilket gor dem intressanta att forstd. Darfor har jag valt att fordjupa mig i deras

anledningar till att inga i projektet.

Efter det inledande avsnittet om deltagarnas motiv till deltagande presenteras deras
erfarenheter av och tankar om arbetets innehéll och effekter. Atta separata teman framkom
intervjuerna gallande ungdomarnas upplevelser av de pedagogiska strategierna och
arbetssatten samt hur dessa hade paverkat dem: Mojlighet till diskussion och reflektion,
Mojlighet till inflytande, Kontrast mot skolarbete, Gladje, Hur normgrunder behandlas,

Kunskap, Personlig utveckling och Inspiration till fortsatt arbete.

Vad gor ungdomarna intresserade av att delta?

Deltagarna i de tva grupperna har kommit i kontakt med projektet pa olika vis. Gemensamt
for ungdomarna var att de deltog frivilligt. Flera av dem hade &ven en tidigare relation till
ledarna. De hade traffat ledarna antingen genom skolan, da i andra sammanhang &n projektet,
eller genom samarbete med ledarna i sammanhang utanfor projektet. Vid sidan av kontakten
med ledarna var det intresset for jamstalldhet, ménskliga réttigheter och demokrati i samhallet
som hade fatt dem att vilja delta. Detta gallde dock inte Sandra som beskrev att hon inte haft

nagot intresse for dessa fragor innan hon kom i kontakt med projektet.

Aven om deltagare i bada grupperna hade ett gemensamt intresse for de fragor projektet
skulle beréra hade de intervjuade deltagarna fran den yngre gruppen olika uppfattningar om
exakt vad projektet skulle innebéara da de blev erbjudna att delta i gruppen. Emil uppfattade att
temat for projektet var manskliga rattigheter, vilket gjorde honom intresserad. Han ville “fa
en béattre uppfattning om vad de manskliga rattigheterna ar . Anna beskrev att hon genast blev
intresserad av projektet da ledarna informerade i hennes klass. Hon framholl att ledarna
pratade mycket om “jamstalldhet, manskliga réattigheter och demokrati”. Daniel blev
intresserad av projektet da han forstod att det skulle ha temat “manskliga rattigheter och
jamstalldhet ”, nagot han ville fordjupa sig i. Det ar intressant att de tog fasta pa olika delar av

projektets syfte. Projektet har for dem inneburit en mojlighet till fordjupning i de
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samhallsfragor som intresserade dem. Samtidigt har de kommit i kontakt med fler teman &n de
inledningsvis hade intresse for. Darmed har de fatt en bredare kunskap om normer och

demokratiarbete.

Josefin fran den aldre gruppen var en av de deltagare som hade haft en narmare kontakt med
ledarna innan hon borjade i projektet och det var detta som fick henne intresserad av att inga i
gruppen. Hon hade under hdgstadietiden funnit ett fortroende for ledarna vilket gjort henne
benagen att vara med i projektets testgrupp, nagot som sedan lett till att hon fortsatt delta i
gruppen. Amir fran den éldre gruppen fick upp 6gonen for projektets arbete da han hade
feriepraktik i ett annat projekt. Han beskrev att han blev mycket intresserad av det arbete
projektet gjorde eftersom han hade ett intresse for de fragor de fordjupade sig i. Nagra
manader efter feriepraktiken gick han med i projektets aldre grupp. Vanja berattade att hon
genom sin mamma fatt hora mycket om jamstalldhet och genus under sin uppvéaxt och att hon
lange haft funderingar kring varfér manniskor blir olika behandlade. Det gjorde att hon tyckte
att projektets arbete verkade intressant, men det var forst efter att hennes kompis ocksa ville

ga med som hon bérjade i gruppen.

Sandra var den enda deltagaren som beréttar att hon tidigare inte hade nagot intresse for de
fragor projektet arbetade med. Hon kéande en av ledarna eftersom ledaren hade arbetat pa
Sandras skola. Sandra kom i kontakt med projektet nar hennes kompis fick en inbjudan om att
vara med. Eftersom hon inte hade nagot intresse av de teman projektet arbetade var det istallet
fikat som lockade den forsta gangen. Men efter forsta gangen tyckte hon att det verkade

spannande och fortsatte.

Det gar tydligt att utlasa ur de édldre informanternas svar att den personliga kontakten med
ledarna var en av drivkrafterna till att g med i projektets grupper. De aldre deltagarna kande
ledarna sedan innan de valde att ga med vilket innebar att det fran deltagarnas sida redan
verkar ha funnits ett fortroende for ledarna och det arbete de gjorde. Vikten av en god relation
till den som bedriver det pedagogiska arbetet ar inte en aspekt jag vantade mig skulle vara sa
central som den verkar vara. Det &r inte ett perspektiv som har framkommit i den litteratur

som behandlar den normkritiska pedagogiken.

Den tydligaste drivkraften till att ga med var for merparten av deltagarna deras intresse for att
fordjupa sig i samhallsfragor. Extra tydligt framkom detta i den yngre gruppen som inte haft
en tidigare relation till ledarna. Men dven i den aldre gruppen dar deltagarna kénde ledarna
var intresset for samhéllsfragor en central motivationen till att ga med i projektets grupper.

Det innebér att grunden for att arbeta med normkritisk pedagogik i grupperna sag annorlunda
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ut @ hur den skulle vara i en exempelvis en skolklass dar eleverna har mer skilda
erfarenheter, tankar och asikter. Eftersom deltagarna i grupperna delade intresset for
samhallsfragor och samhallsforandring har de med stor sannolikhet kunnat hamta inspiration i
det delade intresset. Det kan innebara att de drar at samma hall i arbetet, vilket kan medféra
trygghet men &ven skapande av konsensus kring samhéallsanalyserna. | detta finns en inbyggd
risk att de inte utmanar varandras asikter och tankar, vilket inte ar gynnande for det
normkritiska pedagogiska arbetet. For att verkligen kunna utmana de normer vi har i
samhéllet och de normer som skapas i gruppen behover de fa de egna tankarna och
positionerna utmanade, en process som kan leda till kris men vidare till fortsatta insikter
(Kumashiro, 2002).

Mojlighet till diskussion och reflektion
En av de pedagogiska strategier som anvandes inom projektet var samtal och diskussioner.
For den aldre gruppen skedde detta vanligtvis under traffarna pad museets café. For den yngre

gruppen skedde det vid uppstart av traffarna och i samband med att aktiviteter genomfordes.

Josefin fran den &ldre gruppen beskrev hur grupptraffarna var tillfallen dar de kunde sitta och
prata om amnen som var intressanta for dem. Ur dessa samtal véxte det fram en medvetenhet

och en onskan att gora nagot for att forandra samhéllet och medvetandegdra andra.

Fréan borjan var det mer, for mig var det mer typ en métesplats, att s& hér: vi var pa museet, vi fikade
och snackade kanske och s& om veckan och sé& hér *Ja men det har s&g jag [...] och det reagerade jag
p&’. Och sen [...] sa blev det lite mer att vi gjorde saker utav det. Jag tanker att d& kanske vi kan
skriva typ en insdndare. Det har vi ju inte gjort, men vi gick i de tankarna liksom att vi borjade
fundera pa vad man kunde géra. Men i borjan var det ocksa for att belysa det. Att for att nar det hade
[gatt] ndgra veckor da, nagra torsdagar, hade [vi] uppmarksammat saker sa till sist gor man det
automatiskt [...] Och sen, nu sitter vi har och kan inte kolla pa en film utan att Bechdeltesta den.

For Amir fran den aldre gruppen innebar projektet en majlighet att ventilera tankar och asikter
han hade om samhallet. Han beskrev att han inte kdnde sa manga manniskor utanfor gruppen
som var intresserade av samhallsfragor pa samma satt som han var. | gruppen kunde han prata

om de tankar han hade. Samtidigt skapade samtalen idéer om hur samhallet kan férandras.

[...] jag kéanner ju inte manga manniskor som jag kan prata med om sadana a&mnen. Det ger ju
idéer ocksa samtidigt. Det var jattemanga ganger nar vi satt och fikade, sen kom det en idé, ja
alltsd, *vi ska gora det, och vi ska géra det’, och det gjorde vi.

Aven Sandra beskrev att de diskussioner som fordes i gruppen var givande och hon tyckte att

det var skont att fa argumentera kring olika teman med de andra i gruppen.

Jag vet inte, det ar val valdigt mycket s& har, bara sitta och diskutera och fa liksom verkligen
argumentera med nagon om olika orattvisor och sa. Och det &r val skont.

| den yngre gruppen var formen for samtal och diskussioner annorlunda eftersom de

vanligtvis hade planerade praktiska aktiviteter pa sina traffar. Denna grupp var ocksa
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vasentligt storre vilket ocksa paverkade diskussionernas form. Istallet for att sitta tillsammans
och prata 6ver en fika hade de sina diskussioner i samband med andra gemensamma
aktiviteter. Anna framhdll att de oftare reflekterade tillsammans i anslutning till aktiviteten

och att det var lardomar fran aktiviteten som d& var i fokus.

Det blev oftast samarbetsévningar som pa nagot satt forandrats till att kunna gestalta det med
jamstalldhet, demokrati och sa. Och ofta att vi skulle tanka att vi lekte, och sen efterat att vi skulle
reflektera éver vad var det vi ville ha sagt med den har leken eller budskapet.

| Annas citat om den yngre gruppen samtal och diskussioner sager hon att de reflekterade
kring vad de ville ha sagt med leken. Hennes uttryck kan vara en indikation pa att deltagarna i
reflektionerna forsokte lista ut andamalet ledarna hade med aktiviteten, vilket innebar skulle
innebdra att Anna utgick ifran att det fanns budskap de skulle tillgodogora sig med hjélp av
aktivitet, likt en formedlingspedagogisk aktivitet. Om det ar pa detta vis ar det intressant
eftersom det inte ar i linje med syftet med normkritisk pedagogik. Tanken &r att

problematisera uppfattningar, inte formedla fardiga budskap.

Ungdomarna uppskattade de samtal och diskussioner de hade tillsammans, de upplevde det
givande och utvecklande att fa prata med varandra om samtalsamnen som uppkom i gruppen.
Pa grund av att vissa av dem ansag att de i andra sammanhang i deras liv inte fick m&jlighet
till denna sorts reflektioner sa blev gruppen ett forum dar de kunde ventilera tankar och hamta
inspiration. Eftersom deltagarna i grupperna delade intresse for samhéllsfragor blev traffarna
tillfallen dar ungdomarna kunde spegla sina tankar i varandras. Det kan ses som en méjlighet

att fa bekréafta den varldshild de bar pa, vilket kan vara trygghetsskapande (Kumashiro, 2002).

Mojlighet till inflytande

Flera av informanterna framholl mojlighet till inflytande 6ver arbetet som en betydelsefull del
av projektets pedagogiska arbete. Hur de upplevde inflytande skiljde sig dock at mellan
informanterna. For Daniel innebar inflytande att deltagarna fick mojlighet att tycka till om

innehallet i projektets traffar.

Vi pratade mycket om det, att vi garna ville spela in en film. Och det har vi ju fatt géra dd med de
hér filmerna. [...] temadagen var vi ju med och planerade en hel del. Och som till exempel, det var
vi ju, jag och [...] och sa som foreslog att vi skulle fa dit Games for Change - spelkultur i Skane.

For Anna innebar inflytande att ledarna bejakade deltagarnas idéer om vad de skulle gora
under traffarna. Men inflytande innebar aven majligheten att fritt fa tolka och genomféra de
planerade aktiviteterna. Hon beskrev bland annat nér de, tva och tva, skulle skapa en digital

bildberattelse och fick sina (galna) ideer bejakade av ledarna.

Det jag kanner ar att de projekten som vi har fatt, har vi fatt valdigt mycket svangrum i. Vi har
liksom fatt nagon kort liten instruktion att ungefar sa har ska slutresultatet bli, gér vad ni vill med
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det. Och sen sa har vi alltid fatt stod i det vi vill ha gjort. Som DJ[...] och D[...] som ville ha
[latsas]pengar [till den digitala bildberattelsen], sa ville de ha pengar i form av chipspasar. Da gick
Linn och Johanna ivdg och kopte chips for fem hundra kronor for att de skulle kunna anvanda
chipspasar och vi t chips pa Ninjas i en halv termin. Sa ja dar far vi valdigt mycket svangrum.

Vissa av informanterna jamforde mojligheten till inflytande inom projektet med mojligheten
till inflytande i skolan. Vanja lyfte fram maojligheten till att vara med och bestdmma som en
aspekt av projektets arbete som sarskilde det fran skolan. Nar Daniel reflekterade kring
inflytande i projektet relaterade ocksa han det till hur det vanligtvis sag ut for honom i skolan,

ett ssmmanhang dar han inte upplever att valfrihet existerar pa samma vis.

Men det &ar ju ganska mycket vi som ska bestimma anda, i jamforelse med hur det ar i, pa andra
stallen som pa skolan. Det ar inte vi som far mycket val om hur vi vill lara oss om det har. N4, det
finns inte sarskilt mycket pa kartan.

Det ar tydligt att deltagarna har upplevt en mojlighet att fa bestamma éver innehall och form
for det pedagogiska arbetet. De upplevde att ledarna tillat ungdomarnas idéer att fa genomslag
i det arbete som bedrevs i projektet och de sag det som en styrka med gruppernas arbete.

Det &r viktigt att deltagare far utrymme att paverka den pedagogiska processen. Det forhindrar
att ledarnas perspektiv och kunskaper ensidigt 6verfors till deltagarna och ger utrymme for
ungdomarna att anvénda den kunskap de har. Det pedagogiska arbete som genomfordes i
projektet var inte styrt av laroplaner och betyg, vilket kan ha underléttat for ledarna att slappa
viss kontroll och visst ansvar till deltagarna. Samtidigt kan ungdomarnas positiva erfarenhet
av inflytande Over arbetet vara en intressant lardom att ta med till pedagogiskt arbete inom
skolsystemet.

Kontrast mot skolarbete

Det var inte bara mojlighet till inflytande som skiljde projektets arbete fran skolans arbete.
Flera av informanterna satte det pedagogiska arbetet i projektet i relation till de arbetsformer
de moter i skolan. Emil fran den &ldre gruppen upplevde att projektets arbetssatt var larorikare

an skolans.

Jag tycker att man lar sig mer pd Uppdrag Ninjas &n om man, alltsd nar man utfor aktiviteter eller
om man gor en temadag eller om man gor en film, 4n om man bara hade suttit ner och glott pa en
larare som berattade om det. For dd, jag lar mig knappt i skolan typ. [...] skillnaden &r att Uppdrag
Ninjas det &r ingen lektion. Utan det ar verkligen att vi aterupplever saker som har hant. Eller som
hander just nu. Och sen att vi lar oss pa det sattet, medans i skolan s sitter alla pa en stol, tittar pa
lararen som pratar om, vad han nu pratar om, och si. Sa det &r ju valdigt stor skillnad mot en

lektion. [...] Jag lar mig inte s3 mycket pa sjalva foreldsningarna.
For Emil var det de praktiska aktiviteterna och majligheten att fa en personlig erfarenhet som
gjorde projektets arbetssatt larorikare dn skolans. Styrkan med de arbetssatt som anvéndes i
projektet var att deltagarna fick vara med och vara aktiva; inte passivt lyssna pa lararen som
formedlar kunskap. Intressant ar att han upplevde att de i projektet fick mojlighet att komma
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nara verkligheten och genom praktiska aktiviteter fa uppleva saker som hander eller har hant,
vilket han inte upplever sker i skolans undervisning. Citatet signalerar en uppfattning om

existensen av en objektiv kunskap, mojlig att na med réatt sorts pedagogisk strategi.

Mableringen och anvandningen av det fysiska rummet &r ocksa en aspekt Emil lyfter fram da

han reflekterar kring mojligheten till samtal.

[...] vi brukar ta in valdigt mycket stolar och sitta nere i en cirkel och det funkar ju valdigt bra.
Det gar ju valdigt latt att snacka. Det ar inte ndgon som sitter tvd meter utanfor och forsoker saga
nagot, men inte lyckas. Utan alla & med och alla far plats sa alla far allt de vill, typ.

Emils citat visar pa en upplevelse av rummet och maébleringens paverkan pa det pedagogiska
arbetet. Han framholl att alla, med hjalp av den medvetna placeringen av stolarna, blev

inkluderade i gruppen.

Daniel lyfte fram projektets praktiska arbetssatt och att de fick mojlighet att lara genom flera

sinnen, vilket han saknade i skolarbetet.

Jag tycker faktiskt att det ir mer lirorikt &n [...] det vi l4r oss i skolan. For att i skolan s3 kommer
vi, s& har vi en forelisning och s “expektas” vi att vi ska leta upp allting pa internet, s& ska vi
kunna allting till ett prov. S& gar man till Ninjas sa berattar ni om det och s& har. Man far gora typ
ovningar och man forstar det pa ett battre satt genom att vi bade hor er och gor det. Vi lyssnar, vi
pratar, vi diskuterar om det.

Skolan har en lang utbildningstradition och det ar den teoretiska kunskapen, 6verford fran
larare till elever, som har varit forharskande (Andra-Thelin, 2005, Bjorklid, 2005). De
aktiviteter som gjorts inom projektets ramar har darmed varit ett tydligt brott mot denna

tradition, vilket Daniel uppméarksammar och uppskattar.

Vanja framholl mojligheten till inflytande. For henne innebar inflytande bland annat att
deltagarna fick vara med och besluta om innehall och arbetssétt i projektet, vilket ar nagot hon

beskrev som annorlunda i jamforelse med skolan.

Och s tycker jag att det, det blir ju annorlunda fran att gé i skolan for man viljer sjalv och vi ar
med och paverkar och vad vi vill gora och sant. Pa det viset tycker jag att vi jobbar pa ett bra sitt
och far ut bra saker ifran det.

Josefin upplevde att arbetet i projektet och skolarbetet kompletterade varandra. | hennes fall
berodde detta pa att hon gick ett gymnasieprogram med inriktning pa méanskliga rattigheter
och hallbar utveckling, vilket dven var teman de behandlade i projektet.

Sen gér jag ju pa en skola for hallbar utveckling och manskliga rattigheter och det har kanske
ocksé gjort att jag har fortsatt med Ninjas. Eftersom annars kanske fokuset hade forsvunnit i min
vardag [...] men nu har jag det hela tiden. [...] jag gér inte till normbrytande tankande nér jag ar
med Ninjas pa torsdagar utan jag har det hela tiden.

Samtidigt ogillade hon nar arbetsformerna i projektet blev for lika de arbetsformer hon motte i
skolan. D& upplevde hon att hon tappade en del av gladjen med att vara med i projektet.
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[...] just det att det i perioder kan det bli lite liksom skoligt. [...] da har jag tyckt att det har varit
mindre kul. Det har varit mer ett maste an nagot som sa har, men det har gor jag for att det ar kul
liksom.

Aven Anna upplevde att arbetet i projektet och skolarbetet kompletterade varandra. Hon
ansag att projektets aktiviteter kunde vécka intresse och tankar hos henne, men att det var
svart att fa en djupare teoretisk forankring i de teman som berordes under aktiviteterna.

Teoretiska kunskaper var istallet ndgot hon kunde fordjupa sig i under lektionstid i skolan.

Mycket av det vi gor i Ninjas ar praktiska saker och i skolan ar det mycket att man har teoretiska
saker. Och jag tror att det finns bade for- och nackdelar med att man har liksom mycket som &r
praktiskt. Men jag kanner val att jag har lart mig en hel del pa Ninjas som jag anda har tyckt har
varit roligt. [...] for att man kan binda det till en tanke eller sa som man har, sa att det stannar kvar.
Men, sen sa tycker jag anda att man har fatt lara sig om manskliga rattigheter efterat nu i skolan
och da kanns det som att man far ta reda pa mer fakta sjalv och man kan fordjupa sig i det och
reflektera.

Relationen mellan vuxen och ungdom skiljde projektets pedagogiska arbete fran skolan. Emil

upplevde att den gemenskap som fanns i gruppen saknades i skolan och med lararna.

Det &r liksom inga larare som star och tittar pa oss och kollar om allting gér bra. Eller & med och
haller i forelasningar och sant. Utan det &r liksom bara vi, och vi har ju byggt upp en gemenskap
som man liksom inte bygger upp med en lérare.

Informanterna sag en styrka i att projektet anvande andra arbetsformer &n skolan. Mgjlighet
till inflytande Over arbetsprocessen och de praktiska pedagogiska strategierna var de
viktigaste skillnaderna. Samtidigt ansdg nagra deltagare att skola och projekt kunde ge tva

olika vagar till kunskap: en praktisk tankevéackande och en fordjupande teoretisk.

Glddje

En aspekt manga av deltagarna understrok nar de berattade om projektets innehall och form
var en kansla av gladje och att ha kul tillsammans. Som Anna och Josefin beskrev i citaten
ovan upplevde de att projektet var roligt och kul. Emil fann till exempel gladje i de nya

kunskaper han fick via projektet.

Ja, alltsd, ja, det har ju varit kul. Ibland &r det inte lika kul men det &r oftast valdigt kul. [...] Jag
tycker att det &r kul att f& veta hur det &r. Sen hur det ar kanske inte ar kul. Och sa &r det i manga

fall, men jag tycker att det &r intressant att veta hur det ar.

Aven Daniel kande gladje under de aktiviteter som genomfordes. Han upplevde att de

kunde ha skoj och lara sig samtidigt.

Jag har alltid skoj pa Ninjas. Det ar kul och det ar larorikt ocksa, man, det ar bara skoj tror jag (...)
Det har att man har olika projekt, som att gora film eller kanske ga igenom en lek, och &nda lara
sig nagot nytt.

Att gladje skulle dyka upp som tema i ungdomarnas erfarenheter var ovantat. Flera forskare,

daribland Kumashiro (2002), menar att pedagogisk verksamhet som belyser och utmanar
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normer kan skapa obehag och personliga kriser hos dem som deltar i verksamheten. Darmed
blev jag positivt dverraskad av ord som kul och skoj vilka Emil, Daniel, Anna och Josefin
anvande nar de beskrev aktiviteter de gjort tillsammans i gruppen. Samtidigt saknades
aktiviteter och diskussioner i vilka deltagarnas egna positioner och privilegier belystes samt
deras roller i de processer som skapar norm om avvikare, vilket kan vara en anledning till att
de framhaller gladje men inte kris och obehag. Det bér aven framhallas att projektet ar
frivilligt och de intervjuade ungdomarna har valt att stanna kvar i projektet, vilket de troligtvis

inte hade gjort om de inte funnit gladje i det arbete de gor tillsammans.

Gladjens roll i ungdomarnas upplevelser ar anda en intressant aspekt eftersom det inte har
framhallits av de forskare som analyserat den normkritiska pedagogikens innehall och form.
Gladjen de upplever kan vara en lardom om hur kunskap om normer samt hur dessa kan

forandras

Hur normgrunder behandlas

Som beskrivits tidigare var det svart att ge alla normer lika utrymme. Exempelvis behandlades
konsnorm mer frekvent dn andra normer, och klassnormer var mycket svara att ge utrymme.
Under intervjuerna beskrev informanterna hur de upplevde att olika normer gavs utrymme i
den pedagogiska verksamheten. Emil var den enda informant som upplevde att alla normer
behandlades.

Vi jobbar med alla normer, alltsd kdnsnormer, s har kroppsnormer, aldersnormer vi jobbar liksom
med alla normer.

Ovriga informanter uppfattade att det varit svart att inkludera olika normgrunder i lika stor
utstrackning och att vissa favoriserades av olika anledningar. Men, informanterna har olika
uppfattningar om vilka normer som de har belyst mest i arbetet. Sandra fran den aldre
gruppen upplevde att kon, etnicitet och funktionalitet hamnade i fokus i aktiviteter och

samtalsamnen.

[...] kénsnormer och etnicitet och det hiar med funktionsnedséttning. De tre tar upp rétt mycket. De
forsoker hela tiden liksom sa har. Jag vet inte, de tar alltid dver” [...] vi jobbar alldeles for mycket
med de tre. Men jag vet inte, och det &r kanske &r det som ligger dem narmast hjértat [...].

Vanja som deltog i samma grupp som Sandra hade en annan syn pa vilka normer som hamnat
i centrum av projektets arbete. Hon upplevde att aldersnormen hade getts utrymme, inte
genom att de verbaliserat den tydligt men for att de ar unga, vilket for henne per definition
leder till att de arbetade med den. Normer om sexualitet, heteronormen, fick mycket utrymme
medan normer kring etnicitet inte fick samma fokus, nagot hon inte tyckte stamde med det

hon ville att de skulle fokusera pa.
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[...] dldersnormen har vi ju arbetat valdigt lite med eller det &r nog sa att det &r vi ungdomar som

tar platsen. Pa det viset jobbar vi ju med den. Jag visste inte att den ens fanns innan den kom. [...]
det kanske ar for att vi gjorde Pridefestivalen men det har varit valdigt mycket mer att
heteronormen, att de har uppméarksammat den mer an vithetsnormen.

Daniel, till skillnad fran Vanja, menade att den norm som fick mest plats i arbetet i den yngre

gruppen var kénsnormen.

Vissa normer far mer uppmarksamhet dn andra tycker jag anda. Typ konsnormen far mer
utrymme, kanske, jag skulle nog saga att den far ganska mycket utrymme. Men, jag kan inte tinka
sarskilt s& har vilka som far mer utrymme. Men jag marker sa har att vissa kan vi sitta och prata i
en halvtimme och vissa kan vi bara g& 6ver pa fem sekunder. Kénsnormen till exempel, den sé& hr
affektar alla. Den ar sa har: alla &r killar eller tjejer och sa alla blir berérda. Medan typ, den har
normen om religion, de flesta &r antingen [...] ateistiska eller kristna. Eller, alltsa [...] vi har [...]
vi har inga muslimer i gruppen, eller [...] judar. Alltsa, det blir inte lika mycket att prata om.[...]
Om vi hade haft nagon som var av just den religionen eller av just den sa hade de kanske uttryckt

vad de tycker och kanske det hade blivit en stérre diskussion.

Flera av informanterna svarade att personligt intresse och personliga erfarenheter spelade roll
for vilket fokus olika normer fick. Vanja ansag att de lyfte fram alder eftersom de var unga,
Sandra menade att de normer som lag vissa andra deltagare varmare om hjartat fick mest
utrymme i arbetet. Enligt Daniel berodde fokuseringen pa konsnormen pa att den var nagot
alla i gruppen hade en relation till. Ovriga normer fick inte lika mycket utrymme eftersom de
inte paverkades av dem. Vad han belyser ar att det da behover finnas individer i gruppen som
av samhallet betraktas som avvikare for att normgrunden ska fanga var uppméarksamhet. |
fallet religion skulle det beh6vts nagon som tillhérde en annan religion an kristendom for att
deltagarna skulle ha reflekterat kring normer om religion. Att Daniel framhaller att avsaknad
av normbrytare leder till osynliggérande av vissa normer kan vara en indikator pa att
privilegier och deltagarnas roll som normbarare inte har framhallits i tillrackligt stor

utstrackning i aktiviteterna.

Kunskap

Ungdomarna upplevde att de genom projektets arbete har fatt nya kunskaper. De upplevde att
de hade lart sig mer om demokrati, ménskliga rattigheter och jamstalldhet i allménhet och
normer i synnerhet. Informanterna beskrev att de redan hade ett intresse av att férdjupa sig i
samhallsfragor om demokrati, manskliga rattigheter och jamstalldhet men att manga av dem
inte kunde sa mycket om dessa fragor. Genom sitt deltagande kande de att deras kunskaper
hade okat. Sjalva begreppet normer samt dess innehall var nagot nytt for dem och nagot de

hade lart sig genom projektet.

Amir fran den aldre gruppen upplevde att han fatt stora kunskaper om normer genom det

arbete de har gjort i projektet.
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For det forsta sa visste jag inte vad normer var. [...] har jag lart mig mycket mer om sexualitet till
exempel, hur det &r och sadant som jag inte visste innan eller tankte pa innan. Det &r jatteolika,
men allt som handlar om normer, sexualitet, ménskliga rattigheter har jag lart mig jattemycket om.

For Sandra fran den aldre gruppen gav deltagandet ny forstaelse for samhallet. Hon forstod att
det fanns ett stérre begrepp for de olika forvantningarna pa konen hon, sedan tidigare, visste

fanns.

Jag visste inte ens vad en norm var, eller sa har. Jag visste inte ens att ordet fanns. Allts3, jag visste
ju det har att till exempel ar du tjej sa ska du bete dig sd ocksa, men jag visste inte att det fanns
liksom ett samlat ord for de olika grupperna.

Sandra beskrev att hon tidigare inte hade haft nagot intresse av samhallsfragor. Hon ar ocksa
den informant som tydligast beskrev att hennes medvetenhet om samhallets orattvisor hade

forandrats. Hon beskrev att hon hade fatt helt nya glasdgon att betrakta varlden med:

[...] det dr hela tiden nér jag liksom, alltid sa ar det liksom, hittar jag en massa oréttvisor och det

gjorde jag aldrig innan.

Josefin fran den &ldre gruppen beskrev att hon tidigt i tonaren borjade se att samhallet var
orattvist. Hon beskrev att projektets arbete varit ett stod for henne i den tankeprocess som hon
sjalv paborjat tidigt. Hon trodde att hon forr eller senare skulle ha fatt de kunskaper hon fatt

idag, men att gruppen hjélpt henne att komma till insikter snabbare.

[...] man utvecklar sina tankar, alltsd normkritiskt [...] jag har bérjat gréava i de sidorna mycket
mer. Men jag tror 4ndd att jag hade, att jag hade hamnat i detta pa nagot sétt liksom [...] eftersom
jag ar s& som person. Jag har varit det, jag har alltid haft véldigt svart for nar det har varit orattvist.
Sa det har val alltid legat mig liksom naturligt. Men jag tror att det har gynnat den processen jatte-
jattemycket. Sa da hade jag, dar jag kanske skulle ha varit om tva ar kanske, om jag hade last pa
hdgskola kanske, men jag ar har nu istéllet. Ja, alltsa att jag har fatt utveckla det lite fortare.

Vanja fran den aldre gruppen berattade att hon genom sin mammas intresse for samhéllsfragor
redan tidigare hade en viss medvetenhet. FOor henne hade det alltid varit sjalvklart att alla ska
fa vara som de vill och att det exempelvis inte spelade nagon roll vem man blev kar i. Men
eftersom hon hade fatt det hemifran sag hon det som personliga asikter. Hon tankte att det var
mer ett satt att leva och avhangigt personliga val pa samma satt som en person kan valja att
odla sin egen mat eller handla ekologiska varor. Genom projektet fick hon en bredare
teoretisk bas att bygga sina asikter pa och en mojlighet att mota manniskor som tankte pa
liknande satt som hon gjorde.

Och nar jag har fatt lara mig mer om en norm sa ger det ju mig ett storre underlag att, allts3, att
grunda min uppfattning om hur jag tycker att samhallet ska vara och sa. [...] Alltsa, eftersom att
mamma har jobbat med det har har hon ju préantat in i min hjarna fran att jag var liten att tjejer visst
kan &ka skateboard och killar kan leka prinsessor. Det ar inget fel att bli kér i en tjej &ven att man
sjalv &r tjej och sa vidare. Sa att jag har ju alltid tankt. Jag har ju alltid vetat att det inte ar nagot fel
i att vara antingen homosexuell eller ha en annan hudférg eller kla sig pa ett annat satt. Men jag
tankte inte pa det som normer, utan jag tankte mer som att det var min tanke. Det &r ju valdigt
manga som tanker att man bara ska ata ekologisk mat och sa lever de som de lever pé sitt lilla satt
att de odlar alla sina gronsaker sjalv. Och sen, jag har levt pa det sattet att alla manniskor &r lika
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mycket varda. Sa det har mer varit som en livsstil fér mig att alla far géra som de vill, tycka vad de
vill och sa. Jag tankte inte att det fanns normer. Jag tankte mer att det fanns folk som inte... folk
som tyckte att andra manniskor var mindre vérda.

Daniel fran den yngre gruppen gick med i projektet eftersom han hade ett intresse av att
fordjupa sina kunskaper om demokrati, jamstélldhet och manskliga rattigheter. Han beskrev
att han innan han gick med i gruppen inte hade kunnat sa mycket om dessa samhallsfragor
men han hade haft en énskan att fa 6kad kunskap om dem. Han tyckte ocksa att han inte hade
fatt lara sig om demokrati, jamstalldhet och manskliga rattigheter i skolan. Nar de i arskurs
nio nu larde sig om detta i skolan tyckte han att det var latt att forsta eftersom han hade fatt sa
mycket kunskap genom projektet. Nar Daniel fick fragan hur mycket kunskap han hade om

jamstélldhet innan han gick med i projektet svarade han:

| jamforelse, ganska lite. Det var ndgot som jag sé har verkligen ville lara mig mer om. Men det
kom aldrig i skolan, exakt nu mot slutet av nian som vi far lara oss. Jag tycker att det ar alldeles for
sent. Alltsd nu, den hér kursen &r hur latt som helst for mig. Jag kan ju redan allt s& man bara
l[&mnar in arbeten.

Emil fran den yngre gruppen gick med i projektet for att han ville fa férdjupad kunskap om de
manskliga rattigheterna. Han beskrev att han upplevde att han hade blivit paverkad av det
arbete de har gjort i gruppen. Det var till stor del de ménskliga rattigheterna han tyckte att han

hade lart sig mer om. Pa fragan om han hade blivit paverkad svarade han:

Ja det klart jag har blivit paverkad. For innan hade jag nastan ingen uppfattning om manskliga
rattigheterna. Jag hade ingen aning om vad de var. Jag visste att de var trettio stycken och att man
har ratt till mat och man har ratt till bostad. Men alltsé liksom, det ar tva av trettio. Och ja, det ar
inte mycket alls. Sa jag har ju lart mig mycket mer om vad det ar. Och nu tror jag att jag kan sitta
och ndmna 25 i alla fall, av de 30. Och de andra har jag sakert i bakhuvudet ndgonstans. Det, man,
alltsa, man bara har lart sig om hur det &r.

Emil framhaller faktakunskaper nar han funderar kring vad han har lart sig i projektet. En
tankvérd del av hans citat ar att han upplever att han har lart sig om hur det ar. Det kan vara
en hint om att de i gruppen inte har problematiserat kunskaper och tankar om samhéllet och

om normer i tillrackligt stor utstrackning.

Personlig utveckling

Flera av informanterna beréttade att de upplevde att de hade gjort en personlig utveckling
genom projektets arbete. Det handlade om hur de uppfattade sig sjélva, sin omgivning och hur
de véljer att agera i livet. Amir upplevde att hans sjalvfortroende och hans tilltro till att
argumentera och ifragasatta hade vaxt som en effekt av hans deltagande i projektet och han
beskrev att han hade utvecklats. Han “vixte mentalt, véixte pa ett bra séitt” och han upplevde

att projektet "forstarkt mitt sjalvfortroende pa ett sétt, mitt sjalvfortroende att sdga emot”.

Vanja fran den aldre gruppen beskrev att de diskussioner om kénsnormer som forts i gruppen

hade inspirerat henne till att agera pa ett normbrytande vis i sin vardag. Efter att de hade
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pratat om att flickor vanligtvis tar mindre plats i det sociala rummet ville hon forsoka andra
detta genom att ta mer utrymme. Hon ville ”forsoka dndra det genom att ta mer plats”. De
erfarenheter hon fatt genom projektet hade gjort det minde obehagligt att ta plats i sociala
sammanhang. Hon beskrev att hon inte &r lika radd for att lata och sant” och upplevde sig

inte ”’sd blyg langre”.

Josefin fran den aldre gruppen beskrev att hon i de tidiga tondren kunde vara bade arg och
uppgiven éver de orattvisor hon sag i samhéllet. Hon kénde sig relativt ensam med sina tankar
och upplevde att ingen skulle ta dem pa allvar. Genom att de vuxna i projektet lyssnade pa
henne fick hon inspiration till att géra nagot for att férandra samhallet men kéande sig dven

lattad och dppnare i sina tankar och sitt agerande.

Jag var valdigt arg pa jattemycket nar jag var i sa har i yngre tonaren. Jag var alltid arg. Och sen sa
pratade vi och sa kom jag pa att det fanns saker att vara arg pa sa da vande jag det jag var arg pa
och tyckte var fel pa. [...] Det Kklart allts3, nar man &r, niar man ar sa ung, alltsa jag var ju bara
fjorton, femton, nér jag borjade vara, liksom bli intresserad av [...] att det finns orattvisor och sen
uppticka att man kan gora nagonting. Det var valdigt stort for ndr man &r s pass liten s& tanker
man “ne, men det 4r ind4 ingen som lyssnar” och s hir. Men nir man, nir da till och med en
vuxen kan plocka upp en och s& hdr “men det kan man faktiskt” och ruskar om en lite sé, si blir
man valdigt lattad liksom. [...] Och det tyckte jag ju s& Klart var jattebra. Men ocksa nar, aven fast
man utvecklar sina tankar alltsd normkritiskt, sd, sa alltsd blir man nog mer Gppen ocksd som
person.

Sandra fran den é&ldre gruppen var den informant som beskrev att hon innan projektet
egentligen inte hade nagot intresse av att engagera sig for samhallsférandring. Hon var ocksa
den informant som tydligast berattade att hon sag pa tillvaron pa ett helt annat satt idag an hon
gjort tidigare. Hon upplevde att hon kénner sig som en helt annan person idag eftersom hon

uppfattade omgivningen och samhallet pa ett helt annat vis &n fore projektet.

Det har varit valdigt larorikt. Man, jag vet inte, man ser livet pa ett helt annat sétt nu. Man kan inte
kolla pé en film utan att s& hdr ”né, men dér ar nanting orattvist och liksom sa hér hela tiden” [...]
Men alltsa, det ar hela tiden nar jag liksom, alltid sa ar det liksom, hittar jag en massa oréttvisor
och det gjorde jag aldrig innan. Da var jag liksom, jag ett stort problem sjélv, men ja, jag vet inte,
jag kanner som att man &r en helt ny person nu. [...] Jag skotte val mitt eget och sket fullstandigt i
vad som hande runt omkring mig. Det var liksom deras problem om man sager s, men nu ar det,
jag vet inte, man har véxt jattemycket som person. [...] jag har lart mig att se livet pa ett helt annat
sdtt. Man ser oréttvisorna ” [...] Jag k&nner som att man &r en helt ny person nu.

| Josefins och Sandras citat ar det tydligt att de inte placerar sig sjalva i det samhéllssystem de
upplever som oréttvist. Det framkommer inte hur de ser pa sin roll i reproduktioner av normer
samt hur de forhaller sig i relation till de orattvisor de moter, vilket kan indikera att mycket

fokus har riktats utat, mot andra foreteelser och institutioner i samhéllet.

Inspiration till fortsatt arbete.
Projektet varade under en begransad tid, vilket alla deltagare varit medvetna om. Ett av malen

med arbetet som bedrevs i grupperna var att ungdomarna skulle kunna arbeta vidare for
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samhéllsforandring dven efter att projektet var slut. Eftersom deltagarna visste om att
projektet inte var en permanent verksamhet sa reflekterade de kring hur de trodde att det
skulle bli nér det var slut. Flera av de intervjuade tyckte att de blivit inspirerade till att

fortsétta belysa och engagera sig i samhallsfragor pa olika vis.

Anna gick sista aret pa hogstadiet och skulle foljande host borja pa gymnasiet. For henne
innebar detta att projektet da skulle vara slut eftersom projektets arbete bedrevs pa hennes
hogstadieskola. Hon trodde dock att de kunskaper och tankar hon fatt genom projektet skulle
inspirera henne till att fortsatta arbeta for samhéallsforandring. Hon var intresserad av att lasa
ett gymnasieprogram med fokus pa spelutveckling och trodde till exempel att de kunskaper

hon fatt genom projektet skulle kunna vara anvandbara vid spelutveckling.

Jag tror knappast inte att det har &r nagot jag kommer att glomma bort. Utan jag kommer val béra
det har med mig och liksom ta vara pa det i min framtid [...] jag tror ju sjalvklart att jag kommer
att fortsatta forsoka engagera mig i jamstalldhet och sa for att jag tycker liksom att det &ar nagot
som behdvs i vart samhille. [...] varfor inte gora ett spel som pa nagot sétt anspelar pa demokrati
eller nagot som behover forandras i samhallet.

Sandra var en av de deltagare som var engagerade i Prideparaden och Pridefestivalen som
gruppen var med och arrangerade. Nar hon intervjuades var hon mer engagerad i planeringen
av Pride an i projektet. Hon beskrev att hon hade fatt ett engagemang for HBTQ-rattigheter

och kande ett starkt engagemang for att fortsétta arbeta for samhallsforandring.

Jag vill liksom andra hela synen pa det. Det ska inte vara svart for nagon att beratta om sin
sexuella laggning eller vad det nu kan vara. Det ska vara sjalvklart, de ska inte behdva bli
trakasserade och utsatta i skolor och ute pé stan och sa hér. Utan, jag vet inte, det ska val vara lika
for alla. Oavsett kon och laggning och hur manga kénsorgan man har eller vad det nu kan vara.
Det ska inte spela ndgon roll 6ver huvud taget. Det kanns som att det &r den enda férdomen som
ingen jobbar mot. Jag vill att de ska suddas ut helt och hallet.

Projektet har for Josefin inneburit en tilltro till att det & maojligt att fordndra de orattvisor hon
moter, och hon berattade att hon standigt kom i kontakt med fragor som véackte hennes
engagemang. Hon blev standigt inspirerad till att arbeta for samhallsférandring. Utbver att
delta i projektets arbete drev Josefin bland annat en blogg och larde sig att dj:a. Teman som

vackte hennes intresse fann hon bland annat i media.

[...] men det kan ju vara om jag har last nagonting eller jag har sett ndgonting pd TV eller
nagonting i en serie, bara men va fan “det hir dr ju helt sjukt alltsd”. Eller om jag ser typ en reklam
eller en notis pa internet. [...] sen en annan dag s ar det mycket kring Femtastic och Crossing
Borders’ Fatta som jag liksom vet valdigt mycket om, och da har det varit det som har varit i fokus
liksom.

Amir var en av de ungdomar som deltog i den dragworkshop projektet arrangerade. Han
namnde workshopen som ett exempel pa en erfarenhet som inspirerade honom till att fortsatta

engagera sig for samhallsférbattring.
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[...] att ha smink pa sig, jag tyckte att det var jattejobbigt. Och att tjejer gor det néastan varje dag.
Sa klart inte alla, men det finns ju vissa som gor det varje dag. Och att de kanner att de behdver det
for att de ska se fina ut. Det gav mig typ en anledning att, att fortsatta kdampa pa typ. Att bryta de
normer, att alla &r fina pa det, pa deras sétt.

Vanja var bland annat intresserad av att fortsétta arbeta med filmproduktion. Hon var en av de
deltagare som var med da filmen Bechdeltestet spelades in. Under den aktiviteten fick hon
prova pa alla uppgifter som ingar i en filmproduktion, fran att filma och regissera till att
klippa filmen till fardig produkt. Det var ett exempel pa erfarenhet och kunskap hon hade fatt

via projektet som hon upplevde att hon skulle kunna fa anvandning av senare i livet.

[...] om jag ldr mig det hdr nu sa kommer jag att kunna gora det hir i mitt jobb sen och utveckla
det pa andra satt &r vad manga andra gor.

Sandra upplevde att de kunskaper och tankar hon fatt via arbetet i gruppen hade gjort henne
medveten om samhéllsorattvisor. Hon upplevde att den nya kunskapen gjorde det svart for
henne att blunda for oréttvisor och framhdll att hon, starkt av de nya kunskaperna, skulle

ingripa om hon sdg att andra manniskor blev krankta.

Man ser orattvisorna. Man blundar inte bara for dem utan ser man en orattvisa forsoker man gora
nagonting at det. Skulle jag se nagon bli krankt pé stan sa liksom gér jag emellan och séger stopp.

Utifran bland annat Kumashiros (2002) teorier om den normkritiska pedagogikens effekter
vantade jag mig att ungdomarna skulle beskriva det pedagogiska arbetet som mer omvalvande
an de gjorde. En informant, Sandra, framholl tydligt att hon k&nde sig som en helt ny person
idag. For de andra informanterna var den pedagogiska processen inte verkat lika omvélvande.
De fann projektets arbetsformer och innehéll intressanta och givande, och fann i gruppen
trygghet och inspiration. De delade ett intresse for samhéllsférandring men ingen av
informanterna berérde dock sin egen roll i de oréattvisor de sag i samhallet. De framhdll att de
ville paverka andra och forandra samhallet till det battre men positionerade inte sig sjalva i det

system de ville forandra.
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Sammanfattande diskussion

Syftet med denna studie var att analysera hur implementering av normkritisk pedagogik kan
ske och vilka effekter den kan fa pa dem som deltar i den pedagogiska verksamheten. Under
fyra manader foljde jag projektet Uppdrag Ninjas som arbetar med demokrati, jamstalldhet
och méanskliga rattigheter ur ett normkritiskt perspektiv. De tva grupperna i projektet, med
ungdomar mellan 13 och 19 ar, observerades och sju ungdomar ur grupperna intervjuades.

Alla ungdomar deltog pa frivillig basis, vilket skiljde projektet fran skolundervisning.

Flera olika pedagogiska strategier anvéandes for att belysa norm och avvikare och for att
utmana de normer som omger oss, alla i linje med de forhallningssatt Kumashiro anser
kritiserar privilegiering och andrafiering samt forandrar elev och samhalle. Mgjlighet till
samtal och diskussioner var en av de framtrddande pedagogiska strategier som anvandes i
projektets verksamhet. Detta skedde genom att ungdomarna tréffades tillsammans med
ledarna for att prata om och belysa tankar och asikter kring demokrati, manskliga rattigheter
och jamstalldhet. Vid andra tillfallen skedde samtalen i samband med de praktiska aktiviteter
grupperna genomforde. Da var det innehallet i den genomforda aktiviteten som diskuterades
och sattes i ett storre sammanhang. Detta var tillfallen for ungdomarna att ventilera sina
tankar kring de teman som berdrdes. Att samtala och diskutera med varandra gav en mojlighet
att kunna fordjupa och vidareutveckla de tankar och asikter de hade, vilket ungdomarna

beskrev som en stor fordel med projektet.

Rollspel, lek och spel var aktiviteter som, speciellt i den yngre gruppen, anvandes for att
belysa och utmana normer. Vissa av aktiviteterna utmanade normer i skolmiljon om hur
ungdomar och vuxna forvantas agera. Genom normbrytande aktiviteter som att springa, kasta
saker och sta pa mobler utmanas forestallningar om vem som ager kunskapen i skolrummet
och hur aktorer i skolrummet far vara mot varandra. Rollspelen gav dessutom deltagarna en

personlig erfarenhet som skapade forstaelse och insikt.

For att skapa en medvetenhet om de normer ungdomarna méter i sin omgivning analyserade
de bild och text. De granskade bilder i dagstidningar och understkte representation och
portréttering av kategorier som kon, etnicitet och sexualitet i laromedel. Genom detta kunde
de skapa en uppfattning om det visuella och det skrivna sprakets roll i konstruktionen av norm
och avvikare. Samtidigt var det strategier som riskerade att skapa en bild av att nagon annan,

extern aktor, var ensidigt ansvarig for konstruktioner av normer.

49



Den skapande verksamheten var en framtradande pedagogisk strategi i verksamheten.
Ungdomarna fick genom filmproduktion, rollspel, utstallningar och andra kreativa arbetsséatt
analysera och foérmedla budskap och kunskap om normer. Det var tydligt att skapande
verksamhet var ett anvandbart verktyg i den normkritiska pedagogiken. Ett kreativt
forhallningssatt var aven framtradande i exempelvis speeddejtingen, i vilken de skapade nya
former for politiska samtal. Kreativitet hjalper oss att tdnka utanfor ramarna och att anvanda
och omvandla kunskap till en ny produkt. Darmed kunde ungdomarna hitta satt att bruka den
kunskap de hade och satta den i ett nytt sammanhang. Det var da nodvandigt for dem att
reflektera kring de egna forestéllningarna och vilket budskap de vill na ut med. Att omvandla
den teoretiska, abstrakta kunskapen till en konkret produkt kunde hjalpa dem forsta de

komplicerade sammanhang de ville analysera.

Ett intersektionellt perspektiv pd normer ar en central del av analyser av norm och avvikare
inom normkritisk pedagogik. Det innebdr att se att alla individer i en kategori inte upplever
liknande effekter av de normsystem som existerar. Det & kombinationen av exempelvis kon,
sexualitet, etnicitet, alder, religionsaskadning och klass som skapar upplevelsen av norm och
avvikare. Men vid implementeringen av den normkritiska pedagogiken i projektet framtréadde
att det var svart att belysa ett intersektionellt perspektiv. Till viss del kan detta bero pa att det
kan kréavas vissa forenklingar for att skapa medvetenhet om att norm och avvikare existerar.
Forst kan deltagarna behova forsta kategorierna separat for att senare kunna gora en mer
komplex analys, och det kan vara komplicerat nog att forsta vad exempelvis heteronorm
innebar utan att etnicitet, kroppsfunktion, alder etc. inkluderas. Men det ar viktigt att inte
stanna vid en forenklad forstaelse av norm och avvikare. Darfor ar det viktigt att introducera
det intersektionella perspektivet, sa att bilden av verkligheten inte blir sa forenklad att den inte

langre stammer.

For ledarna i gruppen var det viktigt att skapa ett demokratiskt, avslappnat socialt klimat dar
varje individ sags som en fullvardig, kompetent medlem av gruppen. For detta kravdes att de
lamnade traditionella, auktoritara ledarroller bakom sig och vagade acceptera det kaos som
ocksa kunde uppsta i gruppen. Speciellt tydliga var brotten med de traditionella ledarrollerna i
den yngre gruppen eftersom den befann sig i en skolmiljé. Skolan har en lang tradition av
elever som mottagare och larare som formedlare av kunskap, och att dessa roller finns i
skolans miljo mérktes tydligt néar ledarna agerade normbrytande mot de traditionella
ledarrollerna. Personligen blev jag medveten om att jag var paverkad av den nyauktoritara
trend som finns inom skolan. Jag markte en reflex hos mig att krdva ordning och reda i

gruppen, men jag sag efter en period de stora vinster som fanns med att vaga tillata ett litet
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kaos i den pedagogiska verksamheten. Ur detta kaos skapades ofta en glédje och lekfullhet
som forde deltagarna narmare bade varandra och ledarna. Deltagarna upplevde ocksa att
gruppen var en kalla till inspiration och gladje, vilket de inte med sdkerhet hade gjort om det

sociala klimatet hade varit striktare.

Normkritisk pedagogik inbegriper aven sjalvreflektion. Det racker inte att forsta hur samhallet
ar konstruerat och hur norm och avvikare ser ut. Vi behover reflektera over vilka privilegier vi
sjdlva har i samhéllet, vilken roll vi har i aterskapandet av norm och avvikare och vilka roller
och normer vi skapar i den egna gruppen. Det ar forst da det verkligen kan bli mojligt att
utmana de forestallningar vi har. Detta kan vara obehagligt och kan, enligt bland annat
Kumashiro (2002), medféra att vi inte vill fortsatta lara eftersom vi kan behéva omvérdera
vara egna tankar och handlingar. | det arbete som gjordes i projektets grupper riktades inte
mycket ljus mot deltagares och ledares egna positioner, agerande och tankar, vilket
framtradde bade under observationerna och i informanternas svar. Ofta hamnade fokus istéllet
pa nagon foreteelse eller samhéllsinstitution som bidrog till konstruktionen av norm och
avvikare, exempelvis skolan eller media. For att verkligen forsta, utmana och férandra normer

ar det darfor viktigt att inkludera sjéalvreflektionen i det pedagogiska arbetet.

Normkritisk pedagogik ska innebéra att mindre ensidigt fokusera pa kén, vilket tidigare har
varit vanligt i skolans likabehandlings- och demokratiarbete. Dock visade det sig att det var
svart att, i det pedagogiska arbetet, inkludera flera olika normgrunder och ge dem liknande
utrymme. Ungdomarna sjalva forklarade att det var preferenser hos ledare och deltagare som
styrde vilka normer som analyserades och att avsaknad av normbrytare i gruppen ledde till att
vissa normer kom i skymundan. Detta kan aterspegla att det &r svart att inkludera ett fokus pa
individers privilegier, det vill séga de fordelar en person kan ha da den anses félja normen.
Det ar istallet nar normbrott framtrader som normen tydligt mérks. Exempelvis ansdg en av
deltagarna att avsaknaden av muslimer eller judar i den egna gruppen ledde till att de inte
lyfte normer kring religion. Enligt resonemanget hade det kravts foretradare fran den grupp
som betraktas som den andre for att normerna skulle kunna synliggéras och utmanas.
Normbrytare i gruppen ska dock inte behOvas eftersom syftet med de pedagogiska
strategierna ar att beréra bade individers privilegier och de mekanismer som skapar norm och

avvikare.

Den normkritiska pedagogik som implementerades i projektets grupper ledde inte till det
obehag och den omvélvning jag vantade mig finna hos deltagarna. Detta beror med stor
sannolikhet pa att lite fokus har lagts pa deltagarnas egen roll i de processer som skapar norm
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och avvikare, och att de redan innan projektet var intresserade av de samhallsfragor som
behandlades. Darmed har de inte fatt sina kunskaper och sin varldsbild utmanade till den grad

att de har upplevt det som krisartat och omvalvande.

De deltagare som, efter tva ar, fanns kvar i grupperna beskrev dem istéllet som sammanhang
dar de kunde hamta inspiration, stod och trygghet. Projektet hade gett dem mojlighet att fa
utveckla tankar och synsatt genom dialog och agerande tillsammans med andra som delade
deras tankar och intresse. | grupperna skedde en form av repetition av de varldsbilder
ungdomarna hade sedan tidigare, vilket istéllet for kris skapade trygghet. De kunde darmed
forstarka den bild av verkligheten de redan hade, vilket de fann givande och utvecklande.
Projektet fyllde darmed en viktig roll i deras identitets- och kunskapsskapande. Dock hade &n
storre insikter troligtvis kunnat nds om deltagarna aven reflekterat kring sina egna positioner,

roller och privilegier.

En knéckfraga vid implementeringen av den normkritiska pedagogiken &r att verka for att
ungdomarna inte kopierar en uppsattning kritiska asikter som nagon annan skapat. Det ar
viktigt att de inte ersatter tidigare uppfattningar med nya utan att skapa sig egna asikter och
tolkningar. Detta &r svart men jag tror att skapande av en trygghet i gruppen och ett tillatande,
uppmuntrande klimat kan hjalpa deltagarna att verkligen, utifran en egen tolkning, vaga

utmana sina och andras tankar och &sikter.

Ungdomarna beskrev att de fann en trygghet i grupperna och att det var givande att méta
andra med liknande tankar. Detta var en positiv effekt av arbetet i projektet. Dock ar det
viktigt att vara vaksam pa vilka gruppnormer som skapas. Det kan ténkas att en grupp som
arbetar med att kritisera normer undgar att se de normer som skapas i den egna gruppen, eller
att man tror att gruppen ar fri fran normer. Det ar viktigt att minnas att inga grupper kan
undga att skapa normer och det finns alltid en risk att destruktiva normer skapas, dven i den
grupp som vill vara normbrytande. Darfor ar det viktigt att kontinuerligt uppmarksamma och
reflektera kring detta i den egna gruppen.

| denna studie har jag analyserat hur normkritisk pedagogik har anvants i en verksamhet som
befinner sig utanfor den formella, institutionaliserade utbildningen. Det hindrar dock inte att
de lardomar som har uppkommit ur denna studie kan anvéndas i en skolkontext. Vissa
konkreta pedagogiska strategier kan anvéndas i skolundervisning. Bild- och textanalyser,
rollspel, filmskapande och lekar &r arbetssatt som med fordel kan anvéndas i flera av skolans
amnen. Viktigt att komma ihag ar dock att normkritisk pedagogik Gvergripande &r ett
forhallningssatt som innebar att vara medveten om att vi genom vart sprak och vara
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handlingar skapar forestallningar om norm och avvikare. Darfor kan och bor alla verksamma
larare i skolan reflektera 6ver hur det material och det sprak de anvander reproducerar
uppfattningar som inkluderar vissa grupper och exkluderar andra, processer som aterskapar
orattvisor i vart samhalle. Att bli betraktad som den andre ger skadliga effekter pa kroppar

och sinnen. D&rfor bor det bedrivas undervisning som motverkar detta.

Resultaten i denna studie bygger ett antal selekterade individer som frivilligt deltar i ett
projekt for att de delar ett intresse for jamstalldhet, méanskliga rattigheter och demokrati och
uppskattar de arbetsformer som anvénds. Detta innebér att implementeringen av normkritisk
pedagogik i en annan sorts grupp, exempelvis en skolklass, med stor sannolikhet skapar andra
reaktioner och effekter. Elever i en skolklass kan ha mycket storre spridning av erfarenheter
och asikter an vad som har varit fallet i dessa grupper. Detta innebéar att den som vill arbeta
med normkritisk pedagogik i en skolklass fortfarande kan vénta sig starka reaktioner nar
elevernas varldsbild, position och roll utmanas. Samtidigt ar det viktigt att detta inte
avskracker en pedagog fran att implementera normkritisk pedagogik eftersom stora vinster
finns att gora. Eleverna kan, med hjalp av de pedagogiska strategier och forhallningssatt som
foresprakas inom normkritisk pedagogik, fa mojlighet att vidareutveckla sina tankesatt samt
fordjupa sig i ndgot som kan intressera dem med hjalp av arbetsformer som inte ryms i

traditionell skolundervisning.

Bromseth och Darj (2010b) framhdll i Normkritisk pedagogik - makt, larande och strategier
for forandring att det saknas studier av normkritisk pedagogik i en svensk kontext. Denna
studie har gett en pusselbit till forstaelsen av implementeringsprocessen och dess effekter,
men mycket finns fortfarande kvar att studera. Skola och andra utbildningssammanhang &r
platser dar samhallsnormer aterskapas och dar uppfattningar om norm och avvikare lever
vidare och overfors till nya generationer. Upplevelser och effekter av normkritisk pedagogik
inom den formella utbildningen &r fortfarande ett outforskat falt, och fler studier behdvs

darfor for att kunna forsta dem.
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Bilaga 1: Lista pa informanter

Intervju 1 Genomfoérd den 6 november 2013 pa Sodra Esplanaden Kreativ studio. Intervjuns
langd: 27 minuter.

Josefin, 18 ar. Deltagare i projektet sedan 2011. Gymnasieelev, arskurs 3. Deltar i den dldre
gruppen.

Intervju 2 Genomfoérd den 7 november 2013 pa Stadsmuseet dar projektet har sina traffar.
Intervjuns langd: 19 minuter.

Vanja, 14 ar. Deltagare i projektet sedan 2012. Hogstadieelev, arskurs 8. Deltar i den &ldre
gruppen.

Intervju 3 Genomford den 20 november 2013 pa Stadsbiblioteket i informantens hemstad.
Intervjuns 1angd:19 minuter.

Sandra, 19 ar. Deltagare i projektet sedan 2012. Anstalld inom hotell och restaurang. Deltar i
den &ldre gruppen.

Intervju 4 Genomford den 25 november 2013 pa café i informantens hemstad. Intervjuns
langd: 26 minuter.

Amir, 18 ar. Deltagare i projektet sedan 2012. Gymnasieelev arskurs 2. Deltar i den aldre
gruppen.

Intervju 5 Genomférd den 27 november pa café i informantens hemstad. Intervjuns langd: 26
minuter

Anna 15 ar. Deltagare i projektet sedan 2012. Hogstadieelev, arskurs 9. Deltar i den yngre
gruppen.

Intervju 6 Genomford den 4 december 2013 pa café i informantens hemstad. Intervjuns
langd: 24 minuter.

Daniel, 15 ar. Deltagare i projektet sedan 2012. Hogstadieelev, arskurs 9. Deltar i den yngre
gruppen.

Intervju 7 Genomford den 13 december 2013 pa café i informantens hemstad. Intervjuns
langd: 31 minuter.

Emil, 15 ar. Deltagare i projektet sedan 2012. Hogstadieelev, arskurs 9. Deltar i den yngre
gruppen.
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Bilaga 2: Intervjuguide

Arbetet i uppdrag Ninjas

Varfor gick du med i Uppdrag Ninjas?

Varfor ar du med i gruppen idag?

e Vad har ni gjort tillsammans, hur har ni arbetat?

e Vad tycker du om att arbeta ihop som ni gér? Vad tycker du att du har lart dig mest
av? Hur upplevde du dragworkshop?

e Har uppdrag Ninjas paverkat dig? (Om ja:) Hur tycker du att Uppdrag Ninjas har

paverkat dig? /Vad upplever du att du har lart dig?

Normer

e Hur skulle du beskriva vad en norm ar?

e Hur tdnker du kring normer, exempelvis, Varfor tror du att de uppkommer?

e Hur tanker du att man kan forandra normer de normer som finns?

e Hur upplever du att du tdnkte kring normer innan du borjade i Uppdrag Ninjas?

e Vilka normer tycker far mest utrymme i det arbete Uppdrag Ninjas gor?

e Vad tycker du om att ses pa museet/ i aulan? (beroende pa vilka gruppdeltagare som
intervjuas)

e Vad vill du &ndra mest pa i samhallet?

e Vem har du som forebild?
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