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Abstract
The aim of this study was, based on social psychological and postcolonial
perspectives, to examine how the self-image of a group of young girls that were
constructed as deviant in the Swedish context were affected by the school’s and
media’s view of them. The purpose was to examine how the self-image was affected
by racialization, how experiences of racism were understood and which strategies the
interviewees used to strengthen themselves.

The study was conducted through seven qualitative semi-structured interviews
with four young girls. The interviews were recorded and transcribed. The analysis
was conducted through a thematic analysis method. Themes that were generated were
for example; experiences of being constructed as “immigrant” in the school, of falling
outside the limits of a conceptualized “Swedishness”, stereotypical images in the
media and to not feel represented in the media. The ambition was to show how racism
affects young girls that are racialized in the Swedish context, based on the situated
knowledge that the interviewees contributed with.

The analysis showed how processes of racialization began early in primary
school and continued through higher levels of schooling. Within both the school and
media stereotypes and categories that contributed to racialized self-images were
constructed. I also saw how the interviewees challenged and resisted the stereotypes

that they were categorized as.

Keywords: social psychology, post colonialism, racialization, racism, ”’Swedishness”,

school, media, stereotypes, self-image.



Sammanfattning
Utifrén socialpsykologiska och postkoloniala perspektiv var syftet med studien att
undersoka hur sjalvbilden hos en grupp unga tjejer som gjordes till avvikande 1 den
svenska kontexten paverkades av skolan och medias blick pa dem. Malet var att
undersoka hur intervjupersonernas sjalvbild paverkades av rasifiering, hur de forstod
sina erfarenheter av rasism och vilka strategier de anvinde for att stirka sig sjélva.

Studien har gjorts genom sju kvalitativa semistrukturerade intervjuer med fyra
unga tjejer. Intervjuerna har spelats in och transkriberats. Analysen genomfordes med
en tematisk analysmetod. De teman som genererades beroérde bland annat erfarenheter
av att goras till “invandrare” i1 skolan och falla utanfor grianserna for en forestélld
”svenskhet”, samt upplevelser av stereotypa framstéllningar 1 media och av att inte
vara representerad 1 media. Utifrdn den situerade kunskap som intervjupersonerna
bidrog med var ambitionen att visa hur rasism péverkar unga tjejer som rasifieras 1
den svenska kontexten.

Analysen visade hur rasifieringsprocesser borjade tidigt 1 grundskolan och
fortsatte upp till hogre utbildningsnivaer. Inom bade skola och media gjordes
stereotyper och kategoriseringar som bidrog till rasifierade sjdlvbilder. Samtidigt sag
jag hur motstand gjordes mot de stereotyper som intervjupersonerna kategoriserades

som av omgivningen.

Nyckelord: socialpsykologi, postkolonialism, rasifiering, rasism, ’svenskhet”, skola,

media, stereotyper, sjdlvbild.
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Miénga unga tjejer som vixer upp 1 Sverige riskerar att drabbas av rasism utifrén sitt
utseende, namn eller religion da de inte ses som “svenska”. Nér en ung tjej som ar
uppvéxt i Sverige far fragan “var kommer du ifran, egentligen?” signalerar det att hon
ses som annorlunda och avvikande utifrin forestdllningar om “svenskhet”. Studier
som “’Svenska latinas” av Lundstrom (2007) har visat hur personer som inte passar in
1 en forestélld bild av svenskhet, méter sddant motstand 1 relation till sin tillhérighet 1
Sverige. En stor grupp unga tjejer berors av detta. Det dr darfor relevant att studera
hur det paverkar dem pé ett psykologiskt plan. Den psykologiska disciplinen har
behov av forskning om rasifieringens och rasismens psykologiska paverkan utifrén ett
kritiskt och maktmedvetet perspektiv. Rasifiering innebér en process dir
forestéllningar om ras relateras till personer utifran utseendeméssiga tillskrivningar
(Molina, 2005). Personer som rasifieras i den svenska kontexten kan enkelt ségas vara
personer som gors till annorlunda utifran exempelvis utseende, namn eller religion
som inte ses som “svenskt”.

Rasifierande strukturer dr ndgot som genomsyrar det svenska samhallet.
Skolan ér den plats dir unga tillbringar den storsta delen av sin vakna tid. Har méts vi
1 relation till andra, vi ldr oss vad vi dr bra pa och vad vi dr mindre bra pa. Skolan
fostrar barn och unga, samt formedlar samhéllsvarderingar sdsom allas lika védrde. Hur
paverkar lararna sjilvbilden hos unga tjejer som inte ses som ’svenska”? Behandlas
alla elever lika? Vi exponeras dagligen for mediala bilder, som ger oss en bild av
samhdllet; personer aterges pd olika sdtt och aktuella hiandelser skildras i Sverige och
vérlden. Vad ser unga tjejer som rasifieras nér de speglar sig 1 den bild som media
malar upp av samhéllet och dess invénare? Skolan och media utforskas som “falt” dér
uppdelning av makt sker och olika positioner av dominans och underordning aterfinns
(Bourdieu & Wacquant, 1992).

Studien undersoker hur unga tjejer som rasifieras ser pa sig sjdlva, hur de
forstar erfarenheter av att mota rasism och stereotypa forestillningar samt vilka
starkande strategier de anvinder. Egna erfarenheter av att bade goras till annorlunda i
”svenska” rum, och samtidigt mota antaganden om att alla, 1 ett rum dér jag befinner
mig, delar samma, ’helsvenska”, kristna erfarenheter, har gjort att jag har reflekterat
sedan grundskoledren over fenomenet att bade avvika och att osynliggdras. Under
senare ar har engagemang inom antirasismen lett till insikter 1 hur vi rasifieras pa
olika satt 1 den svenska kontexten. Det finns en hierarkisk relation 1 hur ménniskor ses

och viérderas, som jag tror att vi alla dr bérare av, dar rasifiering 4r en stor del.



Kunskaper om psykologiska effekter av rasifieringsprocesser i1 skolan &r sérskilt

relevanta for mitt framtida yrkesliv som lérare.

Teori
Studiens teoretiska utgangspunkter forklaras nedan med hjélp av ett urval av
postkoloniala teorier, som ger en forstielse for rasifieringsprocesser och
maktrelationer, och psykologiska teorier, med fokus pa stereotypteori, ungdomars
identitetsutveckling och s kallad etnisk identitetsutveckling”. Studien utgar ifran ett

socialpsykologiskt perspektiv. Teorier kring félten skola och media kommer belysas.

Postkolonial teori

En teoretisk utgangspunkt till uppsatsen ar postkolonialism. Detta perspektiv
kan anvindas som en kritisk blick pd samhéllet och dess maktrelationer i en
postkolonial tid, som alltjamt préglas av historiska koloniala férhallanden (de los
Reyes & Kamali, 2005). Begrepp som definieras och diskuteras hér ar rasifiering,
stereotypisering, ’svenskhet”, vithet, strukturell diskriminering samt vardagsrasism.

Rasifiering beskrivs av Molina (2005) som processer dir kategorin ras blir till
som social konstruktion. Begreppet stir for “kategoriseringar, tankemodeller och
associationer som gor rangordningen mellan méanniskor till ett naturligt inslag i savél
sociala relationer som maktstrukturer” (s. 95). Hon forklarar dessa processer som
kopplade till en essentialistisk syn pd médnniskan som legitimerar en social hierarki
som utgér ifran bilden av “ménniskors visensskilda och ofordnderliga olikheter
utifran kulturella och/eller utseendemassiga tillskrivningar” (s. 95). Molina visar att
detta bade kan forstds som en process dér samhéllet rasifieras, det vill sdga delas upp
hierarkiskt utifrdn forestdllningar om “ras”, och en process dir ménniskor rasifieras.
”Idén om ras” ar huvudsakligen en social konstruktion som &r av stor betydelse bade
som ideologi och som social praktik” (s. 103) bland annat da denna idé far materiella
konsekvenser for ménniskor. Rasifieringen av individer forutsétter ett samhélle dér
samma process sker, men samhéllets rasifiering forutsitter att det déri finns personer
som blir foremal for den. Andelsen —ering markerar att begreppet ror en process, dér
nagot gors 1 sociala praktiker, inom en kontext. Detta pavisar att dagens kategorier
inte dr statiska — utan kan fordndras med vilja och kraft. D4 rasifiering &r en process
som gors, och inte ett ofordnderligt epitet, bendmner jag i huvudsak intervju-

personerna som tjejer som rasifieras eller blir rasifierade. Nér andra bendmningar



anvinds markeras de med citationstecken dé jag anser dem vara konstruerade
kategorier.

Vithet kan enligt Ahmed (2011) ses som “en pagaende och oavslutad historia,
som orienterar kroppar 1 speciella riktningar och paverkar vilket utrymme de ’tar
upp’” (s.126). Hon sédger vidare att vithet dr resultatet av en rasifiering, som 1 sin tur
skapar ramarna for vad kroppar "kan gora’” (s.126). Vi kan forstd vithet som den
norm som vi alla forhéller oss till, i den svenska och 1 manga andra kontexter. Alltsé
kan vi prata om vita kroppar som de som ses som normen, respektive kroppar som
rasifieras och ddrmed ses som avvikande. Ambjornsson (2004) finner exempelvis att
icke-vita kan ses som mindre attraktiva utifran en harighet som avviker fran den vita
kroppen. Lundstrom (2007) pratar i termer av att det kan finnas en vit” exklusivitet
pa vissa platser, som uppratthaller platsmissiga gransdragningar och en segregation
av exempelvis offentliga rum, bostadsomréden och skolor. Icke-vita kroppar kan inte
passera obemirkta sdsom vita kroppar kan pa manga platser. Vithet 1 den svenska
kontexten kan innebdra att rdknas som “dkta svensk” (de los Reyes & Kamali, 2005).

Personer som rasifieras i den svenska kontexten har ett begrénsat tilltrade till
”svenskheten”. Denna gors enligt de los Reyes och Kamali (2005) till ett efter-
stravansvart ideal, tillgédngligt for vissa men ouppnéeligt for andra, som blir
“villkorade svenskar”. Lundstrom (2007) sdger att for unga som rasifieras innehas
”tolkningsprivilegiet att dra upp gréanser for och bedéma grader av” (s. 73) och
bestimma vem som kan inkluderas eller exkluderas 1 ’svenskheten” av andra.
Mohammadi (2012) beskriver att rasifierade ungdomar placerar sig i en underordnad
position i relation till ”obestridliga svenskar” da andras exkludering av dem frén
”svenskheten” accepteras. Hon relaterar detta till erfarenheter av social exkludering.

Bhabha (1994) beskriver stereotypisering som kolonialismens starkaste
diskursiva medel. Den medfor en psykisk osdkerhet for dem som gors till stereotyper,
och bygger pa berittelser om “’de andra”, som placerar dem utanfor det normala. Said
(2000) menar att det behovs ett historiskt perspektiv pd migration for att forsta
maktforhallanden grundade pa forestdllningar om “ras”. Den postkoloniala tid vi lever
1 praglas enligt de los Reyes och Kamali (2005) av strukturell diskriminering som
baseras pd kolonialtidens hierarkiska ordning. I dessa maktrelationer har klass och
’ras” alltid varit sammanvévda enligt Molina (2005), och ér det fortfarande da
arbetarklassen till allt storre del bestar av rasifierade. Essed (1991) sdger att rasism

och sexism kan forenas 1 en “bekonad rasism”, vilket visar pa hur dessa kan verka



diskriminerande, samverkande och separat, samt hur kvinnor som rasifieras drabbas
av en annan sexism &n vita kvinnor. Kamali (2005) sdger att strukturell
diskriminering:
syftar pd samhiéllets institutionella ordning, normer och organiseringsformer
som indirekt och oftast oavsiktligt diskriminerar personer sdvil som grupper
med en annan etnisk bakgrund &n majoritetssamhaéllet. Strukturell
diskriminering legitimerar och normaliserar indirekta former av negativ
sdarbehandling av ”de andra”. Den &r baserad pé etablerade ideologier,
handlingsmonster och procedurer som [...] systematiskt exkluderar vissa
grupper fran arbete och andra mgjligheter. (s. 32)
Essed (2005) talar om hur rasismen finns bade pa makroniva, institutionellt och
systematiskt, och pd mikroniva. "Begreppet vardagsrasism relaterar vardagliga
erfarenheter av rasdiskriminering till den makrostrukturella kontext av
gruppojidmlikhet som inom och mellan nationer tar sig uttryck i etniska och
rasmadssiga hierarkier av kompetens, kultur och framsteg” (s. 72), sdger hon. Essed
(2005) beskriver hur institutionell rasism verkar omedvetet nir exempelvis en
tjdnsteman, sdsom en larare, behandlar ménniskor olika utifran forestéllningar om att
de frdn en annan grupp dr mindre intelligenta, civiliserade, kompetenta eller utgor ett
“kulturellt hot”. Vardagsrasism gors nér “praktiker med rasistiska implikationer
familjariseras” och “eftersom den genomsyrar vardagslivet dr den mer skadlig for
hilsan dn enstaka storre konfrontationer med rasism” (s. 80). Lundstrém (2007) talar
om ett sprékligt glapp mellan vad som kan kallas for rasism, och beskrivningen av
rasistiska upplevelser. Det finns ett tal om forekomsten av rasism, sdger Essed (1991,
2005), forlagt langt borta, parat med ett fornekande av det sjdlvupplevda, som kan
influeras av risken att anklagas for 6verkénslighet. Rasism bor vérderas, inte utifran
intentionen, utan utifran effekten for den som drabbas. Detta kan relateras till debatten
om rasistiska nidbilder och tolkningsforetrdde for berérda grupper som har pagatt
inom den svenska antirasismen de senaste aren, relaterat till bocker som Tintin 1

Kongo och Lilla hjartat (se exempelvis Collins et al. 2012).

Psykologisk teori
Inom socialpsykologin betecknas stereotyper som forenklade generaliseringar
om grupper (Lange & Westin, 1981). Stereotyper medfor ofta fordomsfullhet. De

kognitiva och sociala funktionerna séger Tajfel (citerad 1 Lange & Westin) vara: “att



kognitivt strukturera den sociala verkligheten, att forsvara och bevara personliga
varderingar, att skapa och uppritthalla gruppideologier som legitimerar skilda sociala
handlingar”, och att 1 termer av positiva varden differentiera den egna gruppen fran
andra sociala grupper” (s. 171). Stereotyper kan bidra med legitimering av atgirder
gentemot “utgruppen” och en differentiering av “ingruppen” relaterat till “utgruppen”.

Aven om vardagsrasism kan tyckas harmldst siger Essed (2005) ir den inte
human. Fulani (1988) har visat att det innebir en stark pafrestning psykologiskt att
varje dag utsittas for rasism. Det kan leda till kroniska psykologiska och fysiologiska
effekter. Essed (2005) séger att en erfarenhet av vardagsrasism vicker minnen av
tidigare kognitiva reaktioner pa liknande erfarenheter pa ett séitt som pé lang sikt ar
pafrestande for psyket.

Steele (1997) beskriver ”stereotype threat”, som ett fenomen dir negativa
stereotyper om grupper paverkar individer intellektuellt och identitetsmissigt. Dessa
stereotyper hindrar médnniskor att identifiera sig med en domén, sdsom skolan, vilket
ar en forutséttning for att kunna prestera inom den sfaren. Steele har exempelvis visat
att svarta amerikanska hogskolestudenter presterar simre pé intelligenstest nér de
utsétts for negativa stereotyper om svarta personers intelligens.

Almgqvist (2006) och Phinney (1992) séger att ungdomar som tillhdr en
minoritetsgrupp utvecklar en sd kallad “etnisk identitet”. Denna utgér enligt Almqvist
frdn individens egen bild av sig sjidlv och sin grupp, samt utifrdn omgivningens
forestéllningar om individens tillhdrighet. Forekomsten av ’negativa attityder”
gentemot den grupp individen tillhor utgdr en stor utmaning for sjdlvuppfattningen.
Phinney (1992) beskriver “etnisk identitet” som en modell som innefattar; (1) positiva
kanslor infor ”sin” grupp, (2) kénsla av tillhorighet 1 gruppen, (3) att ha uppnatt” en
“etnisk identitet” och (4) att handla efter “etniska praktiker”. Modellen baseras pa
Eriksons (1968) “ego identity model”, dér identitet 4r ndgot som utvecklas med tiden,
och till slut idealiskt landar 1 en “uppnédd” identitet. Detta ger individen en stabil
uppfattning om sig sjélv enligt Erikson. Att inte uppné en stabil identitet gor att
individen blir forvirrad 1 olika roller, och hindrad i att utvecklas pa ett meningsfullt
satt. Utifrdn den klassiska utvecklingstanken inom den psykologiska
ungdomsforskningen ser man som Johansson (2006) forklarar, en mognadsprocess,
dar kansloliv och kognitiv forméga tillslut blir fullt utvecklad, medan sociologin ser
ungdomsutveckling som starkt kopplad till samhilleliga monster. Identitetsprojekt

beror pa uppvixtvillkor; klass, kon, rasifiering etcetera samverkar och skapar



forutséttningar. Strukturella hinder, sdger Johansson (2006), har en konkret paverkan
pa minniskors psyke sdvil som pa méanniskors “mdgjligheter och identitetsprojekt,
vilket kan ta sig uttryck i1 virden, attityder, délig sjdlvkénsla, negativ sjilvbild eller
motstdndsstrategier” (s. 210). Johansson anser att vi behdver forena det inre med det
yttre for att forstd ungdomars utveckling.

Layton (2006) skriver att identiteter inte dr ’stdngda system”, utan ndgot som
forhandlas genom att underordnade grupper inte fullt ut accepterar de 6verordnades
bild av dem. De aspekter av identiteter som de underordnade skapar for sig sjélva ér
enligt Layton hdlsosamma. Hon sdger ocksa att vara uppfattningar om skillnader
mellan raser” har makten att klyva ménskliga egenskaper och kalla vissa vita och
andra icke vita” (s. 246). Mohammadi (2012) beskriver hur ungdomar skapar dessa
mentala “rasifierade klyvningar” som konsekvens av en internalisering av
omgivningens bild av dem. Nér de dr duktiga ses de av sig sjdlva och omgivningen

som “’svenska”, men nir de inte dr duktiga blir de ”invandrare”.

Filten skola och media

Differentierade samhéllen ar enligt Bourdieu (Bourdieu & Wacquant, 1992)
uppbyggda av sociala mikrokosmos, félt, ddr aktorer kan inta olika specifika
positioner och har olika tillgang till féltets specifika medel. Bourdieu beskriver, 1 en
liknelse med ett ’spel”, hur de olika ”spelarna” pa féltets arena maste agera efter
specifika regler for att 6ka eller bibehalla sitt kapital. Man kan ocksé ge sig in 1 spelet
med avsikt att transformera reglerna 1 spelet. Hér tittar jag pd skolan som en spelplan
och media som en annan. Essed (2005) sédger att “individer &r aktorer 1 en
maktstruktur” och personer i underordnade positioner &r enligt Johansson (2006) “inte
bara offer for strukturerna, utan forsoker pa ett aktivt sitt forhélla sig till sitt
utanforskap” (s. 212) genom att gora motstand.

Unga spenderar en stor del av sitt liv 1 skolans virld, och méter ménga av
samhdllets normer och regler dir (Dewey, 2005). Gruber (2007) beskriver hur skolan
kan préaglas av en vdlmenande tolerans, men likvil institutionalisera praktiker som gor
skillnad pa och kategoriserar elever. Skolan har delvis har ett ”assimilatoriskt
forhallningssédtt”, som framkommer nér ”olikheten upplevs hotande, besvérlig eller
svar att sympatisera med” (s. 197). Hon sdger att detta “resulterar i en praktik dir
elever differentieras, gors olika och klassificeras utifran idéer om kulturella eller

nationella skillnader” (s. 197). Skolan konstruerar ”svenskar” och ’invandrare”, dér
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de forstndimnda aterskapas som eftertraktade elever och de sistnimnda som
problematiska. Lundstrém (2007) ser samma tendenser, dir hogljuddhet associeras
med att vara mindre ’svensk’ och 1 Lundstroms studie, mer ”latinamerikansk”.
Lahdenperd (2001) sédger att den svenska ldroplanens ambition att férmedla ’svenska”
normer och vérderingar riskerar att gora “svenskheten” till en norm, och ”invandrare”
till en grupp som samhallet ska hjédlpa, men inte inkludera i det normala. Jonsson
(2007) beskriver hur elever forhéller sig till larares indelning av ”svenskar” och
“invandrare”. De viljer inte sjdlva att stélla sig utanfor det ”svenska”, men iscensétter
ddremot en roll i en storre diskurs. De materiella villkoren begransar vilka roller det &r
mojligt att ta, och olika roller ger ocksa olika mojligheter — for att fa jobb kan en
strategi vara att byta till ett svenskt” namn, vilket dock ses som fornedrande och ett
fornekande av sig sjalv”.

Essed (2005) sédger att etniska minoriteter marginaliseras 1 skolan d& de antas
ha lagre intelligens, sprakliga brister, [---] eller [bristande] social kompetens” (s. 79)
Hon séger att:

Utmaérkande for just ldrarens makt &r bland annat forméagan att utdela eller

undanhalla beloningar. Marginaliseringen 1 klassrummet inbegriper en rad

praktiker som befrdmjar en bild av monstereleven som vit och dir de som

tillhor etniska minoriteter tolereras, men inte blir erkdnda som lika viktiga.

(s.79)

Essed (1991, 2005) sdger vidare att trots att betyg ska ges réttvist, ser en del larare
inte rasifierade elevers prestationer, medan vita elever blir bekridftade. Rasifierade far
ett oflexibelt bemdtande nér de ber om hjélp och osynliggors 1 diskussioner 1 klassrum
och 1 undervisningsmaterial som &r skapade utifrin vita erfarenheter. Detta far
konsekvenser enligt Essed (2005) : nér larare undervirderar, slar ned modet hos,
eller nonchalerar barn som tillhor etniska minoriteter star framtiden for de manniskor
som tillhor etniska minoriteter pa spel” (s. 82).

Media anvénder sig av stereotyper sdger Brune (2004) som ett effektivt
redskap for att med sina logiker och narrativ skapa en enkel dramaturgi. Det har
skapats ett tolkningspaket som gor det mojligt att siga ndgot generellt om ungdomar
som kallas for ”invandrare”. Dér finns en tankefigur som skapar dikotomier - “frihet
och fortryck, modernt och traditionellt, patriarkaliskt och jamstéllt” (s. 263) - mellan
det som kallas “’svenskt”, och det som forknippas med ”invandrarskap”.

“Invandrarflickor” omtalas ofta som offer for kontrollerande, patriarkala familje-
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strukturer, ddr broder och fader dterskapas som entydigt farliga forovare.
“Invandrarungdomar” kontrasteras till ”vanliga svenska” ungdomar som séigs leva
under helt andra forhallanden, 14s inte traditionella, utan moderna. Rollerna eller
temana, sager Brune, kan 1 sig visa pa en relevant problematik, men mingden artiklar,
och de begrinsade rollerna de formedlar ger tillsammans en reducerad bild av
“invandrarna” (’de andra”). Svenska myndighetsforetrddare far definiera
“invandrarfragorna” i media, och inte rasifierade sjdlva. Begreppen “invandrare” och
”svensk” har enligt Brune 1 media knutit an till en samhaéllelig konstruktion, dér
“invandrare” blivit en avvikelse fran ”svensk™ och forsetts med vissa egenskaper.
Enligt Bourdieu och Passeron (1998) kan skolan befdsta sociala positioner
istéllet for att verka som en mdjlighet till social fordndring. Media spelar 1 sin tur en
stor roll 1 talet om samhéllet och personer 1 det, déri rasifieringen av dem bdda, som
Molina (2005) forklarar det, ingdr. Badde skolan och media bor dirmed ha en paverkan

pa sjilvbilden hos unga tjejer som rasifieras.

Syfte och fragestillningar
Syftet med denna studie &r att undersdka hur sjélvbilden hos en grupp unga
tjejer som rasifieras paverkas av skolan och medias blick pad dem. Utifrdn detta syfte
amnar studien besvara forskningsfrdgorna:
1) Hur péaverkas intervjupersonernas sjalvbild av rasifiering?
2) Hur forstér de sina erfarenheter av rasism?

3) Vilka strategier har de for att stirka sig sjdlva?

Metod

Studien har utforts med en kvalitativ intervjumetod. Forskningsfragorna
besvaras genom intervjuer med en grupp unga tjejer som rasifieras. Den ontologiska
och epistemologiska utgangspunkten dr socialkonstruktivistisk. Detta mdjliggor bland
annat ett fokus pa sociala processer (Burr, 2003) och ett synliggorande av hur
individens sjdlvbild och identitet skapas 1 en samhéllelig kontext, dar vara olika
tillhorigheter paverkar oss pé olika sétt (Johansson, 2006). Socialkonstruktivismen &r
en del av den kritiska psykologin som vill lyfta anti-individualistiska och pro-sociala
perspektiv inom psykologin (Blackman et al, 2008). Tolkningen av intervjumaterialet
skedde genom tematisk analys, som beskrivs ndrmare under ”Bearbetning av

materialet”. Varken huvudfokus 1 analysen eller kunskapsansprédken handlar om
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individuella psykologiska processer, utan om att siga nigot om den sociala kontext
intervjupersonerna befinner sig i och det strukturella tillstind som paverkar dem
psykologiskt (Braun & Clarke, 2006). Haraway (1988) sdger att den feministiska
formen av objektivitet &r situerad kunskap. Den ger oss utrymme att ta ansvar for det
vi ser. Hon séger att rationell kunskap inte latsas vara oengagerad, fri fran tolkning,
utan dr en process av kritisk tolkning, ett pdgaende maktkénsligt samtal. Med
bakgrund av detta anser jag inte att objektivitet 4r ndgot som &r applicerbart hér,
ddremot tydlighet, reflexion och kritisk granskning (Thomsson, 2010) samt situerad
kunskap dér de specifika erfarenheterna anvinds for att dra slutsatser om den sociala
kontexten. Studiens kunskapsansprak ror de fyra intervjupersonernas erfarenheter.
Med bakgrund av Haraway, Braun och Clarke sédger detta inte bara ndgot om

upplevelser pa en mikroniva, utan dven om samhéllets struktur pa en makroniva.

Varfor kvalitativ metod?

Kvalitativ metod valdes for att mojliggora fordjupad kunskap om dmnet och ta
tillvara intervjupersonernas erfarenheter. Det handlade om att 1ata personerna, unga
tjejer som rasifieras, komma till tals. Som Haraway (1998) séger sokte jag genom
fordjupade intervjuer efter specifika roster, inte for att hitta det specifika i sig, utan for
att fa kunskap om samhéllet. Haraway anser att det enda séttet att hitta en bredare
blick ar att befinna sig ndgonstans specifikt. Essed (2005) pratar om vikten av att
lyssna till personliga levda erfarenheter som “vildigt belysande nér det géller att visa
vad det dr som vardagsrasism handlar om: orédttvisor som forekommer sé ofta att de
ndstan tas for givna — gnagande, irriterande, utmattande, till synes smé oréttvisor som
man till slut borjar forvinta sig.” (s. 72). Hon tydliggor: “Erfarenhet ér ett centralt
begrepp i studiet av vardagsrasism. Personliga skildringar av rasism placerar savél
berittarna som deras upplevelser 1 den sociala kontext som ar deras vardag.” (s. 85).

Fordjupad kunskap om specifika erfarenheter av rasism kréaver en kvalitativ metod.

Varfor intervju som metod?

Intervjun som metod var i den hér studien sjdlva kdrnan. Syftet var att lata
intervjupersonernas erfarenheter komma fram och ta plats. Intervjun ér véardefull 1 det
hir avseendet, dd den enligt Kvale (2007) dr en "unikt kdnslig och kraftfull metod for
att finga erfarenheter” (s. 11) och tillata en person att beskriva ndgonting utifran sitt

perspektiv och med sina egna ord. Kvale beskriver vidare hur intervjun soker
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kvalitativ kunskap genom vardagligt sprik, och inte kvantifierad kunskap genom
siffror. Den soker specifik kunskap om levda situationer, inte generella synpunkter.
Har har jag sokt kunskap om just de fyra intervjupersonernas livsvirld och sociala
kontext och dirfor var intervjuer den metod som lampade sig bist. Kunskapen som
intervjumetoden genererar dr viardefull, for att den synliggdr intervjupersonernas
levda erfarenheter och vilket 1 sin tur ger psykologin som disciplin vardefull utokad

kunskap.

Tillvigagangssitt

Datainsamlingen skedde genom den metod som Kvale (2007) kallar for
semistrukturerade “life-world” intervjuer. Dessa definieras som intervjuer med syfte
att ta del av beskrivningar av intervjupersonens vardagliga livsvirld och tolka
betydelsen av det som beskrivs. Intervjuerna var semistrukturerade, utifran en pé
forhand formulerad intervjuguide (se Bilaga 1), med mojlighet att stélla foljdfrdgor
och lata informanten utveckla relevanta teman.

Jag triffade tre av de fyra intervjupersonerna vid tva tillféllen. Intervjuerna var
individuella. Den forsta utgick fran intervjuguiden och fragor utifrdn samma teman
stélldes till alla. Alla intervjuer blev dock olika, pa grund av vad de olika personerna
lyfte upp vilket ledde till olika f6ljdfragor och spar. Den forsta intervjun varade
mellan 60 till 90 minuter. Den andra traffen utgick ifran den f6rsta intervjun och
varade 50 till 75 minuter. Genom en forsta tematisk analys av den forsta intervjun
togs teman ut att diskutera vidare pé nista traff. Under den andra intervjun gavs
utrymme till intervjupersonerna att ta upp saker som de hade ténkt pd sedan sist. Jag
tog upp de teman som jag hade plockat ut, och berdttade kort hur jag tinkte, direfter
fick intervjupersonerna reflektera vidare 6ver dem. Kvale (2009) beskriver ett andra
mote som en mdjlighet for intervjupersonen att ge synpunkter pé intervjuarens
tolkningar och utveckla det som sagts 1 foregdende intervju. Detta dr enligt Kvale en
typ av “deltagarvalidering”. Utifran den andra intervjun gjordes en tematisk analys.

Med intervjuperson 3 blev det endast en traff. Det berodde pa att vi inte
hittade en tid som fungerade for bada direkt inpa forsta triffen. Veckorna efter hade
jag svart att fa tag pa henne och tog darfor, pa grund av tidsbrist, beslutet att inte
forsoka igen. Jag erbjod henne att triffas for att prata utanfor ramarna for studien, om

hon hade behov av det, men hon avbgjde.
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Bearbetning av materialet

Materialet har analyserats med en tematisk analys som Braun och Clarke
(2006) beskriver som en metod som identifierar, analyserar och redogdr for monster
eller teman 1 materialet. Ett tema fangar en del av forskningsfragan och utgor ett
monster. Jag har valt att, som Braun och Clarke beskriver som ett alternativ, skapa
teman som syftar till att ge en Gvergripande bild av intervjumaterialet. En nackdel
med detta kan vara att forlora djup 1 analysen, men en fordel ar att det ger en rik
heltdckande bild och dr anvéndbart om studien handlar om ett underforskat tema dér
deltagarnas dsikter dr okédnda. Analysen gjordes med en kombination av induktiv och
deduktiv ansats. Braun och Clarke (2006) podngterar att en induktiv, datadriven
ansats inte gar att frigora fran forskarens teoretiska och epistemologiska forforstaelse.
Det ér viktigt att podngtera forskarens agens i tolkningen — temana uppstér inte 1 ett
vakuum. Min strdvan var att 1ata intervjuernas innehall driva analysen, men mina
tolkningar har gjorts med forskningsfragorna, postkolonial och psykologisk teori i
bakhuvudet, i1 linje med metodens utformning. Den tematiska analysen gjordes stegvis
— 1 ett forsta steg fanns 6ver femton teman, vilka reducerades till sex nyckelteman,
som 1 slutindan 1&g ndrmare de ursprungliga forskningsfrdgorna. De kriterier (Willig,
2013) som analysen begrénsats till har formulerats utifran forskningsfrdgorna som hur
intervjupersonen; (1) pratar om sig sjdlv och om hur andra ser henne, (2) reflekterar
kring skolan och media, (3) beréttar om erfarenheter av rasifiering samt (4) om
eventuella strategier for att kinna sig stérkt.

Varje intervju har transkriberats 1 stort sitt 1 sin helhet, men jag har valt att
inte skriva ner stycken som varit irrelevanta for fragestéllningen. I de fall jag kéinde
mig osdker pa relevansen i ett uttalande transkriberade jag det, for att inte missa nagot
av den overgripande betydelsen. Jag har skrivit ut en del ord sdsom personerna har
uttalat dem, men dven rittat vissa och tagit bort ljud som uttalats i pauser, vilket
Willig (2013) sédger ar ett alternativ. Detta for att inte ldsningen ska storas.

Under sjdlva transkriberingen har jag paborjat analysen. Sedan har jag lést
igenom transkriberingen, rad for rad, strukit under meningar som jag har bedomt
betydelsefulla utifrdn frdgestdllningen och antecknat tankar om dessa. De relevanta
citaten har jag sedan skrivit upp separat, sida for sida, och utifrdn dem gjort en forsta
tematisering av varje intervju. Sedan har jag gatt igenom utdragen fran alla intervjuer,

tagit ut teman och letat efter sddant som dr gemensamt respektive skiljer sig.
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Deltagare

Jag kom 1 kontakt med tre av intervjupersonerna via en politisk forening. Jag
fick forst kontakt med intervjuperson 2, Nadine, och fick genom henne tillgang till
andra personer 1 hennes organisation och nitverk. En av intervjupersonerna fick jag
kontakt med genom en vén.

Intervjupersonerna dr mellan 16 och 20 ar gamla. De har alla bada forildrar
fodda 1 ett land utanfér Europa, tre dr fodda i Sverige, en kom till Sverige som
ettdring. Jag valde att kontakta personer som sjilva dr fodda eller har minst en
fordlder f6dd utanfér Europa. Detta urval gjordes for att komma 1 kontakt med
personer som jag trodde skulle ha upplevelser av att rasifieras i den svenska
kontexten. De bor alla 1 en stad 1 sodra Sverige men bor och dr uppvixta i olika
omraden. Alla studerar, tre pad gymnasieniva och en pa hogskola. Tre av dem ar
engagerade politiskt och den fjarde har en politiskt engagerad familj. Mer utforlig
beskrivning av intervjupersonerna finns i ndsta avsnitt.

Jag har valt att uppmérksamma erfarenheter for personer som rasifieras och
identifierar sig som tjejer. Med tjejer menar jag personer som definierar sig som tjejer,
vilket betyder att det dr deras konsidentitet. Som Ambjornsson (2004) sédger kan kon
ses som skapat socialt och kulturellt, och inte som oproblematisk biologi. Detta urval
gor att jag kan fokusera pé just tjejers erfarenhet, da forestillningar om genus
resulterar 1 olika typer av rasifieringsprocesser. Medan killar som rasifieras ofta
utmalas som “virstingar”, kan en rasifierad tjej bli den duktiga flickan, som, speciellt
om hon dr muslim, ska ”rdddas” av majoritetssamhaillet. Detta kan exempelvis ses 1
medias sitt att beskriva “andra generationens invandrarflickor”, som Brune (2004)
beskriver. Bada tjejer och killars erfarenheter r vél vérda att studera, men pa grund
av begrinsad tid och plats véljer jag att fokusera pé tjejers specifika erfarenhet.

Intervjupersonernas namn, namn pa organisationer och platser har dndrats for
att sdkerstilla anonymitet. Staden intervjupersonerna bor i har jag valt att kalla for
stad-a. De olika bostadsomradena som omtalas kallas omrade-a, -b, och sa vidare.
Ytterligare stider som ndmns kallar jag stad-b, -c, sméstad-a, -b och sa vidare. Jag har
valt att inte redovisa fakta om platserna, utan later intervjupersonernas redogorelser
vara den information som ldsaren fér, dd jag anser att det ger en tillrdcklig bild och att
det ar etiskt beréttigat att intervjupersonerna far tolkningstoretrdde. Organisationer

som intervjupersonerna dr engagerade 1 kallas organisation-a, -b och sa vidare,
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respektive ungdomsforbund-a. Grundskolorna har namngetts skola-a, -b, och

gymnasieskolorna gymnasieskola-a, -b och sa vidare.

Etiska aspekter

Intervjupersonerna informerades om att deltagande var anonymt och frivilligt
samt om ritten att dra sig ur (se Appendix 2). Namn pé individer, platser,
organisationer, skolor och partier som nidmns har fingerats for att garantera full
anonymitet.

En etisk aspekt var hur studiens &mne skulle kunna paverka
intervjupersonerna, vilket var en anledning till att jag genomforde tva intervjuer. En
tanke med den andra traffen var att ge utrymme att prata ytterligare om fragorna som
tagits upp 1 den fOrsta intervjun, och att inte bara slippa dem med de tankar som
vickts. En annan tanke var att det kunde vara ett tillfélle att reflektera kring hur
strukturer drabbar individer. Detta med hopp om att kunna stirka deltagarna i sina
funderingar kring erfarenheter av oréttvisor och visa pa att de inte beror pad dem som
personer, utan handlar om strukturella oréttvisor. Det sdg jag som ett sitt att ge
tillbaka ndgonting till intervjupersonerna. Intervjupersonerna var dven vilkomna att
hora av sig om det var nigot de ville prata om, utanfor studiens ramar. Som
Thomsson (2010) séger dr det dven viktigt att se deltagarna som aktorer, med egna
tolkningar. Deras tolkningar fick under det andra métet chans att komma fram.

Vid forsta intervjun berittade jag kort om mig sjdlv for intervjupersonen, var
jag dr fodd, var jag bor, var mina fordldrar dr fodda, respektive har for religion samt
vad jag studerar. Detta gjorde jag for att det, som Thomsson (2010) sdger, dr viktigt
med tydlighet och dppenhet, och for att ge dem information om mig sjilv, innan jag
skulle stélla fragor till dem. Andra anledningar var att de inte skulle undra dver min
bakgrund, utan f en inblick 1 de av mina erfarenheter som var relevanta for studien.

En annan aspekt var maktrelationerna i intervjusituationerna. Jag var nagra ar
dldre 4n dem och studerade pa universitetet, vilket bara en av dem gjorde, och (i
atminstone 1 tre av fallen) hade vi olika klassbakgrund. Dessa faktorer samt att det var
jag som intervjuade dem och avgjorde villkoren for métet, gjorde att vi befann oss 1
en maktasymmetri, ddr jag hade mer makt an intervjupersonerna. Det reflexiva
forhdllningssattet, som forklaras ndrmare 1 nista avsnitt, innebér att vara medveten om
de maktrelationer som finns i intervjusituationen, vilket tillsammans med ett kritiskt

forhallningssétt kan vara ett sétt att motverka assymetrin nagot (Thomsson, 2010).
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Forforstaelse och reflexivitet

Kvalitativa intervjuer kraver reflexivitet (Thomsson, 2010; Willig, 2013) — att
kritiskt reflektera 6ver hur jag som person kan pdverka intervjusituationen och hur
mina tolkningar kan paverka resultatet. Egna erfarenheter och reflektioner kring
rasifiering och identitet har bidragit till min forforstielse av &mnet. Genom min
uppvéaxt och familj har jag bott och vistats 1 varierande miljoer, tillsammans med
personer med migrationserfarenheter, 1 svenska” miljder, 1 religiosa och icke-troende
sammanhang, med personer fran medelklass och arbetarklass, samt 1 innerstad och
forort. Dessa erfarenheter dr en del av min forforstaelse. Som forskare i en
intervjusituation kan jag inte vara en neutral bisittare, utan paverkar bdde som person
och som teoretiker (Willig, 2013). Kvale (2007) beskriver hur forskaren och
intervjupersonen paverkar varandra dmsesidigt, ddr intervjusituationen dr en
interaktion och kunskapen som skapas 1 den specifika intervjusituationen skulle ha
blivit annorlunda om nagon annan hade stéllt samma fragor. Min uppfattning &r att
det hade betydelse att intervjupersonerna visste och sdg att jag ocksé har erfarenhet av
att bli rasifierad, &ven om de sikerligen uppfattade att vi kunde rasifieras pa olika sétt.
Forforstaelsen, siger Thomsson (2010) samspelar med det vi moter och ér

foranderlig. Denna fungerar som en grund for reflektion.

Avvikelser fran APA

Jag har valt att inkludera en innehallsforteckning da jag anser det ge en
behovlig dversikt av texten. I resultatavsnittet har jag har valt att ligga in ett
mellanslag efter citaten istéllet for att endast ha ett indrag, eftersom det annars blir
svart att se var ett citat borjar och slutar. Jag gor inte heller ndgot indrag for nytt
stycke 1 den kommenterande texten diar den kommer efter ett citat och fore ett nytt.
Detta strider mot APA:s (2011) riktlinjer som séger att det endast ska vara ett indrag
for ny rad under samma rubrik. I 6vriga avsnitt foljer jag dock denna riktlinje.

APA (2011) betonar vikten av att vara objektiv. Jag striavar sjdlvklart efter att
uppna en distans till materialet och att lata intervjupersonernas upplevelser
framkomma sdsom de har beréttat om dem for mig samt att presentera teorier som
grund for mina tolkningar. Redovisningen av resultaten har gjorts utan kommentarer
eller tolkningar frén mig, men teman och urval har gjorts utifran min forstielseram,

vilket dr en forutséttning for metoden tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Jag
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anser inte att objektivitet dr vare sig mojligt eller alltid efterstrdvansvart 1 forskning,

vilket har diskuterats tidigare i metodavsnittet.

Intervjupersonerna
Haér presenteras de intervjupersoner som ingar 1 studien. Frin intervjuerna har
relevant bakgrundsinformation sdsom migrationsbakgrund, alder, typ av bostads- eller

uppvaxtomrade och fordldrars sysselsdttning lyfts ut for att ge en bild av personerna.

Intervjuperson 1

Mona, 18 4r. Ar f6dd i Kurdistan och kom till Sverige nir hon var ett ar.
Pappan flydde till Sverige av politiska skél och resten av familjen kom efter. Hon ar
uppvéxt i omrade-b, som enligt henne ses som “farligt”. Fordldrarna jobbar inte just
nu, pappan ar sjukskriven, men aktiv 1 en politisk forening, och mamman studerar
svenska. Mamman arbetade tidigare som stidderska. Ingen av fordldrarna har studerat
vidare efter grundskolan. Hon bor med sin mamma och lillebror. Hon &r sedan kort tid
tillbaka med i organisation-a dér de enligt Mona pratar om rasism och arbetar med

poesi och skriver texter.

Intervjuperson 2

Nadine, 18 &r. Ar fodd i Sverige, med forildrar frin Libanon som kom till
Sverige for cirka 30 ar sedan. Hon har tre syskon, men dr den enda som bor kvar med
forildrarna. Ar uppvixt bade i omride-a, som enligt Nadine ir ett “svenskt”
medelklassomrade, men det har borjat flytta in folk fran Balkan, och omréde-b.
Forildrarna arbetar inte och har inte studerat efter grundskolan. De borjade jobba
tidigt. Hon &r aktiv 1 organisation-a, en grupp for tjejer, dar de enligt henne har
diskussioner om genusfragor och maktperspektiv, samt arbetar med dramadvningar,
att skriva och att ldra sig att uttrycka sig pa olika sétt. Hon &r dven aktiv 1 ett politiskt

ungdomsforbund och 1 olika Palestinagrupper.

Intervjuperson 3

Hana, 20 ar. Hennes fordldrar ar fran Palestina men dr fodda i Libanon. Bor
med sin familj 1 omrade-1, som enligt Hana ér ett omride dér det bor mest
”moderater” samt personer som uppfattas som “’svenskar”. Hon flyttade runt mycket

under sin uppvixt och har gitt i flera grundskolor, varav den sista i omrade-i. Hana
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gick 1 gymnasieskola-b, som hon beskriver som inte sé statusfylld och med en

elevsammansittning av mestadels “utldndska” personer. Nu studerar hon till l4rare.
Hon &r aktiv i ett politiskt ungdomsforbund. Hennes pappa ér lokalt fértroendevald
for ett politiskt parti och hennes mamma ar biomedicinanalytiker. Bada har studerat

pa universitet 1 Libanon och Sverige.

Intervjuperson 4

Alba, 16 ar. Ar fodd i Sverige. Hennes foréldrar ir frin Chile. Mamman kom
hit som barn, och pappan nér Alba foddes. Mamman jobbar som SFI-ldrare och
studerar pa universitet. Pappan dr kameraman. Alba dr uppvéxt i omrdde-h, som enligt
henne dr multikulturellt”. Hon gar naturvetenskaplig linje pd en gymnasieskola som
hon siger ses som en statusfylld skola. Hennes mamma &r politiskt engagerad 1 bland
annat antirasism. Alba sjdlv séger att hon inte hinner vara aktiv, men att de pratar

mycket om politik hemma.

Resultat av tematisk analys

Resultatet dr uppdelat 1 sex huvudteman, med underteman. Dessa har tagits
fram genom den Overgripande analysen av de sju intervjuerna. Alla intervjupersoner
passar inte in 1 alla teman, vilket illustreras av de underteman som har tagits fram.

I redovisningen av materialet skriver jag “invandrare” och “’svenskar” inom
citationstecken 1 mina kommentarer. Detta for att betona att jag anser dessa
bendmningar vara konstruerade 1 den svenska kontexten. I det teoretiska avsnittet har
“invandrare” bendmnts som personer som rasifieras. Denna bendmning kommer att
anvéndas nér det passar 1 den forklarande texten hér. Nar jag har skrivit ut vad
intervjupersonerna har sagt har jag valt att inte skriva dessa bendmningar inom
citationstecken, eftersom de anvédnder de orden 1 sin redogorelse. Det dr markerat med

[---] nér jag har tagit bort ndgon del av citatet.

”Invandrare” och ”svenskar” i skolan
Intervjupersonerna beskriver att ”invandrare” och ”svenskar” ér kategorier

som finns 1 skolan, fran grundskoleniva till hogskoleniva.

Tidiga upplevelser av att goras till avvikande i skolan. Flera av

intervjupersonerna berdttar om tidiga upplevelser av rasifiering 1 skolan. De berittar
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att de upplevde att de sdgs som avvikande, eller behandlades pé ett annat sétt &n de
”svenska” barnen. Intervjupersonerna berittar &ven om positiva erfarenheter av
grundskolan, av vilka en del forklaras handla om att det inte fanns nagot
skillnadsskapande, utan alla umgicks och behandlades lika, och att det fanns l4rare
med “invandrarbakgrund” som eleverna kunde spegla sig 1 och relatera till. Mona gick
1 en skola som hon trivdes 1, dir alla visade respekt och umgicks. Det var bara
“invandrare”, sd det var ingen uppdelning. Nadine dterkommer under intervjuerna till
upplevelser av att ha gjorts till avvikande 1 grundskolan. Hon hatade skolan. I hennes
skola gick néstan bara ”svenska” elever och ldrarna kunde séga saker till henne som
de inte sa till de ”svenska” barnen. Hon undrade om det var for att hon hade morkt
har. De inte sdg henne som de sdg de andra. Hon fick kommentarer som: "Du kan sé
bra svenska med tanke pa var du ar ifran" eller "Kommer du bli bortgift?". Alba
berittar om tva perioder i grundskolan med rasistiska larare. Resten av
grundskoletiden beskriver hon som bra. Alba séger att hon nu pd gymnasiet dr osdker
pa sig sjalv nir det kommer till provsituationer, hon kan kunna allting dagen innan,
men sen sitta och ténka att “om du kan det hir, da ar det nog fel”. Hon tror att det kan
bero pa att hon blev utpekad av en ldrare 1 grundskolan:
Alba: Och sen bodde jag i stad-d ett &r och den dér jag har. Dir tyckte jag inte
om skolan. De var véldigt rasistiska, och det var, man mairkte skillnad fran
stad-a. Och jag... D4 var jag nio och skulle fylla tio. Och da sdg jag inte fram
emot skolan alls. S& sen nér vi flytta tillbaks till stad-a kom jag tillbaks till min
gamla klass och da var det helt, det var jéttebra och jag har aldrig kdnt mig
otrygg eller att det har varit ndgot rasistiskt eller det var, 1 slutet av nian dé det
borjade ga sdmre for skolan, och da man bytte ménga ldrare. Och da fick vi en
larare som kdndes véldigt rasistisk for hela skolan. For alla som hade den har
personen som ldrare. S& han fick sluta. S& det dr ju bra att de lyssnar pa... [---]
Sandra: Vad kunde det vara, det aret 1 stad-d da?
Alba: Det... lararna var lite sdhira, jag blev vildigt mycket utpekad av lararna.
En specifik ldrare dé, jag ska inte sdga hela skolan for det var det inte, men en
larare dé och skillnaden dér var ju att vi sa ju at, jag sa till rektorn och min
mamma hon &r valdigt sdhéra [knyter hdnderna], hon star pa sig, men de
gjorde ingenting &t saken. [---] Och jag kunde till exempel svara pé en fréga,
och om man har fel sé ska ju ldraren séga, nej men det dr sdhdr egentligen,

eller kan du hjélpa till, eller ja. Men nej, da ldraren kunde skratta 4t en, och
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sdga saker som man inte borde séga till en elev. Och det kunde oftast, det
hiande liksom inte de som kom frén Sverige. Det var mest de som inte kom
frdn Sverige. Och det var dér jag for forsta gdngen liksom upplevde nagot
sjalv. Som var sa... Sa jag var véldigt... Alltsé, det blev vildigt mycket for
mig. Men sen flytta vi hit och da blev det béttre och ja... [---]

Sandra: Hur forstod du det dd d4? Hur kunde du liksom...

Alba: D4, dar tror jag mina, vad heter det sjdlvsdkerhet, hur sjdlvsédker jag var,
det dr da det dédr borjade komma in. [---] Och sen nir det kom det hdr med

lararna det var forsta gdngen da jag kdnde att det gick daligt 1 skolan.

Hana beréttar om sina reaktioner pa att ha blivit "utsatt” 1 skolan:
Hana: [---] Och jag ba allts4, sa blev jag jittearg och vad brukar man sidga nir
man &r typ sa utlindsk? Man ba “ah, jag ska skicka min bror pd dig”, hade jag
hort folk sidga, s hade jag sagt det. Och sen dess ville ingen kille prata med
mig. Sa 1tva ar sd hade jag typ du vet skolan, ryktet hade spritt sig, och sen sa
det var killar och tjejer. Dom ville inte, det var typ ’den farliga tjejen”, for min
storebror kom. Men min storebror ar skitfredlig, sa han ville bara titta p4 dom,

s gick han.

Vid ett annat tillfdlle beréttar Hana:
Hana: Nér jag gick 1 omrade-g, s& var det ingen kille som ville bli tillsammans
med mig, s& hir och sa sa dom typ, man hade kanske mustasch, och pappa
ville inte lata en ta bort den. Och sen sa var det att man, pd nat sétt ndr man ar
morkhyad, eller morkhyad! Har morkt har och sant sé blir resten av
kroppsharen ocksa morka sa syntes ju mustaschen mer én vad det syntes pa en

tjej som var blond och sa.

Efter grundskolans sista ir 1 den ’svenska” skolan ville Hana inte gd 1 en

gymnasieskola med ’svenskar”, eftersom hon hade blivit utsatt av ”svenska” elever.
Hana: (skrattar) Jag har ingen bra tid. Nej, da gick jag gymnasieskola-b. Och
jag kom inte in gymnasieskola-c och d, de hir skolorna som ar hogst uppsatta,
dom man vill komma in i tydligen. Men jag har alltid velat gé in 1, efter skola-
1, ville inte ha nat med svenskar och gora ldngre, jag bara typ drog. Inte alla

svenskar. Men typ bara just dom. Jag ba ’na”.
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Sandra: Dom frén omrade-i?

Hana: Ja, Jag vill inte ha nat med dom, jag vill g in i gymnasieskola-b, dir
jag hort att det ar bara utldndska (skrattar). Varfor tankte jag sd? Men ja.
Sandra: Men vad tror du det hade och gora med da? Att du kdnde sa?
Hana: Dérfor det var bara fran svenska jag blev utsatt. Dér just da. Och det

kanske bara for att jag var 1 ett vildigt svenskt moderatiskt omrade (skrattar).

Uppdelning ’svenskar” och ”invandrare” i gymnasieskolan. Gymnasie-
skolan beskrivs pé lite olika sétt av intervjupersonerna. Mona och Nadine beskriver
sin klass som véldigt uppdelad mellan “invandrare” och ”svenskar”. Nadine séger att
oréttvisor i skolan har gjort henne arg pa lararna. Hon har “’redan bildat hat i min
hjirna, inte mot lararen, men typ mot allting man har gatt igenom”. Lérarna kan félla
kommentarer som: "Oj, va svenskt du beter dig idag!" eller "Alltsé gud, tydligen sé
finns det ju svarta svenskar ocksa. Det finns inte mycket man kan gora at det". Hon
kénner osdkerhet kring hur hon kan reagera, utan att riskera sina betyg. Mona beréttar:

Mona: Sa det dr 4ndd, det dr konstig stimning mellan oss. Det har blivit béttre

nu, men det var vérre innan. Tro mig. [---] Nej, men de &r helt s, de har bra

familj, de ar lugna av sig, de har gitt pd en bésta skolan, de har alltid, du vet,
lugna helt tysta och si. Och vi ddaremot, vi dr hogljudda, vi pratar, vi snackar
med alla. Hilsar pa alla. Och de &r inte vana vid det. Och hur vet jag detta, jo,
for att jag blev vin med en av dom. S4 berétta hon till mig, hon ba: "Nej, alltsa
forsta gédngen jag triffa dig, jag blev faktiskt rddd, for ni ar helt, hogljudda."

Jag ba va? [---] Det dr sjukt. Hon sa, alltsa "jag blev radd for att typ det ar

dominans" For min ldrare sa till oss, hon sa det helt sa, hon ba "ni ar

dominanta". Nir de sdger ni, de menar bara ni, invandrare. Hon ba: "Ni ér
dominanta, ni maste ta steget att komma 6verens med dem". Sa hon la oss bara
ni och dem, vi bara ja, ok.

Sandra: Pratar alla ldrare sa?

Mona: Ja. Det ar ni och det ar dem.

Mona séger att nér det var ’svenskarna” som “dominerade” var det naturligt, men att
lararna ser det som ett problem nu nér det &r fler ”invandrare”:
Mona: Vi har blivit bovarna nu. ... Om man sager sa. For 1 ettan, d& var det

dom som var fler. [---] De var 90 procent, och det var bara tio styckna blattar.
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Sa da kédnde vi helt utanfor, shit! Och de typ styrde klassen. Fortfarande det
var ingen, alltsé typ de gjorde ingenting &t saken. De sdg den hér skillnaden,
de gjorde ingenting. Sa varfor nir vi blev fler det blev ett problem, forstar du?
Sa ndr de var fler det var inga problem, det var ingenting. Skitsamma.

Sandra: Aven om de var dominanta d&?

Mona: Ja. De gjorde ingenting at saken. Men nu nér vi dr dominanta det blir

problem, for vi ska inte vara dominanta.

Lirarna ser inte studieintresse. Genomgaende for alla fyra &r att de kénner
att deras intresse och prestationer 1 skolan inte har uppmérksammats av ldrarna. Hos
Mona ser ldrarna och de ”’svenska” klasskamraterna mer hennes sociala och hogljudda
sida &n hennes studieintresse. Hon upplever att det inte spelar ndgon roll att hon far
hogsta betyg. Trots att hon presterar vill inte ’svenskarna” samarbeta med henne och
hon ses inte som mer “’svensk”. Nadine upplever att ldrarna inte tror pa henne. Hon
sdger att de ldr sig att alla ar lika vérda 1 skolan. ”Men sen ér jag inte det” kénner hon,
for att hon ar arab och har sl6ja. Hon séger:

Nadine: Jag har ként av det, eller mer liksom att de inte tror pa mig, att de inte
tror att jag kan liksom. Pa det sittet har jag kidnt av nir de pratar med en eller
du vet séhdr. Men sen, jag brukar, jag dr den personen som direkt nér vi far en
ny léarare, eller 1 bérjan av kursen, sé dr jag typ sd, nu vet jag att jag maste visa
typ allt vad jag kan redan 1 borjan, och sen kan jag inte heller tappa det. Du vet
sahir. Jag vet inte. Sa det kinns 4nda som och, méaste ge extra hela tiden.

Sandra: Hjélper det da?

Nadine: Alltsa, egentligen inte, det kiinns bara som att jag utmattar mig 1

onddan och sa bara stressar och, sen ndr man gor da det lilla misstaget eller

om du vet sahar det blir fel sa ar det liksom, da ar det liksom som att det
bekriftar, "jag visste det, hon dr inte sa duktig som". Du vet sdhdr. Men jag vet
inte. Det beror fran ldrare till 1arare. Vissa har man néstan hort liksom “oj, jag
blev chockad att det kom fran dig” du vet sdhér. [---] Om jag racker upp
handen 1 klassrummet och sidger detta och detta och detta tanker jag pa nu, och

s& har min ldrare blitt helt s: ”Va ar det verkligen du som sa det precis?”. [---]

Sandra: Vart tror du det sitter da?

Nadine: Jag tror for mig handlar det bade om att jag har jag &r liksom arab, jag

heter Nadine och jag har sloja pd mig. Det dr liksom allting. De andra tjejerna
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1 klassen som ocksa &r invandrare, alltsd man ser inte pa dem att de &r, okej
man ser att de har morkt har och s&, men sen pa nét sitt kan de passa in mer.
Sandra: For att de inte har slja?

Nadine: For att de inte har sloja, precis!

Alba far kdmpa for att 4 skolan att forstd att hon inte vill byta linje eller skola, utan ér
intresserad och tycker om att plugga. Hon har bara ”svenska” ldrare. Hon jamfor med
grundskolan nér ldrarna var blandade. Hon tror att det var bra. Det var manga elever
som var “’invandrare”. De gillade ldrarna som var ”invandrare”. Alba sidger att hon
tror att det har mycket med att gora att man kan ju se sig sjdlva 1 dom, man tanker de
har dnda lyckats hér och de har blivit ldrare och de forstar det vi har gétt igenom”.
Hon berittar om sin lérare 1 svenska pa gymnasiet:
Alba: [---] Och vi har problem med en ldrare som var lite rasistisk, och drog
ner mitt betyg pé grund av mitt uttal och att jag gestikulera for mycket med
mina hénder. [---] och det &r fler elever som kénner likadant. Jag hade hogsta
betyg 1 svenska nir jag gick i grundskolan, vilket jag kinner att jag fortjdnar.
Men nér jag kom dit sa fick jag sdmsta betyget. Och han ville att jag skulle g
1 svenska tva, och att jag skulle gd SVA, han ville néstan att hela klassen
skulle g&d SVA. Svenska for, som andrasprak. [---] Det har varit lite s problem
med lararna. Och det dr ocksé forsta gdngen det har hint, sa det ar lite. Lite ja,
det blir lite mycket ibland.
Sandra: Men ér det manga andra som har invandrarbakgrund i klassen som har
varit utsatta for samma sak av den lararen?
Alba: Ja, det ar lite, det kan, jag vet inte om jag, vi invandrarna i klassen ar lite
paranojiga pa grund av att vi dr invandrare och vi har sd, vi kan hur enkelt som
helst dra det som en ursékt, liksom jag “bara for att jag dr invandrare si kan du
gora sd”, sd det ar véldigt enkelt for oss att sdga sd. Sé jag dr vildigt, jag vill
verkligen se om det verkligen ar sd, for jag gillar alltsd jag gillar inte att dra
den ursdkten. S, ndr vi har, alltsd, nér vi har sett sa har vi, sjdlva upplevt att
de som kommer frén Sverige, de ar duktiga, mycket béttre i1 skolan. Och vi vet
inte om det dr for att de har gatt 1 en béttre skola eller om det dr for att vi éar...
Alltsé vi vet inte riktigt. [---]
Sandra: S& ni som har blivit sé utpekade av ldrarna har ni alla

invandrarbakgrund?
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Alba: (Tvekar) Jag fir se. Nej, inte alla. Det dr det som ér lite sdhéra, det 4r det
som gor oss forvirrade sédhdra (skrattar till). Men, de allra flesta iallafall. [---]
Men och det dr ganska ménga dnda som har problem 1 skolan och det kénns
liksom som att istéllet for att stotta oss sa dr det mer sahéra: "Nej, men ni
kanske borde byta. Ni kanske borde ga om ett ér, ni kanske borde byta skola
helt och hallet". Alltsa, det ar lite mer den istéllet for, ja. Och ddremot om det
har nanting med bakgrund och gora, det dr det vi. Vi vill inte tinka sd. Alltsd
vi jag iallafall, jag gillar inte och, ja, ja, tinka sd. [---] Jo, jag, sjdlv da, jag kan
inte prata for alla, men jag sjilv jag presterar verkligen 1 skolan. Jag pluggar
verkligen varje dag, och jag gar pa stoden som finns, och jag... Det finns inte

mycket mer jag kan gora.

Representation i media

Intervjupersonerna talar om hur deras stad, bostadsomriden, och ”invandrare”
generellt samt muslimer 1 synnerhet beskrivs 1 media. Flera av dem lyfter att stad-a
och omrdden som omride-b beskrivs pa ett negativt sétt, som farligt. De pratar ocksé
om bristen av personer som dem sjilva i den mediala bilden. Det &r l4tt att fa plats 1
media fOr att sdga nigot diligt om staden eller omradet. Men skulle de bryta mot den

bilden och berétta nagot positivt dr det svart att sla sig in.

Media och stereotyper. Alba séger att media ger en vildigt begrinsad bild av
stad-a, som framstélls som en av de farligaste stdderna. Hon kdnner sig véldigt trygg
dar. Nadine sager att utlindsk media filmar omrade-b och forsoker fa det att framsta
som ett Bagdad, “’riktigt sa arabiskt land”. I inslagen tillfragas aldrig de som bor dir
om vad de tycker om omradet. Mona forsokte motbevisa bilden av fororten nédr hon
borjade 1 gymnasiet. Hon beréttar om hur medias stereotypa bild av hennes stad och
uppvaxtomrade paverkar henne och andra dérifran konkret:

Mona: Det paverkar manniskor ocksé, speciellt de som bor norr, typ vissa

manniskor som bor 1 dessa stéllen dir det inte finns kanske inv..., s manga

invandrare, de far en bild, kolla stad-a de ar sadar, kolla stad-b... De far direkt
den inblicken, for de har inte varit déir. Jag tror inte det finns nadgon frén typ

Dalarna som har kommit till stad-a och sagt ’ah jag ska se om det ar verkligen

sd”. Det ér, alltsa det ar... De hor allting pd TV, ser allting pd nyheterna, klart

de féar den inblicken ocksa. Jag hade ocksé fatt det.
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Sandra: Hur tror du det paverkar dig da? Alltsa, om folk skulle...

Mona: Pa ett negativt sitt, for vi siger om nagon frdn Dalarna dger ett foretag
och nista dag sa jobbar jag pa det foretaget. Shit, alltsa. Jag hade... Direkt, de
sdger "ah var bor du?", "omréade-b". Du vet direkt den. For det hainde samma
sak 1 skolan, vi satt 1 en ring, de bara: "Vad heter du, var kommer du ifran
lalala", sen direkt nir jag ndmnde omride-b, alla ba (viskar): "Shiiit, hon
kommer fran omrade-b...", va?

Sandra: Behover du bete dig pa ett visst sdtt for att motbevisa de hir bilderna?
Mona: Det ar klart, man maéste.

Sandra: Tror du, alltsa, gor du det liksom?

Mona: Nej, inte ldngre. Men det gjorde man, i ettan. Nér man precis borja dar.
D4 var det typ helt s4, shit, jag maste typ visa dem att det inte &r si. Ja, sa vad
gjorde vi. Vi borja typ nér vi hade redovisningar och sé, vi valde att prata om
fororterna. Och det hjdlpte oss &ndd mycket. For di hade vissa 1 var klass
fragor typ "ja, hur &r det att bo dér? Hur &r det nér det var skottlossningar,
hinde nanting med dig?" Och sént, man ba va? For jag bor 1 A-vdg. Det ér [del
av omrade-b] Det, nér séna saker hdander det hinder 1 B-vég. [---] Sa alla vi
drabbas inte. Men vi forsokte iallafall med redovisningar och sant. Prata om
det iallafall. Och det gick, det gick bra, for att dé stillde de fragor. Vi skrev
uppsatser och sint, for att fa lararna ocksa att inse typ... Men samtidigt man
maste ha fakta. Och det dr dér problemet kommer. For all fakta &r nyheter och
sant, och det &r inte bra! (skrattar) [---] Och det &r inte bra fakta. Det &r dir
problemet kommer.

Sandra: Om till exempel du, eller andra tjejer, som typ de andra organisation-
a-tjejerna, skulle skriva 1 tidningen mer, tror du det skulle gora det battre for
typ kids fran omrade-b? [---]

Mona: Ja, det ar klart for det finns s& ménga folk barn speciellt, 1 omrdde-b
som far denna uppfattningen, det ar skitsynd for de tror alltsd de tror pa det de
hor. Speciellt nédr de sdger, omrade-b ar sa, det dr sd. De blir aldrig, de kdnner
sig aldrig tillrdckliga. Och det dr det som ar synd, for vi, alltsd vi om man
sdger samhéllet, sdnker deras sjdlvfortroende. Och man mérker nu, om man
bara gér till omrade-b, de ar helt sa waah, helt storiga, helt busiga och sént, for
de har fitt den uppfattningen att de maste va sd. Det betyder inte de &r, de har

fatt den uppfattningen att jag ska va sdhér for att bli accepterad 1 min eget
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omrade. Och det dr det som dr felet. S4 ja, jag haller med dig, hade vi gjort

sant hir, det hade paverkat dem skitbra.

Media visar inte allt och alla. Tre av intervjupersonerna siger att de inte
kanner att folk som dem dr med pa nyheterna eller syns i media. Hana anser ddremot
att hon ofta kdnner sig representerad, som politiskt aktiv och ldrarstudent. Alba séger
att folk som hon aldrig syns 1 media, for att hon skulle inte visa den negativa bilden av
stad-a som media vill f4 fram. Nadine reagerar pd hur folk som hon framstills 1
media, exempelvis di en tjej med sl6ja omskrevs som att hon “’pratade Zlatan-
svenska”. Hon har aldrig har ként sig representerad 1 media:

Sandra: Det var ju for nagra ér sen, eller nat ar sen, typ sédhar diskussioner om

att det var en tjej med sloja som inte fick vara nyhetsupplésare.

Nadine: Alltsa, det &r sjukt. Det ar sjukt. Innan s& snacka vi mycket ocksd om

dialekter, att skdnskan skulle aldrig kunna sitta dér (skrattar). Ja, dér rok det

for mig da. Bade sl6ja och skénska (skrattar)! Nej men det &r sjukt, alltsa, jag

vet inte. Det ar galet.

Senare sidger Nadine:
Nadine: Och sen att man tdnker mer pd vem det dr som styr liksom. Och jag
har tinkt mycket pa detta, alltsé ingen representerar mig liksom. I makt, du vet
sahdr 1 vérlden liksom, pé nat sétt. I Sverige. Sen tdnkte jag pa det du sa, om
median, och om det hade funnits en tjej som satt med sloja dér, eller sahar du
vet. Da hade jag i alla fall kunnat relatera, hon representerar det jag tror pa nét
sétt och man hade kéint sig mer hemma men...
Sandra: Tror du att du hade ként dig mer svensk om du hade sett en tjej med
sl6ja pa nyheterna eller sa?
Nadine: Ja, faktiskt, fast 4ndé inte. For att man har dnda haft det 1 baktanken
liksom sahir ser inte en svensk ut. S& jag vet inte. Jag hade kanske kédnt mig

mer hemma, men jag hade inte ként mig mer du vet att jag passar in.

Enligt Mona visas aldrig tjejer frdn fororter pa nyheterna, utan bara brakiga killar:
Sandra: Hur pratar man om en tjej fran omrade-b tillexempel, eller...?
Mona: Jag vet inte. En tjej fran omrade-b, det ar svart for det brukar alltid vara

killar.
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Sandra: Hur presenteras de da?

Mona: Kriminella, brakiga, typ det 4r mycket sdllan man hor ndgon frén
omrade-b, eller ndgon fran ett annat omréde, typ att det ar bra, att de ar
duktiga, tillexempel, ”Ahmed blev doktor 1 nanting, han blev etta 1 det héra”.
Man hér inte sant, man hér mer, ”Ahmed och hans killkompisar snodde
nanting”. Det dr det man hor. Ja, alltsé, det ar sjukt. [---]

Sandra: Men blattetjejer da? Far man synas alls i media?

Mona: Inte vad jag sett. Jag vet faktiskt inte, jag haller inte sa mycket koll pa

det, men jag vet att jag har aldrig sett ndnting om blattetjejer. Inget alls.

Att bli rasifierad

Intervjupersonerna berittar om olika upplevelser dér de gors till annorlunda,
eller gors till ”inte svenska”. De beréttar om olika skiljelinjer, 1 hur vissa personer
rakar ut for vérre saker dn de sjélva eller tviartom, och diskuterar vad det innebar att

vara “’svensk” samt vart de sjdlva befinner sig 1 relation till ”svenskheten”.

”Vart kommer du ifran, egentligen?” och ”svenskhetens” grinser. Mona,
Hana och Alba uttrycker tankar om att svara pa vad de vet att folk vill veta. Att inte se
”svensk™ ut, gor det omojligt att svara bara ”svensk™, dven om de dr fodda eller
uppvéxta 1 Sverige. Flera séger att de inte vet vad de ar eller kdnner sig som. De pratar
om att ses som en “’svensk blatte” i fororten, och som ’enda blatten” i skolan,
respektive som “svensk”™ 1 fordldrarnas fodelseland och att oftast kdnna sig som en
“invandrare” 1 Sverige. Att ofta eller oftast fa frdgor om var de kommer ifrén kommer
upp 1 alla intervjuer. For flera av dem ar det den absolut vanligaste frdgan. Hana
berittar om vad nya ménniskor brukar fraga henne forsta gangen de triffas:

Hana: Var jag kommer ifrén (skrattar).

Sandra: Ar det den vanligaste frigan?

Hana: Ja (skrattar).

Sandra: Vad brukar du svara da?

Hana: Jag kommer fran Palestina brukar jag svara.

Sandra: Séger du aldrig att du &r frin Sverige?

Hana: Nej, darfor att jag svarar pa det jag vet att folk vill hora. Och det ar det

jag tinker nér jag dr utomlands, de frdgar inte mig om jag kommer frén
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Palestina for att jag dr 1 Libanon. De frdgar mig for att de vill veta om jag

kommer frédn Sverige. For att det syns pa mig tydligen att jag inte ar darifran.

Alba sédger att hon ocksd undrar om vart personer kommer ifrén, for att hon ar
intresserad. Men egentligen ér det som att sitta en stimpel sdger hon och vissa har en
ton som sidger DU kommer inte frdn Sverige”. Alba séger att hon &r tillbakadragen,
som svenskar” dr, men en person som ser ut som hon kommer aldrig sjdlvklart ses
som “’svensk”. Hon kan inte svara att hon dr ’svensk”, &ven om hon ser sig som bade
svensk och chilenare, eller bara ”som en ménniska”. Det gér inte att ses som svensk
om man inte har tvd fordldrar som &r frin Sverige:
Alba: Jag tror inte att det gir att ses som svensk. For att jag tror alltid att det
kommer finnas den héra ’nej, men, du ér ju inte svensk pa riktigt. Vart
kommer du egentligen ifrdn?”” Det kommer inte va den hér om jag kommer nu
med brunt, svart har, och bruna 6gon och séger till en svensk, ”’ja, men jag ar
svensk”, da kommer dom inte bara siga, ”’ja, ok jag kommer ocksa frdn
Sverige”. Utan det &r ju den hér, ”vart kommer du egentligen ifran?”. Och

sdger man fran Chile, ja da ses man som en ménniska som kommer fran Chile.

”Svenskhet” omtalas implicit eller explicit 1 samtliga intervjuer. Vad den innebér, vad
som kravs for att “uppna” den och omdgjligheten for intervjupersonerna att sjdlva gora
det. Nadine sédger att hon kan kénna sig “jattesvensk”™ 1 relation till sina sléktingar och
foréldrar, for att de ar uppvéxta i1 krig och hon 1 trygghet 1 Sverige. Hon reflekterar
kring vad det 4r som far henne att inte kdnna sig ’svensk™ 1 Sverige:
Nadine: Alltsa, jag har forsokt tinka pa det sjdlv, men alltsé jag vet inte. Vissa
tillfallen kdnner man sig svensk, men inte ens d4, inte ens di. D4 vet man ba,
nej. Jag vet inte. Och sa tdnker man liksom, dr det for att jag pratar som jag
gor eller dr det for att jag gillar den hiar musiken, eller dr det for att jag klar
mig sahdr? Du vet sdhir, det 4r massa olika saker. Och sen vet jag inte. Vad ér
det som gor en svensk? Forstir du? Men hur ska jag kunna svara pa det? Typ
jag vet inte om det jag gor far mig att kinna mig svensk. Eller om det jag gor
far mig att kinna mig mindre svensk. Jag vet inte. Jag tror det dr pa grund av
att allmént nir man vuxit upp sd har man bara liksom fétt hora, eller jag tror
det ar for att jag har fatt hora s ménga fragor 4ndé sen jag var ung. Sa har

man tinkt liksom, varfor fragar de just mig detta, ar det for att jag ser... har
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morkt har eller ar det for att jag... Du vet sdhér. Typ varfor skulle min pappa
vilja gifta bort mig, men inte Lisas 1 min klass, typ s&. S& redan da har man

redan fattat, ok, jag ar inte en av dem. Och sd har man bara vuxit upp med det.

Flera av intervjupersonerna exkluderar sig sjdlva frdn definitionen av ’svenskhet”,
men sdger samtidigt saker som “vem ar de att sidga att jag ar svensk eller inte?”. Pa
frigan var hon kommer ifran har Mona aldrig svarat bara ’svensk”. ”Ttho [smackljud
som betyder nej], aldrig”, sdger hon. Hon vill sdga att hon &r kurd, for att hylla sina
forédldrars ursprung. Mona beréttar vad hon tycker kravs for att bli svensk:
Mona: Blont hér och bla 6gon. N4, jag skoja. Nd, men man méste ha den
sjdlva, svenska fordldrar, for att anses som svensk, 1 sitt eget land. Sa jag
kanske dr fodd har och har hela den bilden, bésta eleven och allt det dira. Gar
pa Lunds universitet, hela den héra utbildningsgrejen och sént. Fortfarande du
ar inte svensk. Séatt dig. Sa det dr det som &r svart for mig for att &ven om jag,

direkt nér de ser mig, det 4r direkt invandrare.

Skillnader i hur olika personer rasifieras. Intervjupersonerna gor
jamforelser med personer 1 sin ndrhet som rékar ut for andra typer av rasism én vad de
sjdlva gor eller tviartom inte ses som annorlunda, fast de ocksa dr ”invandrare”. Alba
jamfor sina egna upplevelser med sin mammas generation, som fick uppleva grov
rasism. Mamman fick hora av larare att hon inte hade nagot i1 skolan att gora, for att
hon dnda bara skulle sluta som stdderska. Hana beréttar att ménga reagerar over att
hennes familj bor 1 ett ’fint omrdde” med kommentarer som: “nagon har lyckats”.
Nadine beréttar om sin véin, som ar halvarab:

Nadine: Jag tdnker pa, du vet jag har ocksa min basta vén, hon &r halvsvensk

och halvarab, men nir jag tanker, nir jag kollar bara, vi har vart sahir [korsar

fingrarna 1 betydelsen “tajta”] hela var uppvéxt, men jag tinker pa hennes liv

och mitt liv, s& har det 4nda varit skillnad liksom. For att hon, alltsa hon har

berittat det sjdlv liksom, hon har aldrig behdvt tinka pa detta passar jag in
som svensk, for att hon dr redan sa... Hon beter sig sd svenskt, men alltsa.

Forstér du, jag vet inte hur jag ska forklara det, det blir alltid sa fel. Hon har

aldrig behovt oroa sig pd nat sitt av att hon har en del som é&r arabisk. Sen att

ndr vi pratar, ibland, s dr det liksom, vissa saker forstar hon mig totalt, sen

andra saker helt sa, "Va? Vada, varfor hanger du pa omrade-e, det dr bara
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massa blattekillar dar". Du vet sahér. "Dom e kaos", du vet. Sa dven om hon
har ocksd samma kultur som jag pa nét sitt, sa ar det &nd4, uppvaxten har
alltsa stor del 1 det liksom. Typ jag forstar de blattekillarna hon pratar om, som
hon néstan dr radd for, for jag forstar dem, for jag har varit dér, och jag har

snackat med dem du vet sdhir.

Senare 1 intervjun beréttar Nadine om situationer dd hon kédnner att hon 4r avvikande:
Nadine: [---] Alltsa, jag vet, jag kdnner av de situationerna da jag inte kdnner
mig svensk. Alltsd verkligen, vad gor jag hir? Jag kdnner mig som jag kommit
till ett helt annat land. Fastin att jag forstar allting de sédger, forstar, jag forstar
anda inte, forstar du? [---] Jag har ett perfekt exempel, jag var med min
kompis, som jag berétta om som &r halvarab, hennes mamma, nér jag 4r med
henne sjdlv, dd ar det lugnt du vet séhdr. Men nér hon har, nér jag traffar
henne och hennes vianner, som &r liksom helt svenska och du vet sdhér. D&
kénner jag mig helt sd, du vet sdhir som en utomjording for att... [---] De
kollar pd mig sd, verkligen, "varfor hinger du med en arab med slgja?". Du vet
sd. Det har jag ként av s& extremt mycket. Och att de néstan blir chockade nér
jag borjar prata. "Oj hon kan svenska", du vet sa. Lite som jag vet inte, lite
som att liksom jag inte hor hit, hor hemma dér du vet. Det har jag ocksa ként
av. D4 kdnner jag mig inte alls svensk. Inte alls. [---] Dar direkt sa ar det
liksom, nej, jag kan inte prata med dessa, de har redan den blicken att de inte
ens vet vem jag dr. Du vet "vem é&r du, varfor dr du hir?", du vet sd. Sa det kan
man ocksé kidnna av jittemycket. Och sen, det dr dé vet jag, for att jag har
anda valt att visa mig sjdlv som muslim. Och Islam dr hatat, det dr jattehatat.
Och det tdnker man inte pa. Och sen ocksa att jag dr mork, och mitt namn,
och... liksom sa. Liksom alla stereotyper man har om bade muslimer och
araber jag dr liksom fran de ldnderna, och jag ér liksom frén den religionen,
jag har den kulturen. Sa det &r liksom, jag dr allting i ett liksom! Allt det virsta

1 en ménniska (skrattar)!

Tre av intervjupersonerna dr muslimer. Att ha sl6ja dr ndgot som alla dr dverens om
leder till mer fordomar. De berittar att de sjdlva har haft fordomar om sin religion,
eftersom muslimer utmadlas som extremister. Mona viljer att inte ha slgja, delvis for

att religion dr ndgot ’for hjartat”, men ocksa for att hon inte vill hamna 1 konflikter
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och utséttas for mer fordomar frdn exempelvis ldrare. Om hon hade slgja skulle
hennes sikter och skolarbeten kopplas till religionen, sd hon véljer att inte vara 6ppen
med den. Nadine, som dr den enda av intervjupersonerna som har slgja, beréttar att de
vanligaste frigorna hon far av personer hon inte kdnner handlar om sl6jan eller
hennes skinska dialekt. Hon svarar alltid for att hon ser det som ett sétt att lara sig av
varandra och for henne att krossa ndgra fordomar. Vanliga fragor &dr: ”duschar du med
den?” eller "tvingar din pappa dig att ha pa den?”. Hon tycker att det dr konstigt,
eftersom hon bestimmer sjdlv och familjens rebell. Ibland kdnner hon att
fragestillaren “vill att jag ska ta av mig den och leva som precis som du vill”. D&
svarar hon ”varfor ser du ut som du gor?”. Nadine kan vara radd for att inte fa stod
fran rittsvdasendet om nagot som ett hatbrott skulle drabba henne. Hon forstér att
slojan kan verka konstig, men tycker att lararna borde forsta. Nadine beréttar:
Nadine: [---] Och det var samma sak nir jag skulle ta pa mig sloja, jag tankte,
shit, blir det annu mer kaos du vet. Och min mamma var helt s&: "Herregud
vad hénder"... Sa redan da visste jag till och med, nu kommer jag f& kiinna mig
annu mindre svensk. Typ hoppa ner typ sa sju steg 1 den kategor... du vet

sahar.

Hana berittar att det finns mycket islamofobi 1 hennes klass pa ldrarutbildningen. Hon
har diskuterat med klasskamrater som upprorts over att muslimer ska fa en del av den
kristna kyrkogarden. Hon har fitt ifrigasittande kommentarer fran personer som inte
sjdlva ar muslimer kring varfor hon inte bar sloja. Hon sdger att det syns ju inte pa
henne att hon dr muslim, men nér folk far veta det far hon ofta mycket fragor:
Hana: [---] Och jag blir bara illaméende néstan nir for jag har sjilv, det hir
har jag faktiskt upplevt, nu nér jag tdnker pa det, lite sa rasistiska saker, eller
inte rasistiska lite mer, typ islamofobi har jag upplevt. [---] Jag har aldrig
hamnat 1 en bra grupp. Sen 1 vissa grupper sé har man redan kint av rasism si
har man blivit, ah ok. Det dr jobbigt att behova skydda sig sjilv. Utdver, for att
folk vet vad du har for religion. Eller att det blir intressant att fraga ut dig.
Varfor tinker... jag har inge problem med och svara pé fragorna, men...
Sandra: Men att du blir utpekad?

Hana: Ja, precis, det finns ju, vad ar det typ jag och sex andra muslimer dér.
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Mona berittar att vissa “invandrare” accepteras av ’svenskarna”, for att de beter sig
som dem. Personer fran fororter ses som farliga ”invandrare”, medan de som &r
uppvéxta 1 svenska” omraden ses som svenskar. Sjdlv har hon forsokt att anpassa sig
till ”svenskarnas™ grins for acceptabelt beteende och 1 perioder varit mindre hogljudd.
Men det gjorde inte ndgon skillnad, ”svenskarna” pratar inte med henne 1 klassen.
Hon tycker inte att de ska behdva gora anpassa sig:
Mona: Det finns en blandning. Det finns invandrare, som har anpassat sig 1
den svenska kulturen, och beter sig som, vi séger, beter sig som svenskar -
umgds med svenskar sa... S de rdknas inte som invandrare.
Sandra: De ses inte som invandrare?
Mona: Nej, alltsd, inte alls. Jag kdnner skitménga sana personer. Som &r sa.
Och de ér helt s, de ér helt accepterade. De ar helt s& "aaah" (ljus rost). Och
de har till och med bytt namn, alltsa det har blivit sa stort att de har till och
med bytt namn. Typ en kille hette Samir, han kallar sig sjdlv for Samuel. Och
hianger bara med svenskar, lalala, har virsta dialekten och s, helt sa. [---] Men
jag tror det handlar om att de &r inte heller fodda 1 séna fororter. [---] Men vi
ddremot, som &r fran dessa fororter, som har blivit uppvuxna dér, och
fortfarande bor dér, ndr vi kommer in 1 en sin héra grupp, vi kdnner inte oss

accepterade alls.

Explicit rasism pa gatan. Tva av intervjupersonerna berittar om erfarenheter
av rasistiska kommentarer pé offentliga platser. De andra tva sidger att de inte har
rékat ut for sddant. Mona maérker att okédnda personer pd gatan ser henne som
“invandrare”:

Mona: Alltsd, folk... Jag menar inte allmént, alltsa sa folk, men jag har markt

det 1 stan. Ndgon ba: "Javla invandrare!". Jag ba: "What?", for jag du vet, hon

cyklade, sé rakade jag komma pé hennes vig, vi krocka inte, ingenting. Hon
va inte s gammal, hon va typ 40, sa ba: ”javla invandrare” och sént. Och sa
har jag hort gamla tanter sdga "blattejdavel" och sant. "Din blatte".

Sandra: Till dig?

Mona: Ja.

Nadine beréttar att hon vill prata med personerna som séger saker till henne, men att

de séllan ger henne chansen, utan skriker ndgot och foérsvinner frén platsen:
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Nadine: [---] Om jag hinner s tar jag ett snack med personen, "halla, vénta jag
vill prata med dig!". Men det har aldrig, jag har aldrig fatt den chansen "vinta
jag vill prata, vad ér det som hinder, varfor sdger du sé till mig?", utan att det
har alltid vart sd "svartskalle", sa forsvinner de, eller "av med sljan, det
passar inte in hir", sé bara sticker de, man ba "halléd vinta jag vill prata, 14t
mig ocksé sidga nat!" S4 ja... jag har aldrig hunnit fi den mgjligheten s, "halla
vinta, ta det lugnt nu, varfor sager du sa, jag vill veta hur du tinker". Men ja,
for jag tror nog det &r béttre, dn att gora s som jag gjorde innan. Men det var
ocksa, det var ocksa, det var sa mycket grupptryck du vet. Typ jag bor i
omrade-a nu, men jag dr uppvuxen i omrade-b, och 1 omrade-c. Och dér var
det alltid sa att man skulle bete sig pa det séttet mot svenskar. For att man
sjalv har vart med om sa mycket ordttvisor, man sjilv har hort det sa mycket.
Att det var ndstan vanligt. Se dem sé bara gor det, for de kommer dndé inte
bry sig om dig. Det var alltid sa jag larde mig frdn mina vénner och de vi vuxit

upp med.

Stereotyper
Intervjupersonerna berittar att manniskor de traffar ibland ser p dem pa ett
bestdmt sdtt utan att kdnna dem. Det finns skillnader 1 hur de beskriver sig sjdlva

gentemot hur de tror att andra ser dem.

”GB” - gangster bitch. Tva av intervjupersonerna berittade att ’GB”, som
stér for ”gangster bitch”, dr en stereotyp som de ibland tror att folk ser i dem. Mona
tror att folk kan se en stereotyp i1 henne:

Mona: Ja, det ér klart. De ser mycket brakiga tjejer, som snackar skit och

kaxiga, och jag vet inte. Jag tror det dr mest det, typ att vi dr snackiga, och att

vi brédkar. Man kallar det "GB:s", jag vet inte om du har hort det ordet. GB -

gangster bitch. Ja, forlat... Det dr typ en tjej som ar helt sjdlvsédker, helt kaxig,

och typ sdger dessa slangord, mannen, och shi, och sént.

Sandra: Men dr gangster bitch bara en blattebrud eller kan det vara en svensk

tjej ocksa?

Mona: [---] Ja, nej, men det kan vara en svensk tjej som beter sig som en

blattetjej. Forstar du?

Sandra: Men det &r blattetjejen som &r typ stereotypen for det?
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Mona: Ja, och inte vilken blattetjej som helst, dom som &r fran Omradet, inte
typ, det kan inte vara typ nén som &r frin omréde-i. Man kallar inte henne GB.
Men det d4r mest dem som bor i omriadena, fororterna.

Sandra: Séger folk GB till dig?

Mona: Nej, jag har aldrig blivit kallad det faktiskt. Men jag tror att det &r det
som de tror nir de hor omrade-b. Alltsa, tjejerna dér. Och jag ska inte ljuga,
det finns séna tjejer, overallt.

Sandra: Men det &r inte sé att folk ser dig som det 1 skolan?

Mona: Niné, det tror jag inte faktiskt. Men det &r bara typ om jag traffar en ny
manniska, si ba "ja, jag dr frdn omrade-b", sa de ba "whaat?" De tror att jag ir
kaxig och sant. En tjej 1 min klass sa till mig ”forsta gdngen jag triffa dig, sa

trodde jag du va kaxig”.

Hana berittar att folk, baserat pd hennes utseende och kldder sitter en "GB-stampel

pa henne. Hon uttrycker en oro for att hon ses pé ett negativt sitt av omgivningen:
Hana: Jag ba ir det nét fel pA mig? Ar det kanske si att jag ger ifrin mig en
délig bild? Att jag ar kanske den hiar GB:n vilket jag inte tycker, och inte mina
kompisar heller, jag har aldrig varit den typen, jag brukar inte umgéas med dom
heller, eller om man kan siga att folk &r GB:n. Du vet dom hér tjejerna som
vill ha uppmérksamhet, som gérna sétter sig i killens kné och jag vet inte vad

de tror. Det ér, det dr inte jag.

Forenklade mangfasetterade egenskaper. Intervjupersonerna pratar om
egenskaper som de ser som viktiga hos dem sjédlva. Alla beskriver sig sjidlva pa ett
mangfasetterat sdtt, med en uppsjo av intressen och egenskaper och varierande
framtidsplaner. De beréttar ocksa om hur de kdnner att omgivningen ser pa dem.
Nadine beskriver sig sjdlv som “mangkulturell”, kritisk, envis, men de vanligaste
frdgorna hon fir dr om hennes sldja. Hon chockar folk frn skolan nér hon borjar
rappa eller beatboxa — for att folk har lagt henne i1 en ”box”, en tjej med sldja ska inte
kunna saddant. Hon sdger att hennes religion inte har med hennes personlighet att gora.
Nadine och hennes vanner brukar prata flera olika sprak nir de hélsar pd varandra.
Det ér ett sétt att omfamna sina olika “kulturer” sdger hon. De skdmtar ocksd om
stereotyper och “kultur”, exempelvis nir de pa skdmt bestéller ’extra flask™ pa

mackan. Hana pratar om skillnader mellan ’svensk™ och ”arabisk kultur” och séger att
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hennes pappa har blivit mer ”svensk™ d& han anvénder friare uppfostran nu. Mona
sdger att hon ser sig sjdlv som smart, tinkare, och att hon hemma &r tyst och
tillbakadragen. I skolan ser ldrarna och klasskompisarna henne som "for social” sdger
hon. Hon séger att hon gir 6ver “deras grans”. Hana berdttar om hur hon ser pa sig
sjalv och hur hon vill att andra ska se henne:
Hana: Jag vet inte, jag dr for social kanske (skrattar).
Sandra: For social?
Hana: For social (skrattar). Kan borja prata om mitt privatliv, och sen liksom
det ar inte s relevant. Sa det vill jag typ sd coola ner mig lite p4. Men det &r
typ jag. Och sen saker som beskriver mig sa du? Jag har alltid velat va typ,
alltsa, vissa vill inte det men jag hade gédrna velat ha den hir bilden av en nord.
Att folk tycker att jag &r smart. S& om jag uppnar det, sa blir jag jétteglad, sé
det ar typ sa bilden jag gérna vill ha av mig sjilv att jag dr duktig, att jag kan,
att jag kan halla 1 en ungdomsforbundsklubb och inte bara va typ dum idiot
som stdr ddr framme och inte vet vad hon séger. Att jag kan inspirera, och

sant, det dr det jag hoppas.

Alba beskriver sig sjilv som rolig, blyg, litt att prata med och séger att hon vill bli
virolog for att hon &r s intresserad av zombies. Hon séger att hon avviker frén vad
det &r att vara “typisk latinamerikan”. Hennes forsta latinamerikanska” upplevelse
var med de “typiska” 1 hennes klass pd gymnasiet. Hon sédger:
Alba: [---] Typ jag ar inte vad de kallar den typiska latinamerikanen, jag har
blivit kidnd for att inte vara den typiska latinamerikanen, for jag dansar inte
salsa, jag dansar inte cumbia och jag lyssnar inte pa san musik. Jag har borjat
nu, men for att de har presenterat mig for san musik, men jag lyssna inte pa
sant innan och de tyckte det var jattekonstigt att jag inte kunde dansa. [---] Jag
har tvé till latinamerikaner 1 min klass och de kan dansa och rora sina hofter
och dom ér typiska latinamerikaner, vad min klass uppfattar som typiska
latinamerikaner. [---] S& det och det har varit lite jobbigt ibland att det har

varit den hér: ”ah men du ér latina, varfor kan inte du roéra din rumpa”.

Att inte sdga “rasism”
Ett par av intervjupersonerna ar forsiktiga med att kalla saker som hinder dem

for rasism, eftersom de inte tycker att de rakar ut for explicit rasism. De beréttar om
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olika erfarenheter som de 1 vissa fall bendmner som rasism, och i andra fall tvekar
over. Alba sager att hon sjdlv inte har rdkat ut for grov rasism. Men hon vet att hennes
vanner rakar ut for rasistiska saker, exempelvis blev de utslingda frén en restaurang
for att de var “invandrare”. Hon siger:
Alba: Men det dr ocksa viktigt att inte heller, for det finns jittemanga
ungdomar som anvénder det hir, men “du dr rasist”- kortet jatte, alltsa for
mycket och som anvéinder det bara som en ursékt liksom.
Sandra: Varfor tror du de gor det d&?
Alba: For att, det kan va, jag tror det kan va olika, men de har kanske upplevt
rasistiska saker mot en, mot sig alltsd dom har upplevt det. och dé kanske de
har blivit sd sura sd arga pa samhéllet 1 generellt att de anvander det som en

forsvars...

Hana sédger flera ganger att hon inte brukar koppla sina erfarenheter till rasism. Hon

inte har varit med om att folk har skrikit rasistiska saker till henne. Hon siger:
Sandra: Men alltsa det att du var utsatt diar da, hade det med det att gora tror
du? Att du sags som utlindsk? [---] Nar du var utsatt i skolan?
Hana: Jag vet inte. Jag skulle... Det dr det, jag vet faktiskt inte, jag har aldrig
brukat sdga till folk, du méste va rasist, jag brukar inte slinga ut det, som de
flesta gor. Till larare, bara for de far sdmre betyg. ”Fan du méste va rasist ba
for jag ar typ utldndsk av typ tre andra i klassen”. Jag brukar inte gora sa, jag
brukar aldrig dra den kopplingen. Det var dérfor jag var typ sa nér du prata om
rasism. Jag vet inte om jag kan sédga att jag har blivit... Jag brukar stora mig pa
nér folk kopplar till, det kan va 99 % av fallen kanske det kan det va rasism,
men jag har inte hort det hir, ”jdvla arabjivel, din smutsiga muslim”. Det syns
ju inte pd mig att jag dr muslim, jag kan ju vara vilken religion som helst. Jag
bér ju inte sjal pa huvudet, eller gar runt med ett kors runt halsen, eller jag vet
inte vad man ska gora for att visa sin religion. S& darfor har folk kanske inte

dragit den kopplingen, dr hon muslim, ser mig som ett hot...

Senare sdger Hana om sina erfarenheter av hogskolan:
Hana: [---] Ja, alltsa innan sa var det typ ah du holl dig till din klass hela tiden,
nu dr det typ olika kurser, typ olika ménniskor hela tiden. Jag, alltsd, som sagt

jag brukar, jag vill inte dra den stdmpeln av rasism och sant, men jag mérker

38



av det. Hur folk beter sig runtomkring mig, pd nat sétt. For de flesta kommer
frdn bonnehélor, och jag vet inte om de trdffat en muslim 1 hela sitt liv. Och

det dr darfor de borjar friga ut mig pd massa saker.

Att kunna paverka och politisk medvetenhet
Alla intervjupersoner visar pa politisk medvetenhet, engagemang eller vilja att
fordandra samhéllet eller hjidlpa andra som har det svart. De séger att de kdnner att de
kan pdverka saker omkring dem. Alba siger att hennes mamma har hjélpt henne att
vara politiskt medveten, och gett henne en forméga att diskutera och ifrdgasétta.
Hennes mamma har sagt att det kommer bli tuffare for henne for att hon ér
”invandrare”, men att hon alltid ska st pé sig. Hana kénner att hon kan péverka inom
sitt ungdomsforbund och parti. Mona vill hjédlpa andra som har det simre &n henne
och sdger som Tupac att "Jag kommer inte rddda vérlden, men jag kommer typ...
mina ord kommer typ f& nén att tinka, och den personen som ténker kan férindra
virlden". Nadine séger att hon har blivit stirkt av att engagera sig tillsammans med
andra, och har fatt kunskap om maktstrukturer och kan kénna att hon inte ar ensam 1
de orittvisor hon moter. Hon sédger att hon har fatt styrka att klara av oréttvisor:
Nadine: Jag tror det dr att jag sjdlv har vart sa aktiv inom, bade organisation-b
mot rasism och massa stéllen, anordnat debatter, jag har sjalv suttit 1 debatter
och man dnda, man har @nd4 den sjdlvkéinslan nu att kunna sdga emot liksom.
Jag tror pa mig sjilv nog att kunna brénna dig, jag vet hur jag ska dissa dig.
Sandra: S& liksom det politiska blir en...
Nadine: Ja, det blir som ett skydd, vet du, man har det i sin identitet pd nat
sétt. Typ innan, sd hade jag nog inte det. For jag hade ingen, jag visste sjélv
inte, jag visste bara att jag fick hat mot mig for att jag sdg ut som jag gjorde.
Typ, jag kunde inte tdnka det &r for att de &r dumma, utan det ar for att jag ser
ut som jag gor. Det &r for att jag dr sahér. Det dr mitt fel du vet. Det var darfor
jag ocksa kunde bli arg, agera ilsket, men nu nir man har s mycket erfarenhet
och speciellt pd alla de stéllena man har varit pa. [---] Sa jag har 4nda varit
aktiv s mycket som jag kan, nistan varje dag. Och man tar ju med sig sa
mycket, och man hor fran andra, och ba shit, det dr inte bara jag, och det
starker en kanske just vid den situationen dér man fir hora nanting, s har man

den styrkan 1 sig. Att liksom nej, jag kan sdga emot nu.
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Diskussion

Diskussion om metod och genomforande

Under arbetets gang har jag reflekterat 6ver hur de av samhéllet skapade
kategorierna ’invandrare” och ”svenskar” bor bendimnas. Jag anser dessa kategorier
vara en del av en diskurs 1 Sverige, som samlar alla personer som inte passar in i en
bild av ”svenskhet” 1 en kategori. Personer som inte sjédlva har erfarenhet av migration
kategoriseras som “invandrare”, som enligt Nationalencyklopedin (2014) betyder:
“person som flyttar fran ett land till ett annat for att bosétta sig dér en langre tid”. Av
intervjupersonerna var det endast en som inte var fodd 1 Sverige — dndé kallades alla
for ”invandrare”. Jag har under intervjuerna ofta anvént det sprakbruk som
intervjupersonerna anviande, dér ordet “invandrare” ingick, men ibland markerat med
att sdga “personer som ses som invandrare”. Dock var det enklare att anvinda samma
ord for att samtalet skulle flyta. Ordet “’blatte” anvidnde vi ibland, vilket jag uppfattar
att manga personer som rasifieras gor om sig sjdlva (se exempelvis Jonsson, 2007).
Det ér svart att anvénda ord som “rasifiering” i1 vardagliga samtal, och jag tror att ett
mer akademiskt sprakbruk hade 6kat avstandet &nnu mer mellan mig och tjejerna.
Med detta sagt finns risken att jag genom att anvinda dessa bendmningar, ibland
okommenterat, reproducerade dem 1 vira moéten. Det var en svér balansgéng. Jag
gjorde dock tydligt att jag ansag att det var fel att behandla méinniskor olika utifran
dessa kategorier, och diskuterade mojligheten att personer som idag ses som
“invandrare”, 1 framtiden skulle kunna inkluderas i ’svenskheten”, som fullvéirdiga
”svenskar”, 1 en form av ’svenskhet” som skulle innefatta alla som lever hér, utan att
dela upp ménniskor utifrin idéer om “kultur” och skillnader.

De tre intervjupersonerna som kdnde varandra sedan innan pratade
formodligen med varandra om intervjuerna innan vi sigs. Detta kan ha paverkat deras
forforstaelse av vad intervjuerna skulle handla om. Det var speciellt tydligt med en av
intervjupersonerna, som upprepade ganger sa att hon inte visste om hon kunde svara
pa fragor kring rasism, da hon inte brukade koppla sina erfarenheter till det. Genom
sin vin hade hon formodligen fatt en uppfattning om vad hon trodde att intervjun
skulle handla om, trots att jag aldrig nimnde ordet rasism nér jag forklarade syftet.
Jag tror att hennes forvintningar gjorde att hon var mindre 6ppen infér mina fragor.

I det foljande diskuteras de teman som intervjuerna har genererat.
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Skolans rasifiering

Precis som Gruber kom fram till ser jag 1 intervjuerna hur skolpersonal
konstruerar kategorierna “invandrare” och ”svenskar”, snarare dn att gora kategorier
utifran specifika lander. Det finns ett sétt att prata som skapar essentialiserade
dikotomier ddr méanniskor, bostadsomraden, "’kulturer”, och beteenden har gjorts till
sina motsatser.

Flera av tjejerna berdttar om grundskoletidens erfarenheter av att goras till
avvikande. Exempel dr Nadines erfarenheter av att kdnna att hon aldrig sdgs som de
andra barnen och Albas funderar kring hur hennes sjilvfortroende kan ha paverkats
negativt av ldrarens utpekande. Stereotyper kan, som Steele (1997) visar, padverka
personer som drabbas av dem negativt 1 det att de exempelvis far svért att identifiera
sig med skolan som filt, da de enligt stereotypen om invandrare” inte dr duktiga. Hér
tror jag att bade kénslan av att vara avvikande 1 skolan, och ldrarnas nedvirderande av
prestationer kan bidra till den process som Steele beskriver, som 1 Nadines fall har
resulterat 1 att hon hatar skolan och 1 Albas att hon &r osdker pa sin formaga.

Hana beréttar att hon agerar efter vad hon uppfattar att en person som ar
“utlandsk” ska gora nér hon tar sin bror till skolan. Sedan klassas hon som den
stereotypt farliga ”invandraren” av sina skolkamrater vilket drabbar henne socialt.
Hana ville sedan undvika ”svenskar” niar hon borjade gymnasiet, vilket sdger ndgot
om den péfrestning grundskolans erfarenheter innebar. Hon upplever att hon inte sigs
som attraktiv med sin grovre, mer synliga kroppsbehéring. Normer kring
kroppsbehéring hinger samman med en vithetsnorm for skonhet — en person med
blonda harstran pa kroppen ses inte som for harig, medan morka grovre stran kan
uppfattas motbjudande. Ambjornsson (2004) finner att ”invandrare” ses som mindre
attraktiva, som turkiga” med en negativ klang, utifrdn en icke-normativ hérighet.
Som Ahmed sdger ér vithet ndgot som skapar utrymme for vad kroppar kan gora och
se ut som. En icke-vit kropp behdver anpassa sig till hur den vita ser ut, genom att
exempelvis ta bort en alltfor synlig mustasch. En icke-vit kropp har begrénsat
handlingsutrymme, vilket kan ses 1 Hanas valmojligheter nir hon kidnner sig utsatt 1
skolan som stracker sig till att hota med sin brors stereotypa “farlighet” och byta skola
till en med férre ’svenskar”.

Dessa tidiga upplevelser ser jag som olika sétt for rasifieringsprocesser att ta
sin borjan. De édr grunden till den sjédlvbild som tjejerna skapar sig under uppvéxten.

Att alla intervjupersoner, utom en, vixte upp med ekonomiska och/eller sociala
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villkor som kan bendmnas som arbetarklass och att alla har rasifierats frén tidig alder,
kan ses som strukturella hinder, som Johansson (2006) sdger paverkar individers
materiella mojligheter och identitetsprojekt. Detta kan ta sig uttryck i en bristande
sjalvkinsla och upplevelsen av att man inte ar tillrdckligt bra, vad man dn gor, och
kan, sdger Johansson, bli ett reellt psykologiskt hinder.

Utifran kategorierna ’svenskar” och ”invandrare” samt klassbakgrund,
beskriver Gruber (2007) hur elever gors till eftertraktade respektive problematiska
elever. Detta monster fann jag 1 beskrivningarna av gymnasieskolan. I Nadine och
Monas klass var detta sirskilt tydligt, dar associeras hogljuddhet med “icke-
svenskhet”, som Lundstrom (2007) ocksa patalar. Mona beskriver hur de hierarkiska
relationerna ser ut nér hon séger att lirarna inte anser att ”invandrarna” ska vara
dominanta, att ”svenskarna” ér det dr diremot den naturliga ordningen. Problematiskt
ar att tjejerna kinner att det dr lararna som har konstruerat grupperingarna 1 klassen
genom sitt tal om “invandrare” och ”svenskar”, da detta sdger ndgot om hur de kdnner
sig virderade 1 skolan. Som Dewey (2004) sdger, far Nadine ldra sig samhéllsnormer i
skolan, sdsom allas lika varde. Till Nadine signalerar skolan dock att hon sjdlv inte &r
vard lika mycket som andra och hon dr arg 6ver de oréttvisor som hon har varit med
om, men radd att betygen riskeras om hon uttrycker vad hon tycker. Hennes
upplevelser visar pa en marginalisering (Essed, 2005) av elever som rasifieras.

Mona kénner att hon maste anpassa sig till ”svenskarna” for att bli omtyckt.
Detta kan ses som ett resultat av det som Gruber (2007) talar om som skolans
assimilatoriska forhallningssitt”. Intervjupersonerna behdver anpassa sig till
”svenskarnas” beteenden for att accepteras, men det r inte tillrdckligt. De ses som
“invandrare” @nda, vilket som Essed (2005) séger innebdr att forknippas med
problem, lagre intelligens och social kompetens. Esseds vardagsrasism ér tydlig hér, i
hur eleverna konstrueras som en motsats till den vita monstereleven, dar rasifierade
elever “tolereras” men inte har samma betydelse som de vita. ”Svenskarna” dr
normen for hur elever ska vara och bete sig. Aven Lundstroms (2007) deltagare siger
att de forsoker tona ner sin hégljuddhet for att passa in.

Monas kénsla av att det sociala 6verskuggar hennes prestationer kan relateras
till stereotyper, som diskuteras 1 ndstkommande avsnitt, och den tidigare nimnda
”svenska” normen for monstereleven. Nadines beskrivning av hur hon anstringer sig
for att lararna ska se henne som duktig, dr talande for det som Essed (1991, 2005)

beskriver som ett nedvérderande av rasifierade elevers prestationer. Nadine &r
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medveten om att hennes prestationer nedvarderas och hon beskriver det som
utmattande att hela tiden anstrénga sig s& mycket. Det visar pa de psykologiska
pafrestningar som Fulani (1988) sdger att rasismen innebdér.

Albas historia dr komplex. D& hon beskriver att de ’svenska” eleverna ér
duktigare och att de rasifierade har det svarare i skolan, och samtidigt sdger att det
inte bara dr “invandrare” som pekas ut av lararna, vill jag inte dra slutsatser som jag
inte har beldgg for. Men jag ser en tendens att nedvirdera de rasifierade eleverna, da
de 1 storre utstrackning pekas ut av ldrarna och pressas att byta skola, dn de ’svenska”
eleverna. En larare nedvirderar svenskkunskaperna hos dem som rasifieras och
forsoker 4 Alba att borja pa svenska som andrasprak, trots att hon pratar felfri
svenska. En brist pé ldrare som rasifieras tror jag innebidr nackdelar for rasifierade
elever. Larare med liknande bakgrund som eleverna kan som Alba séger ge en kénsla
av att det finns forstielse for vad man har gétt igenom och f6r vem man ér. Det kan ge
en kénsla av trygghet och motivation da det visar pa mojligheten att sjélv lyckas
akademiskt. Jag kan ocksa tdnka mig att larare som sjdlva &r vita i1 vissa fall kan ha
svdrare att se prestationer hos rasifierade, dels d4 de har svérare att kinna igen sig 1
dem och dels for att negativa stereotyper kan sta i vagen. Som tidigare ndmnts ar
prototypen for den duktiga eleven vit. Som Essed (2005) sédger dr symtomatiskt for ett
marginaliserande av rasifierade elever, beskriver Alba hur lararna dr oflexibla och
ovilliga att hjédlpa henne nér hon har svart for nadgot. De forsoker istéllet f& henne att
sluta programmet. Lararna forsoker gora sig av med icke-Onskvérda elever, vilket
visar pa, som Gruber (2007) beskriver, att olika elever tillskrivs olika
konkurrensvirde 1 en varufierad skolvérld. Sarskilt ndr, som Alba sédger, vi inte vet
anledningen till att de ’svenska” eleverna har léttare for sig, dr det viktigt att se risken
for det som Kamali (2005) beskriver som en form av oavsiktlig diskriminering och
indirekt sdrbehandling. Detta kan leda till systematisk exkludering som pa ett subtilt
sitt drabbar rasifierade i storre utstriickning én vita. Aven om négra av de “svenska”
klasskamraterna ocksé pressas att byta, behover dessa tendenser uppmérksammas, da
som Essed (2005) séger, praktiker som verkar nedslaende eller nedtryckande pa

rasifierade elever kan paverka framtiden for dessa grupper.

Stereotypisering och osynlighet i media
Media anvénder sig, som Brune (2004) sdger, av stereotypa beskrivningar for

att skapa en dramaturgi. Som intervjupersonerna séger fér rasifierade svenskar ofta
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representera en forenklad bild av fororter, muslimer etcetera. Jag ser media som en
viktig aktor och faktor d& den binder samman och kommunicerar ut samhallets
stereotypa forestéllningar, vilket forstiarker dem hos ldrare och andra som
intervjupersonerna mdter. Da, som de beskriver, tjejer som rasifieras sillan sjdlva ar
ndrvarande 1 media dr det latt att dra ogrundade, oemotsagda slutsatser om dem.

I intervjupersonernas redogdrelser kan vi se att media som Brune (2004)
beskriver skapar en reducerad bild av ’invandrare, bostadsomraden och stad-a.
Stereotyper ses 1 socialpsykologin som ogrundade forestdllningar om ménniskor
(Lange & Westin, 1981). Hur ogrundade visar intervjupersonerna nér de har foredrag
1 skolan om fororterna och nér de beréttar om sig sjdlva. Den mediala framstillningen
av “invandrartjejer” och ”invandrares” familjestrukturer som dikotoma motsatser till
det ’svenska” som Brune (2004) beskriver utgor en grund for de fragor och
forestéllningar som tjejerna moter. Néar Nadine kdmpar fOr att visa sig duktig kan det
ses som att det dr medias tankefigurer (Brune, 2004) som hon kimpar emot. Hanas
erfarenheter om islamofobi pd hogskolan, och Monas av klasskamrater, l4rare och
chefers bild av henne visar att de blir barare av medias stereotypisering. Media utgor
en del av hur ménniskor, som Bhabha (1994) séger, stereotypiseras och placeras
utanfor grianserna for det normala, vilken priglas av stor psykologisk osdkerhet.

Intervjupersonerna siger att de inte ser tjejer som rasifieras i media. Med
undantag frdn Hana, som kinner sig representerad utifran att vara student och politiskt
aktiv, kdnner intervjupersonerna sig inte representerade. Nadine kédnner sig inte
representerad varken 1 media eller makten. Jag tanker att ett sétt for media att
upprétthdlla stereotyper &r att hélla personerna de handlar om utanfor. Ett exempel pé
det ar nyhetsinslag ddr boende i omrade-b inte tillfragas om sitt omrade. Bhabha
(1994) pratar om stereotypernas roll 1 relationen mellan “kolonisator” och
“koloniserad”, och vi kan fundera 6ver vilket handlingsutrymme som skapas for de
sistndmnda. Vi lever 1 en postkolonial tid, dir vi forvisso inte har ménga fysiska
kolonier kvar, men dér hierarkierna mellan ménniskor alltjimt ar kvarlevor fran det
koloniala (de los Reyes & Kamali, 2005). Relationen mellan kategorierna “’svenskar”
och ”invandrare” priaglas av detta. Media hjélper till att upprétthdlla denna relation,
exempelvis genom att representanter for myndigheter fér tolkningsforetrdde som
experter (Brune 2004), framfor rasifierade sjdlva.

Intervjupersonernas reflektioner handlar ofta om att inte inkluderas dé de inte

passar in 1 bilden media vill kommunicera. Med slja och skdnska dr det en
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omgjlighet att representera ett nyhetsprogram. Fororten ska representeras av en brakig
kille och inte en "blattetjej”. En positiv bild av stad-a passar inte illustrationen av den
farliga staden. Detta visar pa stereotypernas betydelse som narrativ och dramaturgi
(Brune, 2004) samt for begransande av handlingsutrymme. Personer som rasifieras
tilldelas smala fack att placera sig i. Mona séger att hon och organisation-a skulle

kunna bidra till 6kat handlingsutrymme for barn 1 fororter, om de fick plats 1 media.

”Vissa tillfillen kinner man sig svensk, men inte ens da”

Intervjupersonernas beréttelser visar pa hur de blir rasifierade, i en utdragen
process som borjade nér de var sma och fortfarande pagar. Rasifiering utgér ifran
hierarkiska idéer om vilka grupper som dr hogre stdende &n andra (Molina, 2005). I
den svenska kontexten finns det egna regler for hur personer rasifieras. Enkelt sagt
kan dessa sdgas handla om att det avstdnd en person befinner sig fran den vita
”svenska” normen motsvarar hur ldngt ner 1 hierarkin den befinner sig. Grianserna for
denna svenskhet” och “’icke-svenskhet” dr pa vissa sitt luddiga och svartolkade, men
pa andra sitt glasklara. Jag tror att vi alla omedvetet vet hur denna hierarki ser ut.
Som nédmnts tidigare ligger koloniala relationer till grund f6r denna hierarki, da
historiska forhallanden har format dagens rasifierade maktforhallanden (Said, 2000).

”Var kommer du ifrdn?” har alla intervjupersoner blivit frdgade. Det dr en
friga som 1 all sin naivitet signalerar: ’du passar inte in har”, och nar den kommer
frdn en vit person: ’du dr inte som oss”. Fragan kan, som flera av intervjupersonerna
sdger, handla om nyfikenhet och intresse, och behover inte vara illvilligt stilld. Nér en
person som rasifieras sjdlv frdgar ndgon annan kan den uttrycka en form av
gemenskap. Nér vita personer stiller fragan signalerar den makt, 1 form av att en
person som sjilv oproblematiskt ingdr i den ’svenska” gemenskapen, skiljer ut en
person som inte gor det. De som tillhor normen anvénder det tolkningsprivilegium
som Lundstrom (2007) beskriver att de besitter; att inkludera eller exkludera personer
1 ’svenskheten”. Hana svarar pa det hon vet att folk vill veta, och Alba siger alltid att
hon ér frdn Chile for att undvika f6ljdfragor. En f6ljdfraga som: ”men, egentligen?” ar
en makthandling som ifragasétter det epitet en person sétter pa sig sjilv.

Intervjupersonerna positionerar sig pa olika sitt 1 forhéllande till ”svenskhet”.
och drar upp kriterier de sjdlva inte passerar for vad som ridknas som ”svensk”. Alba
sdger att hon med svart hér och bruna 6gon aldrig accepteras som “svensk™ av en

”svensk”, fast hon har ”svenska” egenskaper. Nadine har ibland ként sig som en
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”svensk blatte”, vilket visar pa att delar av ”svenskheten” kan vara tillgénglig,
samtidigt som hon oftare har varit den “enda blatten” och behandlats som avvikande.
Att intervjupersonerna positionerar sig avvaktande och dubbelt i relation till
”svenskheten”, som Nadine nér hon séger: ”Vissa tillfdllen kdnner man sig svensk,
men inte ens d4”, visar pa en medvetenhet om sin villkorade inkludering (de los
Reyes & Kamali, 2005). Mohammadi (2012) finner att rasifierade ungdomar later
andras exkludering av dem fran ”svenskheten” vara giltig och relaterar det till
erfarenheter av social exkludering. Samma tendenser finner jag hér.

Det som Phinney (1992) och Almqvist (2006) kallar "etnisk identitet” anser
jag 1 den svenska kontexten svart att applicera. Det tycks bygga pé ett sitt att se pa
identitet, enligt Eriksons (1968) utvecklingspsykologis uppatstrivande logik, som
nagot som uppnas fullkomligt, enhetligt och ar efterstravansvért. I Sverige tilldts en
person som dr uppvéxt hir med en eller tva utomeuropeiskt fodda fordldrar inte uppna
en enhetlig “etnisk identitet”. Denna komplexitet framkommer av intervjupersonernas
erfarenheter av skolan. Skolan skiljer ut ”invandrare” och signalerar att de har ett
lagre vdrde. Det gor det svart att enbart kidnna positiva kénslor i relation till den egna
gruppen. Tjejerna far ofta hora stereotypa forestéllningar om “’invandrare”, personer
fran fororter, muslimer, etcetera. Flera av intervjupersonerna har sjilva haft en
negativ bild av sin religion. Almquist (2006) beskriver att det kan innebéra problem 1
relation till sjdlvbilden om den egna gruppen framstills negativt. Fragan dr vilken som
ar dessa tjejers “egna grupp”? Jag tror inte att ungdomar som véxer upp i Sverige kan
ha bara en grupptillhorighet, vilket illustreras av de splittrade svaren pa fragan “var
kommer du ifrdn?”. De beskriver att de kinner sig som ”svenska” nér de befinner sig i
andra lander och som ”invandrare” i Sverige. Som jag ser det har intervjupersonerna
inte en enhetlig “etnisk identitet”, utan en mer splittrad sjdlvbild. Detta behdver dock
inte vara negativt, utan kan snarare vara en realistisk spegling av ens delade
erfarenheter, som uppvixt i ett land med utlandsfoédda fordldrar. Men det blir
problematiskt d& man skiljs ut, stereotypiseras och behandlas sdmre utifrén sin
forestillda grupptillhorighet. Jag tror att de flesta som lever pa en plats har behov av
att fi kinna ndgon form av tillhorighet dit. Denna tillats inte intervjupersonerna kdnna
fullt ut, da deras ’svenskhet” stindigt ifrdgasitts. Det tycks ocksd som att det 1 den
svenska kontexten finns en speciell tendens att klumpa ihop personer som rasifieras
till kategorin ”invandrare”. Forvisso kan intervjupersonerna kinna sig som

“invandrare”. Men det dr nog inte vad Phinney (1992) menar med uppnadd etnisk
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identitet”. Det dr snarare ndgot som visar pd stereotypiseringens och rasifieringens
verkan. Eriksons (1968) tanke om att “uppnd” en identitet dr problematisk, da den kan
verka exkluderande pa ménniskor som, som Johansson (2006) siger, inte har
materiella och strukturella forutséttningar att vélja och vraka bland identiteter. Som
Layton (2006) ser jag inte identiteter som “stingda system”, utan ndgot foranderligt
och forhandlingsbart. Intervjupersonerna accepterar inte de 6verordnades bild av dem,
de gor motstind och kdmpar standigt med motbilder. Samtidigt kravs det kanske ett
visst matt av kapitulering for att orka, att bara svara pa det som frigestéllaren vill

hora. Detta behdver dock inte motsvara ens egen sjéalvbild.

Rasifieringens hierarkier

Intervjupersonerna berittar om hur de uppfattar att de sjélva respektive andra
rasifieras. Det finns hierarkiska skillnader i hur ”svensk” en person anses vara
beroende pd migrationsbakgrund, religionstillhorighet, hudfarg, hirfarg och sa vidare.
Aven sidant som uppvixtomride, klass, konstillhdrighet och kiinnedom om sociala
koder paverkar hur en person rasifieras. Dessa faktorer skiljer sig mellan
intervjupersonerna och mellan dem och personer i deras omgivning.

Nadines halv-arabiska, halv-svenska vin aldrig har behovt oroa sig for att
passa in. Konceptet ’hel” och “halv” dr ndgot som visar pa hur en person med en
”svensk” fordlder rasifieras pé ett annat sitt &n en person som har tva “utlindska”
forédldrar. Nadines vin rasifieras formodligen, men star ndrmare ’svenskheten”, och
hamnar darfor hogre 1 hierarkin dn Nadine. Nadine kénner sig som en utomjording
som “forstér allting de sdger” men ”dnd4 inte” bland vissa ’svenskar”, vilket visar pa
en kénsla av att vara pa fel plats, att bli granskad, vilket Lundstrom (2007) kallar for
en “vit” exklusivitet pa vissa platser. Vinnen kan forstd Nadine delvis, men de
kommer ocksé frin olika miljoer, dar vinnen kan se ner pd "blattekillar”, medan
Nadine forstar dem. Nadine och védnnen star 1 vissa avseenden pa olika sidor om de
platsméssiga gransdragningarna.

Mona séger att ”invandrare” som beter sig ”svenskt” ocksd ses som det och
accepteras av ’svenskarna”. De dr uppvixta med “svenskar”. De som dr uppvéxta i
fororter daremot ses som farliga, och kénner sig inte accepterade. Rasifieringen
drabbar personer olika beroende pa vilka uppvixtomrade, vilket & sammankopplat
med den klassmissiga status omrdden har, men ocksa rasifieringens hierarkiska

indelning av samhiéllet (Molina, 2005). Mona sédger att de ”svenska invandrarna” fir
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vissa fordelar, men hon har en nedlitande ton nir hon harmar dem med ljus rost och
berdttar om Samir som har blivit Samuel. Det &r svart att spekulera i vad som kan ha
fatt Samir att byta namn. Det kan ses som en konsekvens av rasifiering; en strategi for
att slippa beddmas utifran sitt (avvikande) namn. Likartat beskriver Jonsson (2007)
hur ungdomar diskuterar fenomenet att byta namn. Det &r littare att fa jobb med ett
svenskt namn, men samtidigt dr det ndgot som foraktas, och ses som férnedrande.

Molina (2005) sdger att arbetarklassen idag 1 allt storre utstrickning bestdr av
rasifieriade grupper, vilket skapar en komplex relation mellan rasism och
klassfortryck. Nar Hana beréttar att det ses som anméarkningsvirt att hennes arabiska
familj bor 1 ett fint omrade ar det ocksé ett uttryck for hur rasifiering samverkar med
klass, och plats. Det visar pé att det ses som normalt att rasifierade 1 Sverige tillhor en
lagre klass, och bor pé vissa platser, och uppseendeviackande niar man “har lyckats”,
vilket hér kopplas till att ha forflyttat sig fran den icke-onskvérda platsen.

For de tre intervjupersoner som dr muslimer verkar religion vara en viktig del
av livet och sjdlvbilden. Jag tolkar det som att religionen ocksa blir en form av
alternativ eller tilldgg till de sndva kategorierna ”svensk” eller ”invandrare”.
Religionen tycks bli ndgot sjdlvdefinierat, som inte &r lika ldttantastligt som den del
av sjdlvbilden som har att géra med var de kommer ifran. Religionen &r nigot
“personligt”, for hjértat”. Aven om de har paverkats av den negativa bilden som
finns av islam, har de kommit forbi det och skapat sin egen bild. Dock beskrivs att ha
sloja, eller visa att man dr muslim pé annat sétt, som en grund for rasifiering. Nadine
som bdr slgja rasifieras pa ett annat sitt, och blir mer tydligt utsatt for férdomar.

Tva av intervjupersonerna berdttar om erfarenheter av explicita kommentarer
pa offentliga platser. Lundstrom (2007) beskriver som tidigare ndmnts det icke-vita
utseendet som en markdr for att vara pa fel” plats. Nar tjejerna gors till “invandrare”
1 det offentliga rummet &r det ett sétt att sitt granser for icke-vita kroppar och sédga att
de sticker ut och syns. Det dr en makthandling att ta sig rétten att skrika rasistiska
tillmélen till personer i det offentliga rummet. Som Nadine beskriver har de som
skriker séllan stannat och lyssnat pd hennes sikter, eller svarat pa varfor de foraktar
henne. Det ar pé deras villkor. I Nadines uppviaxtomrade fanns det en forestillning om
alla ”svenskar” som rasister. Lundstrom (2007) ser samma tendenser att formoda att
okénda vita personer hyser rasistiska dsikter. Jag tanker att det kan vara ett sdtt for
personer med begriansat handlingsutrymme att ta tillbaka tolkningsforetradet — ni

trycker ner oss for att ni ser oss som “invandrare”, darfor ser vi er som rasister.
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Stereotyper som legitimerar fortryck och forenklar personer

Stereotyper har funktioner, som Tajfel (citerad 1 Lange och Westin 1981)
beskriver. Rent kognitivt skapar de mentala representationer som gor det littare att
forsta den sociala virlden. Stereotyper kan ocksé legitimera handlingar och
ideologier, exempelvis med hjdlp av olika typer av exkluderingsmekanismer som
hjalper till att marginalisera rasifierade genom att nedvirdera eller differentiera dem 1
relation till ett tinkt “svenskt™ oss. Jag ser att stereotyper forenklar och reducerar
intervjupersonerna i andras 6gon. I tidigare avsnitt har visats hur det far konsekvenser
1 skolan och hur dessa mekanismer kan ses 1 media. Hér diskuteras forst en specifik
stereotyp, ”GB:n”, och sedan reduceringen av egenskaper 1 kontrast till sjdlvbilden.

Tva av tjejerna erfar stereotypiseringen "GB”, som definieras av en kaxig
“blattetje;” fran fororten. Begreppet "GB” ser jag som en modern version av 90- och
00-talets kickersbrud”. Som Lundstrém (2007) och Ambjornsson (2004) diskuterar
ar begreppen kopplade till plats, klass, femininitet och rasifiering. ’GB:n” eller
“kickern” markerar en avvikande kvinnlighet, som star i motséttning till den
onskvérda vina, vita. Men den stir ocksé 1 motséttning till stereotypen om
“invandrartjejen” som kuvad (se Brune 2004). Folk kan tro att Mona ar kaxig och
farlig, utifran stereotypen av en ’blattetjej” frdn omradet. ’Svenska” tjejer kan ocksa
vara ”GB:s”, men d& tycks de ndrmast attribuera egenskaper hos en tjej som rasifieras.
Nér Hana reflekterar 6ver hur hon kan ses av andra blir det tydligt att det dr negativt
att ses som "GB”, och hon &r inte sddan. Som Ambjornsson (2004) sager ar
stereotypen framst forknippad med “invandrare” och/eller personer med lagre
socioekonomisk, kulturellt eller ekonomisk kapital. Som person med hogre kapital
kan detta vara problematiskt for Hana att forknippas med.

P4 fragan om vilka egenskaper tjejerna ser som viktiga hos sig sjdlva ér svaren
langa. De beskriver sig pa ett mangfasetterat sitt, med en méngd egenskaper som
definierar dem. Nér det kommer till hur de tror att andra beskriver eller ser dem é&r
svaren inte lika mingfasetterade. Jag menar att intervjupersonerna forenklas av sin
omgivning. Mona och Hana beskriver att de kan vara ”for sociala”. Mona visar att
inga roller dr absoluta — hon kan vara hogljudd i skolan och tyst hemma. Hana vill ses
som smart, inte som en “dum idiot”. Jag tdnker att beskrivningarna dels speglar ett
virderande av sig sjdlv utifrédn en “svensk™ norm, som Lundstrém (2007) beskriver

som en internalisering av den vita blicken. De visar ocksé pa en vilja att ses som
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duktig, vilket enligt Mohammadi (2012) hénger ithop med att ses som mer “’svensk”,
nagot som efterstrivas 1 den svenska kontexten (de los Reyes& Kamali, 2005).

Alba upplever att hon avviker fran stereotypen “typisk latinamerikan”. Hennes
klasskamrater har fatt henne att reflektera 6ver detta, latinamerikanerna hon har mott
tidigare dr inte heller “typiska”. D hennes forsta ’latinamerikanska upplevelse” var
pa gymnasiet sitts ocksa de andra latinamerikaner utanfor definitionen. Detta tdnker
jag kan vara en effekt av dikotomiseringen och forenklingen av grupper (Brune, 2004)
som en form av rasifiering. Intervjupersonerna talar om olika “’kulturer”, diar
egenskaper och tankesitt sétts 1 motsittning till varandra. Det dr en form av
internalisering av stereotypernas forenklande diskurs.

Genomgaende ser jag en problematik kring att tvingas forhalla sig till
stereotyper respektive sin egen bild av sig sjdlv. Nar det géller tjejernas egenskaper
blir det tydligt: att egenskaper ibland inte uppmérksammas alls, ibland ses utifrdn de
”svenskas” norm och att egenskaper tillskrivs utifrdn stereotypa forestéllningar. Deras
personligheter bedoms och forenklas utifrdn ”svenska” ramar. Samtidigt har de sjdlva
ett mer méngfasetterat sétt att se pa sig sjdlva. Jag uppfattar det som att de glider
mellan den vita blickens vdrdering, vars asikter de &r medvetna om, och deras egen
sjalvvirdering, som innefattar ldngt mer dn den féregdende. Jag tinker att ’svenskar”
far vara mingfasetterade for att de tillhor normen, medan det ingér 1 sjélva

rasifieringsprocessen att reducera personer till det som passar den forenklade bilden.

Att inte vilja ropa ”rasism!”

Tva av intervjupersonerna uttrycker en ovilja att sdga att deras erfarenheter
skulle bero pé rasism. Jag har inte nagot tolkningsforetrdde nir det giller deras
erfarenheter, men anser att sjdlva fenomenet bor diskuteras. Det handlar om
situationer dir tjejerna uttrycker en osdkerhet kring om det kunde finnas rasistiska
fortecken, situationer dér de sjdlva beskriver former av diskriminering eller att goras
till avvikande, och en mer 6vergripande forklaringsmodell nir det géller sina
erfarenheter. Det kan som Lundstrom (2007) séger finnas ett sprakligt och kognitivt
glapp mellan fenomenet rasism och egna erfarenheter av det. De sistndmnda fornekas
girna och forldggs utanfor sjédlvet. Det kan handla om att vilja undvika att forminskas
genom att anklagas for 6verkdnslighet nér oréttvisor patalas (Essed, 2005). Jag tycker
mig hora en attityd liknande sensmoralen i beréttelsen om pojken som ropade varg —

att inte vilja ropa “rasism!” fOr ofta, av rddsla att det ska viftas bort som tjat. Jag kan
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tdnka att det kan handla om att inte vilja leva upp till en negativ bild som bade Alba
och Hana kontrasterar sig till, den om ungdomar som séger rasism om allt, som nir de
far daliga betyg. Hana sdger att hon inte brukar ”dra kopplingen” till rasism, men hon
har upplevt islamofobi pa hogskolan. Det kan finnas en idé om vad ’riktig rasism” &r,
som gor det svarare att ldsa sina erfarenheter av vardagsrasism som just rasism. Det

skulle ockséd kunna handla om en motvilja mot att se sig sjilv som ett offer.

Styrkan i politisk medvetenhet

Fréan motet med dessa fyra tjejer bar jag med mig ett intryck av att de ar starka
och kompetenta personer; inte nedbrutna av sina erfarenheter av rasism, men
sjalvklart pdverkade. De dr inte passiva offer, utan kdmpar och arbetar med motbilder.
Jag uppfattar att gemenskapen med andra som rasifieras dr viktig hér. Nar tjejerna
uttrycker tankar som att ”’jag bryr mig inte om inte de vill ha mig hir eller att de inte
ser mig som svensk” eller ”vem &r nén att siga till mig att jag dr svensk eller inte
svensk?” ser jag det som en stirkande praktik — att definiera sig sjdlv och gora
motstdnd mot andras blick. Som Layton (2006) sdger dr detta en hdlsosam aspekt av
identiteten, da det innebdr ta tillbaka makt frdn de som har en sjalvklar position i den
svenska kontexten. Det politiska engagemanget och/eller medvetenheten ser jag ocksa
som viktigt. Nar Nadine séger att hon kan sédga ifrdn nu, niar hon himtar kraft och far
verktyg fOr att analysera sin situation fran sin forening gér hon motstdnd mot att bli
som hon sdger “inboxad”. Tjejerna ar aktorer som verkar i en maktstruktur (Essed
(2005), nér de formar gemenskaper pé sina egna villkor eller organiserar sig politiskt
gor de motstdnd mot strukturerna (Johansson, 2006). Det finns saklart en méngd sitt
att utmana strukturerna pé. Albas politiska medvetenhet har hon fatt hemifran. Hon
sdger att det har gett henne styrkan att sdga ifran nir hon méter oréttvisor, hon
accepterar inte det ldrarna séger till henne. Hon har uppfostrats till att gora motsténd,

men ocksa till att var beredd pé att raka ut for rasism.

Avslutande kommentarer: Stereotyper och motstind

Hiér har diskuterats hur intervjupersonernas sjilvbild kan ha paverkats av
rasifieringen. Jag tror att vi alla har en sjilvbild som é&r relaterad till rasifiering eller
vithet, antingen 1 form av en pa nigot sétt rasifierad sjilvbild eller en bild av sig sjdlv

som neutralt ”svensk™.
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Intervjupersonernas sjdlvbilder ser jag som intimt sammankopplade med
kategorierna ’invandrare” och ”svensk”, som &r en del av den svenska
samhaéllsdiskursen, diar méanniskor till viss del tar de roller som tillskrivs dem. Det ar
olika latt for personer med olika strukturella mdjligheter att forhélla sig flexibelt till
dessa roller (Johansson, 2006). Nir det giller den psykologiska paverkan som
rasismen kan ha har jag sokt lyfta intervjupersonernas skildringar till den sociala
kontexten, fOr att pd sa sitt forsta dessa specifika erfarenheter utifran ett
socialpsykologiskt perspektiv. Hir ser vi relationen mellan intervjupersonernas
mikrovirld och samhéllets makroniva (Essed, 2005). Rasifieringsprocesser kan sa att
sdga tdnkas paga badde inom och utom en person; den bade internaliseras av den som
rasifieras, vilket paverkar sjdlvbilden; och avldses av andra, 1 form av stereotypa
antaganden om personen. Dessa antaganden paverkar i sin tur hur personen
behandlas, vilket dterskapar dem. Detta leder oss tillbaka till de praktiker som en
rasifieringsprocess bestar av. Det pagar en dragningskamp mellan stereotypernas

reducering av dem, och intervjupersonerna eget motstand mot dessa.

Forslag pa vidare forskning

Det finns en méngd forskning om rasism och rasifiering inom andra
discipliner dn den psykologiska. Lardomar kan dras av exempelvis sociologisk och
postkolonial teori, framforallt vad géller maktperspektiv och medvetenhet om
strukturella villkor. Jag skulle gérna se en genomgripande utveckling av dessa
perspektiv, och en storre medvetenhet inom kurslitteraturen och forelasnings-
perspektiven pd psykologiska institutionen. Dér utbildas framtida beteendevetare,
psykologer, kuratorer och, 1 mitt fall, larare. Som blivande ldrare ser jag det som
vardefullt att utdka kunskapen om rasifieringsprocesser i skolan, da de paverkar ungas
sjdlvbild och livsvillkor. Ett forslag pa vidare forskning &r representationens betydelse
1 det offentliga. Vilken pdverkan har det pd unga som rasifieras att oftast inte se
personer som rasifieras, exempelvis 1 rollen som ldrare? Ytterligare forslag ar en
diskursanalys om stereotyperna inom media, samt en intervjustudie om medias

betydelse for kinslor av tillhorighet eller maktldshet for ungdomar som rasifieras.
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Appendix 1

Intervjuguide

Fore intervjun

Berditta att jag pluggar psykologi, kandidatuppsats

Att jag kommer stélla allménna fragor forst, och sen fragor om organisation-a,
skolan, media, och sedan lite om hur du ser pé dig sjdlv och framtiden.
Beritta lite om mig. Var jag bor, dr fodd, mina fordldrars fodelseort, religion.
Ar med i organisation-c, som gjorde att jag fick kontakt med organisation-a.
Det dr anonymt, ingen information om stad (kommer sidga sddra Sverige),

namn pé personer, skola, organisationer kommer sta.

Bakgrundsinformation

Alder

Skola - gymnasieprogram

Vart bor du?

Vart dr du fodd?

Vart ér dina forédldrar fodda? Nér kom de/ni till Sverige?
Hur méanga syskon har du? Bor alla hemma?

Vad gor dina fordldrar? Har de pluggat (till vilken niva? Vad 1 sa fall?)?

Organisationen

Skolan

Vad har ni gjort 1 organisation-a?
Vilka fragor har ni jobbat med? (Vad har arbetet haft for betydelse for hur du
har forstétt fragorna?)

Hur har det varit att vara med dar? Vad har den haft for betydelse for dig?

Nar du var liten (1agstadiet) eller yngre (hogstadiet) — hur kinde du infor
skolan? Hur var lararna mot dig/andra elever?

Hur ténker du kring skolan nu? Trivs du?

Vad ér det som fér dig att trivas 1 skolan och vilka saker kan fa dig att mé

daligt 1 skolan?
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Ser du dig som en person som gillar att plugga? / Hur ser pa dig sjilv som
person i skolan? Vem ér du dér?

Hur tror du andra elever och skolpersonal ser dig?

Hur tycker du att lararna och personalen beméter eleverna?

Hur ser relationerna mellan er elever ut? Grupperingar? Stamning?

Om du tdnker pa media — tidningar, nyheter, nyhetsrapportering pa internet,
tycker du att den ger en bra bild av hur saker &dr 1 samhillet?

Kénner du att folk som &r som du brukar vara med i nyheterna? Hur? I vilka
situationer? Hur presenteras de?

Finns det nit som du tycker saknas i medierapporteringen?

Sjalvbild

Hur skulle du beskriva dig sjdlv med nédgra fa ord? Speciella egenskaper som
utmarker dig? Yttre saker, som syns pa dig?

Vad brukar folk fraga dig nér du traffar dem forsta gangen?

Hur tror du att folk som du inte kénner ser dig?

Hur tror du att larare 1 skolan ser pa dig? Stdmmer deras bild?

Hur tror du att dina védnner skulle beskriva dig? Stammer deras bild?

Rasism (fragor att komma in pd genom de andra temana, eller eventuellt stélla enskilt)

Kan du kénna att folk ser pa dig pa ett visst sétt pa grund av hur du ser ut?
Behandlar de dig pa ett visst sdtt?

(Finns det en skillnad mellan hur folk ser dig och hur du kénner att du dr som
har med stereotyper att gora?)

Upplever du att folk (i allmdnhet, i skolan, i media) pratar pa nagot speciellt
sdtt om personer fran [ditt bostadsomrédde, landet du eller dina fordldrar ar
fodda i]?

Moter du fordomar om hur du eller din familj lever eller 4r? Kan de
fordomarna paverka praktiska saker 1 ert liv (fordldrars jobbsituation,

boendesituation etc)?
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Hur ar/ blir man ”svensk™? Ses du som ”’svensk™ av andra? Ser du dig sjalv

som “’svensk” eller nagot annat?

Framtiden

Vad vill du gora efter gymnasiet och senare 1 livet?

Tror du att det kommer vara litt eller svart att fa jobb inom det du vill jobba
med?

Vem eller vilka personer har paverkat dig 1 vilka val du vill géra? Eller

situationer?

Efter intervjun:

Fréga om det 4r nagot mer den vill tilldgga.

Fraga hur det kéndes att bli intervjuad

Upprepa att det r anonymt

Bestdmma tid for att ses igen en kort stund och prata om det som kom upp 1
intervjun, forklara att syftet med det &r att vi bdda fér tinka och sen berétta for
varandra hur vi ser pa de saker som vi pratat om. Att den girna far fundera lite

fram till dess, men maste inte ha ndgot speciellt att sdga.

Tacka och sdga att dens medverkan &r jatteviktig! Och att jag tyckte det var jitteroligt

att prata!
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Appendix 2

Psykologiska institutionen
Lunds universitet

Samtycke till deltagande i studie

Denna studie handlar om unga tjejers sjdlvbild och identitet och dr en kandidatuppsats
i psykologi. Du som deltagande kommer att bli intervjuad en gang. Intervjun kommer
ta omkring en timme. Sedan ska ett uppfoljande mote bokas for att prata om de saker
som kom upp under intervjun. Jag kommer da att presentera min analys och du som
deltagare far sjélv reflektera ver amnena. Vi kommer alltsa triffas tva ganger, mellan

en till en och en halv timme varje gang.

Du har nirsomhelst rétt att avbryta ditt deltagande. Alla uppgifter kommer att
anonymiseras, och inga personuppgifter kommer att uppges i uppsatsen eller i

materialet fran intervjun. Intervjumaterialet kommer att avpersonifieras.

Jag samtycker till att delta i denna studie,
genom att delta i en intervju och ett uppfoljande mote. Jag vet att jag har rétt att dra
mig ur ndr som helst och avbryta mitt deltagande.

Datum
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