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There’s a green one

And a pink one
A blue one
And a yellow one
And theyre all made out of ticky-tacky

And they all look just the same

(Ur Little boxes, Malvina Reynolds 1962)



Abstract

Den hdr uppsatsen kommer att redogora for min undersdkning om huruvida personalen i en
icke-konventionell forskola presenterar ett normalitetskoncept for barnen som en omedveten
strategi att uppbringa lydnad hos dem. Uppsatsen baserar sig pa en faltstudie, uppdelad pa tva
dagar, som jag gjorde under hosten 2015 pa en svensk forskola. Forskolan tillampar sa kallad
Reggio Emilia-pedagogik, vars huvudmalsattning ar att stimulera ett kritiskt tankande hos
barnen och pa det sattet inspirera dem att inte falla in i stereotypa och konventionella
tankebanor. Jag gor bland annat en komparativ studie mellan filosofin bakom pedagogiken
och hur personalen utévar pedagogiken i praktiken. Min empiri analyseras utifran filosofen
lan Hackings tankegods om normalitet som en av de starkaste tankekrafterna i véstvarldens

ontologi.
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1.Introduktion: Den forforiska
normativiteten

Anledningen till att jag borjade studera antropologi var for att jag var fascinerad Over hur
manniskan konstruerar sin kultur och sina sociala sammanhang pa skiftande satt beroende pa
var i véarlden hon befinner sig. Jag ville lara mig mer om olika sétta att leva och olika
kulturella praktiker for att uppbringa en djupare forstaelse hos mig sjélv, och dérigenom bidra
till detsamma i det samhélle jag sjélv lever i. Jag vet idag att bilden jag hade av “den andre”
var mystifierad och etnocentrisk, eftersom min forestallning av den var ett enigma som maste
utforskas. Efterhand sa forstod jag att manniskors sociala liv och traditioner inte skiljer sig
speciellt mycket vérlden dver och att vi ménniskor ar mer lika &n vi ar olika. Det som skiljer
oss ar hur wvara kulturella uttryck manifesteras. Till exempel vi har olika
kategoriseringssystem for att beskriva slédktskap och familj, vi har olika varianter av religion,
vara kladedrakter ser olika ut, likasa vara danser och sa vidare. Men allt det har ar sprunget ur
samma kérna: kulturen. Var formaga och inherenta “drift” att skapa och uppritthalla sociala
konstruktioner har vi gemensamt, d&ven om vara metoder for att gora det skiljer sig. Att
konstruera kultur ar universellt fér ménniskan som art, och ofta talar man i antropologiska

sammanhang om manniskans kultur i singular, inte plural.

Nar jag skulle vélja inriktning for min kandidatuppsats sa tittade jag tillbaka pa de &mnen som
behandlats under tidigare delkurser. Jag insag da att mitt intressefokus inom disciplinen hade
riktats om fran mangfalden av kulturella uttryck och traditioner, till forekomsten av och var
vilja att religiost, nastan slaviskt, folja normer. Hur normalitet ar det mest atravarda tillstandet
for de flesta manniskor. Konceptet av normalitet och normativitet haller pa ett obemarkt och
Iomskt satt manniskans beteenden och intressen i schack. Den reproduceras till synes
oforklarligt i moétet mellan méanniskor, trots att man borjar se den och bli medveten om dess
existens. Hur kan personer stanna kvar i aktenskap de inte mar bra i, bara for att deras tro pa
en karnfamilj ar sa stark? Varfor blir en kvinna smickrad av att kallas for “snidckan”, nir en
sndcka bara ar ett tomt vackert skort skal som passivt spolats upp ur havet? Varfor vill svarta
barn i dokumentéren A girl like me (Davies,2005) helst leka med den vita dockan, for att de

tycker att den &r finare?



Min ursprungliga intention med uppsatsen var att ta reda pa om sma barn disciplinerar och
rangordnad varandra efter en normalitetsskala. Jag hittade ingen litteratur pa d@mnet, och i
efterhand sa forstar jag varfor jag inte gjorde det. Det & namligen mycket svart att lasa av sa
sma barn och deras beteenden. Som antropologen Karin Norman skriver sa ar det svart aven
for den mest tranade forskaren att se nyanser och gora korrekta bedomningar. S sma barn
kan inte berétta for forskaren vad den ké&nner och tanker, utan den gestaltar det istéllet.
Resultatet blir ofta att forskaren, eller en annan vuxen, tillskriver barnet dess asikt eller
kanslor (Norman, 1996:179). Darfor var det svart att hitta tidigare forskning pa amnet som
utgar ifrn barnets perspektiv och att man istallet forskar utifran ett perspektiv som vi kan

forsta - vuxenperspektivet.

Mina fragestallningar for den har uppsatsen ér:

e Hur anvander pedagoger i en icke-konventionell férskola ett koncept om normalitet
som drivfjader for att fa barn att lyda dem och inlemmas i vart samhélle som

onskvarda medborgare?

e Hur stimmer pedagogernas praktiska utdvande av pedagogiken 6verens med filosofin

bakom pedagogiken?

Mitt fokus for uppsatsen och min fragestallning kom att forandras efterhand jag skrev den.
Framst var det resultatet av min féltstudie som hade betydelse for mitt &ndrade fokus. Min
ursprungliga ambition var att ta reda pa om normativitet forekommer bland barn i tidig
forskoleélder (gallande genus, klass och etnicitet). Ar barnen i s& fall medvetna om det och
hur visar det sig? Hur beter de sig mot nagon i gruppen som ar avvikande? Jag hade da tankt
att utgad ifran Fanny Ambjornssons avhandling | en klass for sig (2004) i vilken normativ
femininitet i forhallande till klass diskuteras och analyseras. Ambjornsson studerar tonaringar,
som genom bedomning, jamforelse och disciplinering astadkommer medvetenhet hos
varandra vilka av dem som ar normala och acceptabla, och vilka som tvdartom &r annorlunda
och avvikande. Jag ville undersoka om vi méanniskor redan i sa tidig alder som 1-3 ar, pa
samma satt som ungdomarna i Ambjdrnssons undersokning, formas av och formar varandra,

kategoriserar och rangordnar varandra efter en normalitetsordning.



Jag uppfattade inte nagot av det har under féltarbetets gang. Snarare sag jag tendenser pa att
personalen pa forskolan anvande sig av ett koncept av normalitet nar de ville fa barnen att
forandra ett icke-onskvért beteende.

Jag valde darfor att istallet for Ambjornssons arbete utgé ifran Asa Bartholdssons avhandling
Med facit i hand: Normalitet, elevskap och vénlig maktutvning i tva svenska skolor (2007)
som just undersoker det har fenomenet, fast bland barn som &r dldre &n de jag har observerat.
Avhandlingen handlar om hur skolan genom vénlig maktutdvning formar oss till normala
sociala varelser, samt elevskapet som normaliseringsprocess. Bartholdsson fick idén till amnet
1998, da en diskussion kring neuropsykiatriska funktionsnedsattningar pagick. Det var en
polariserad diskussion, dar ena sidan ansag att besvaren berodde pa biomedicinska orsaker,
medan andra sidan ansag att det Iag psykosociala orsaker bakom. Diskussionen fick henne att
fundera dver normalitetens granser: vad ar egentligen normalt? Vilka forestallningar om

normalitet finns det i skolan? (Bartholdsson, 2007:9)

Aven syftet for min studie forandrades, av forklarliga skal. Ursprungssyftet med uppsatsen
var att om vi kan fanga upp och forsta foreteelsen att sma barn formas av och formar varandra
tidigt s& kan min uppsats inspirera nagon till att géra en mer omfattande studie i &mnet, som
da kan vara behjalplig i skolans arbete mot till exempel mobbning. Istéllet blev syftet nagot
annorlunda. Min 6énskan &r istallet att foraldrar och vuxna i vart samhalle valkomnar icke-
traditionella  filosofier sd som Reggio Emilia-pedagogiken, men samtidigt vara

uppmarksamma pa hur filosofin bakom deras verksamhet ter sig i praktiken.

Idén till att skriva om det har amnet fick jag en dag nar jag lamnade min snart tvaariga son pa
forskolan. Han hade pa sig en tréja med en tror uggla mitt pa magen. De andra barnen, dven
de runt tva ar, satt och at frukost. Ingen av dem kunde pa grund av ung alder prata ordentligt,
men sa fort vi kom in genom dérren si pekade ett av barnen pé oss och sa “Oskar, uggla!”
Den har handelsen fick mig att inse att toddlarna inte bara registrerar vad andra barn har pa
sig, de kommenterar det ocksa. Och det ar just kommentarer, bade positiva och negativa,
blickar och kroppssprak som beréattar for oss om vi ar accepterade eller inte, anses normala

eller avvikande och vilken plats i den hierarkiska normalitetsskalan vi befinner oss.



Anledningen till att jag valde den hér aldersgruppen ar att det ar i den aldern som de flesta
barn boérjar i forskolan. De far da mer kontinuerlig kontakt med andra barn och vuxna och
maste lara sig att existera i relation till manniskor utanfor den narmsta familjen. De blir da
foremal for andras manniskors bedomning, manniskor som inte nddvandigtvis tycker om dem

forbehallslost.

I kapitlet "Teoretiskt ramverk™ presenteras Ian Hackings tankegods om normalitet som den
starkaste tankekraften i var ontologi. Har beskrivs Hackings idéer om varfor det normala
tillstandet ar sa atravart bland manniskor i vart samhélle samt vilka olika grader av varde

ordet normal besitter beroende pa kontext.

| kapitel 4 beskrivs vilka verk och forfattare jag traffat pa nar jag letat efter tidigare forskning
i amnet. Eftersom jag skulle skriva om barn sa har titlar av forskare fran den pedagogiska
disciplinen varit i majoritet, och desto mindre fran den antropologiska disciplinen. Jag har
emellertid hittat nagra relevanta antropologiska verk, och de presenteras har. | mitt
metodavsnitt sa presenterar jag delvis hur jag samlat in min empiri, men aven nagra tankar om
etiska och moraliska betankligheter jag har i samband med observation av barn. Kapitlet som
ar vigt at min empiri ar uppdelad mellan beskrivning av det jag verkligen sag under mitt
faltarbete och en beskrivning av faltet. Forskolan jag utférde min studie pa anvander sig av sa
kallad Reggio Emilia-pedagogik, och filosofin bakom den samt dess praktik beskrivs i det har

kapitlet.

Till sist finns en konklusion, dér jag sammanfattar och konkretiserar mitt arbete, samt ger

forslag pa framtida forskning inom amnet.

Jag kommer att anvinda mig av ordet “toddlare” nir jag bendmner de sma barnen. Begreppet
har jag lanat av Ingrid Engdahl, universitetslektor i Barn -och ungdomsvetenskap vid
Stockholms universitet, och kommer fran engelskans toddler, som avser sma barn i aldern 1-3
ar (Engdahl, 2011:15).

Jag anvinder begreppet "normalitetskoncept” en del under uppsatsen. Det hér begreppet avser
bilden av det normala (6nskvarda) tillstandet som jag anser att pedagogerna utmalar for
barnen pa olika satt for att motivera dem att lyda. Jag vill poangtera att pedagogerna inte

sjalva anvander begreppet. Mitt val att anvanda det baseras enbart pa mina observationer av



hur personalen, férmodligen omedvetet, disciplinerar barnen till att agera normalt, lydigt och

onskvart.



2. Teoretiskt ramverk: Det normala som
opponent till det patologiska

Som teoretiskt ramverk anvander jag filosofen lan Hackings tankegods om normalitet som en

av de starkaste tankekrafterna i var ontologi.

Hacking skriver i sina texter Normal People (1996) och The Normal State (1990) hur
begreppet normalitet ar sprunget ur den medicinska disciplinen med betydelsen av att vara ett
tillstand som star i opposition till det sjuka, patologiska. Till exempel &r ett normalt hjarta lika
med ett friskt hjarta, en onormal njure ar detsamma som en sjuk. Vi vill val alla vara friska

och halsosamma. Normala.

Enligt Hacking sa trangde normalitetskonceptet under 1800-talet bort 1700-talets
upplysningstankar om manniskans natur som orsak till hennes beteende och val av social
tillhdrighet. Vi pratar idag oftare om vad som ar normalt &n vad som ar naturligt. Till exempel
sa studerar man inte barns natur, man studerar vilka egenskaper som ar normala och inte.
Hacking beskriver normaliteten som nagot som vi inte kan vérja oss emot (Hacking, 1996:64)
och att den anvénds av medelklassen som en livsguide. Men normaliteten &r i sig ambivalent.
Samtidigt som den bade bestammer vad som &r atravart, det som &r bra och 6nskvart, kan den

utgdra manniskans mest kraftfulla, etiska begransningar (Hacking, 1996:65).

Etymologiskt sd harstammar ordet normal fran latinets norma. Norma ar latin for det
ritinstrument som anvands inom geometrin for att rita en rét linje. Man talar om att en vinkel
ar rat, men i bakgrunden sa anar man att det lurar en vardering: vinkeln ar inte bara rat, den &r
aven réatt (Hacking, 1990:163). Grekiskans motsvarighet till ordet norma &r ortho. Vi hittar
ordet i medicinska titlar som ortodontist, en person som ratar ut sneda (och icke 6nskvérda)
tander. En ortoped rétar ut ben, och en ortopsykiater studerar mentala stérningar hos barn. En
ortopsykiater gor barnen, rattare, battre och mer normala (Hacking, 1990:163).

Hacking beskriver att det finns olika grader av varde i ordet normalitet. Man talar dels om nar
det normala konstituerar en standard, da det normala ar varderat som det atra- och dnskvarda.
Men man kan ocksa syfta pa att det normala ar ett neutralt sétt att beskriva det som ar vanligt
eller typiskt (Hacking, 1996:65). Jag kommer att anvanda mig av nagra begrepp som samtliga
deriverar fran ordet norm, och de kommer att variera i varde och mening under textens gang.

Nar jag skriver att jag vill underséka hur sma barn gor skillnad pa varandra utifran ett



normalitetsperspektiv sa anvander jag den icke-vardeladdade versionen av normal som avser
det som ar typiskt eller vanligt. Jag syftar alltsa inte i det fallet pa varderingen som kan hanga
samman med ordet och da beskriva det som nagonting som &r ratt eller bra. Jag anvander
ocksa ordet normalitet nar jag beskriver hur personalen pa forskolan verkar anvéanda
konceptet om normalitet for att motivera barnen att lyda. Har kan man ana att en vardering
ligger i bakgrunden, da det normala beteendet eller handlandet ar det onskvarda. Begreppet
normativitet ar ett begrepp som beskriver ett system av normer som rangordnar personer
utifran hur ménga “réitta” egenskaper hen besitter. FOr att rdknas som en person som anses
normal kravs det att man kan beskrivas med flera ratta adjektiv beroende pa de normer som
rader i samhallet. Att vara normal i vart samhalle ar att motsvara medelklassens ideal. En
normal kvinna till exempel &r vit och heterosexuell, har eller vill ha barn och &r gift eller vill
gifta sig. Hon tillhdér medelklassen, klar sig oklanderligt men alltid feminint. Hon ar empatisk
och har kontroll 6ver sina officiella kansloyttringar, visar inte 6verdriven gladje och aldrig

ilska.
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3.Tidigare forskning: “Varfor tycker inte
antropologer om barn?”

Amerikanska antropologen Lawrence Hirschfeld skriver i sin artikel Why Don’t
Anthropologists Like Children? (2002) om den hur den antropologiska disciplinens syn pa
barn har lett till att antropologer traditionellt sett inte intresserat sig for studiet av barn i
séarskilt stor utstrackning. Han diskuterar antropologers uppfattning om att vuxna é&r
fullfjadrade sociala aktorer, medan barn blir marginaliserade for att de har en roll som
inkompetenta och d&r underskattade i kulturella sammanhang. Han menar att det har
antropologiska synséattet pa barn stammer daligt med verkligheten, och tycker det ar konstigt
att det gjorts sa fa omfattande verk pa amnet inom disciplinen. Kulturen ar inlard och barn ar
enormt duktiga pa att lara sig kultur, menar han, och av den orsaken borde de vara intressant
studieobjekt (Hirschfeld, 2002:611-627).

Aven om titeln pa Hirschfelds artikel formodligen &r satt med en aning ironi, s& star den for
en uppriktig reflektion. Tanken pa barn som kulturellt ointressanta stracker sig langt bak i
tiden, och stdmmer 6verens med den tidens antropologers vérdering av olika sorts manniskor.
De tidiga antropologerna Edward Tylor och John Lubbock argumenterade till exempel for att
den europeiske vuxne mannen star hogst pa evolutionstrappan, medan vilden och barnet star
langst ner (Montgomery, 2009:19). Barnet ansags sta i opposition till den rationella manliga
varlden och fungerade som en lank mellan det vilda och det civiliserade (Montgomery,
2009:18).

Det var ocksa svart att hitta omfattande tidigare forskning inom antropologin, och speciellt
vad géller aldersgruppen och fragestallningen som jag valt. Den mest kanda antropologen som
studerat barn dr Franz Boas’ student Margaret Mead, men hon har mestadels fokuserat pa
ungdomars upplevelser av att ga fran barndom till att bli vuxna (Mead, 1928), eller hur de

vuxna i de samhéllen hon studerat ser pa barnuppfostran (Mead, 1930 och 1935).

En annan antropolog som gjort studier av barn &r Karin Norman. Hon har i sin bok Kulturella
forestallningar om barn (1996) skrivit om synen pa barn runt om i vérlden. Hennes forskning
har varit relevant for min uppsats eftersom hon bland annat skriver om hur barns utbildning

och skolgang ser ut runt om i varlden
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Pedagogerna har traditionellt sett, av forklarliga skal, varit dominerande inom forskningen pa
barns utveckling och sociala aktiviteter i olika dldrar. Inom den pedagogiska disciplinen finns
det en uppsjo av litteratur som speglar forskning pa sma barn. Inom det héar féltet sa finns det
avhandlingar som beskriver hur man har gjort faltstudier bland barn i olika aldrar. De flesta
jag har tittat pa handlar emellertid bara om hur smabarnen interagerar med varandra och hur
de bygger vanskap och relationer, och inte hur de gor distinktion mellan sig och nagon som &r
annorlunda an dem sjélva. Néar jag har sokt efter litteratur som ror avvikelser bland dessa barn
sa hittar jag material som behandlar begreppet avvikande ur ett vuxenperspektiv, det vill siaga
hur omgivande vuxna betraktar avvikelser bland barn, till exempel hur de som jobbar med
barn inom skolvéasendet ska arbeta for att hjalpa ett barn som har nagot neuropsykologiskt
handikapp (Persson, 2012) eller hur man kan hjalpa barn som &r utstétta (Daniels, 2011). Min
ambition var att studera amnet ur ett antropologiskt perspektiv, med tonvikt pa den
sociologiska idén om att vi formas till individer och sociala aktérer genom var kultur, vart
sociala liv och erfarenheter. Psykologer och pedagoger menar snarare att vi manniskor har en
medfodd personlighet och social formaga. Ingrid Engdahl, professor i pedagogik, refererar i
sin avhandling Toddlers as social actors in the Swedish preschool (2011) till
utvecklingspsykologen Sommer och psykologen Bruner som menar att var sociala férmaga ar
medfodd, och att var intentionalitet och agens &r inherent och essentiellt hos manniskan
(Engdahl, 2011:19).

Jag tror inte att man kan studera ett barns utveckling utifran ett antropologiskt perspektiv utan
att ta hansyn till den psykologiska/pedagogiska aspekten. Pa samma satt kan psykologer inte
helt bortse ifran den sociologiska aspekten av barns utveckling som en antropolog forordar.
De bada overtygelserna &r nyanser av samma kuldr, de hanger ihop och liknar varandra pa

manga satt.

Né&r jag la mérke till att den psykologiska/pedagogiska och den antropologiska/sociologiska
uppfattningen om barns utveckling gick i linje med varandra sa forsokte jag ga till botten med
vad som egentligen skilde dem at. Det var inte helt okomplicerat att gora. Bade antropologer
och psykologer beskriver barn som egna sociala aktorer, som redan i ung alder har en egen
formaga att anamma sociala jargonger. Det som jag slutligen forstod var en skiljelinje mellan
de bada disciplinerna i fragan ar att psykologer, enligt Sommer, menar att barn inte behdver
socialiseras for att de redan féds med en social natur (Sommer, 2005:11). Antropologer menar

att barn fods med potential att utveckla sociala fardigheter, och att det &r driften” att gora det
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som &r inherent. Det ar vart att notera att Sommer syftar pa forskning som gjorts under
senmoderniteten, och att hans uttalande om en inherent social formaga alltsd bygger pa
relativt ung forskning.

Personligen sa tror jag att manniskor fods med en viss fallenhet for olika saker, och att vissa
personlighetsdrag ar inherenta. Daremot sa ar jag évertygad om att dessa drag forstarks eller
reduceras efter omgivningens preferenser och samhallets forvantningar pa oss utifran kon,
klass och etnicitet, och att utfallet av var personlighetsskapandeprocess &r helt avhangig av

var uppvaxtmiljé och vart kulturella ssmmanhang.
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4 Metod: I Malinowskis fotspar

Antropologin som disciplin och dess vetenskapliga metoder for att samla in data &r
svardefinierad och svarforklarad. Det ar inte helt okomplicerat att forklara for en oinvigd
person vad antropologi faktiskt &r. Jag brukar anvanda den nagot trubbiga beskrivningen att
antropologi #r ordets denotation “liran om ménniskan” nar jag berattar for nagon om mina
studier. Det har sager inte sa mycket om vad som skiljer antropologi fran andra
samhéllsvetenskaper eller humaniora. Nagonting som &r kannetecknande for antropologin &r
den kvalitativa forskningsmetoden féltarbetet. Det ar inte helt enkelt att géra en korrekt
beskrivning av hur ett faltarbete ska ga till, eftersom varje falt ar unikt. Bronislaw
Malinowskis bok Argonauts of Western Pacific (1922) ar det ndrmsta man kommer en sorts
“handbok™ i konsten att utfora féltarbete. Jag anvinde mig till viss del av den malinowskiska
metoden nar jag utférde mitt faltarbete, men ndgot modifierad. Jag valde att helt och hallet
endast observera mina informanter och inte som Malinowski interagera med dem. Jag
spenderade jag inte heller nagon langre tid i faltet, vilket ar patagligt karakteristiskt for det
klassiska faltarbetet. P4 grund av svarigheter att fa ihop mitt jobbschema med tillfallen da
mina kontaktpersoner var pa plats och kunde ta emot mig, samt verksamhetens planering sa
hade jag bara mojlighet att tillbringa tva formiddagar pa forskolan. Konsekvenserna for detta
ar att min empiri ar begransad. Jag vill darfor poéngtera att mina observationer inte ska tas for
absolut sanning, utan istéllet ses som betraktelser av tendenser i forskolan som kan vara

intressanta for framtida forskning.

4.1. Tankar om etik i falt

Nar jag presenterade mitt tilltankta uppsatsémne pa ett seminarium pa teorikursen sa
uppmanade min larare mig att forst checka av med min handledare om mina planer pa
faltstudie var etiskt forsvarbara da de innefattade minderariga. Jag hade sjilv inte nagra
betankligheter kring detta, eftersom jag av kommunen blivit tilldelad en forskola att fa gora
min féltstudie hos, och detta efter att jag forklarat detaljerat vad jag hade tankt att studera och
pa vilket satt. Jag tog detta som en garant for att kommunen och férskolan hade insikt i vilka
regler som géller nar det kommer till att bjuda in utomstaende att observera deras verksamhet.
Jag utgick ifran att de dgde ansvaret for att formedla information till féraldrarna och for att

ordna eventuella tillstand eller medgivande fran malsman. Jag tankte att deras uppgift var att
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agera vaktare for vem som far tillgang till deras verksamhet eller atminstone hade en policy

kring detta som jag skulle kunna forhalla mig till.

Under seminariet var det emellertid en av mina kursare som propsade pa att “all forskning
som innefattar barn kriver medgivande fran fordldrarna”. Hen verkade sdker pa sin sak, och
eftersom jag ar angelagen om att agera etiskt korrekt och inte gora nagot som kan paverka
manniskor negativt, sa ringde jag upp ansvarig pa forskolan och fragade om det har. Personen
jag pratade med forsdkrade mig om att allt var i sin ordning, fordldrarna hade blivit
informerade, och det krdvs inget sérskilt medgivande. Hon forklarade att de &r vana vid att ha
studenter hos sig, och att jag kan kénna mig trygg med det. Jag kontrollerade dven med
Vetenskapsradet vilka regler som galler nar barn ar inblandade, och hittade i deras skrift
Forskningsetiska regler inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning att “Forskaren
skall inh&mta uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares samtycke. | vissa fall bor
samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare (t.ex. om de undersokta ar under

15 ar och undersokningen &r av etiskt kanslig karaktar).” (s.9)

Det betyder att de medverkande (eller deras vardnadshavare) har ratt att avstd fran att
medverka om de vill. Enligt skriften vager daremot Forskningskravet i manga fall tungt, det
vill sdga att det vore narmast oetiskt att avsta fran att bedriva forskning kring faktorer som
kan komma att t.ex. forbattra manniskors hélsa och livsvillkor, undanréja fordomar eller hoja
manniskors medvetenhet om hur de pa ett rikare satt kan utnyttja sina egna resurser (s.5). Min
studie kommer foérmodligen inte direkt att bidra till att barnens hélsa eller livsvillkor
forbattras, men jag anser anda att det ar av stor vikt att foraldrar valkomnar akademia att

granska och studera verksamheter dér deras barn vistas.

De medverkande ar helt anonymiserade i min text, och jag har inte interagerat med dem
utéver vad som anses vara normal social interaktion med manniskor man inte kénner. Jag har
inte medvetet paverkat eller provocerat barnen att bete sig pa ett satt som de inte skulle gjort
om jag inte var dar. Jag har inte tagit del av eller dokumenterat handelser som kan uppfattas
som etiskt kénsliga, till exempel handelser av nakenhet, vid bléjbyten eller eventuella samtal
om barnens foréaldrar. Jag har inte heller tagit del av diskussioner kring nagot barns utveckling
eller hemforhallanden. Darfor kanner jag att jag kan med gott samvete pasta att jag har foljt
Vetenskapsradets rekommendationer och att jag inte orsakat nagon skada pa mina

informanter.
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Jag ar trygg med att jag agerat etiskt korrekt, men det finns &ven en moralisk aspekt av att
utfora faltarbeten. Det ar inte ovanligt att fokus i faltstudier forandras Over tid, och ibland
kanske man inte ens ar helt saker fran borjan pa vad man kommer att undersoka eller
observera. Min ursprungliga ambition var att observera barnen och hur de interagerade med
varandra. Det var ocksa den har infallsvinkeln som jag presenterade for personalen nar jag
skulle beskriva mitt syfte med studien. Jag kunde emellertid inte undgad att observera
personalen, eftersom jag lade marke till att barnens beteenden var avhangiga av hur
personalen betedde sig. Etisk praxis inom disciplinen &r att man bland annat agerar med
“informerat samtycke” (informed consent, Davies, 1998:54). Det innebdr att informanterna ar
inforstadda med vilken typ av studie man tanker utfora, vilket syfte den har och sa vidare. Det
finns en del problem med det har. Dels sa kan det vara svart att forklara vad antropologi &r
(vilket jag fick erfara, se nasta kapitel). Dels sa kan det vara svart att forklara vad man ska
gora, och i vilket syfte man gor det. Det &r heller inte alltid man vet vad man kommer titta
efter, eller sa byter man fokus mitt i studien. Da maste man omférhandla med de inblandade
(Davies, 1998:57). Eftersom att mitt fokus under faltarbetets gang andrade riktning fran att
bara omfatta barnen som en isolerad grupp, till att &ven inkludera personalens beteende i min
studie sa fick jag i moraliska betankligheter. Jag kdande mig en aning oarlig nar personalen
med stolthet berattade om sin verksamhet och sina metoder, och jag samtidigt stéllde mig
kritiskt till deras agerande. Jag kénde att jag inte ville diskutera de har sakerna med dem, efter

att de sa vanligt bjudit in mig i deras verksamhet.

4.2.0m att inte interagera med frammande barn

Anledningen till att jag valde att avsta fran interaktion med barnen var flera. Dels sa ville jag
gora en sa objektiv observation som mdjligt och gora mig sa “osynlig” jag kunde. Dels sa vet
jag att en del foraldrar &r av uppfattningen att deras barn far illa av att traffa och knyta an till
for stort antal personer under uppvaxten, vilken bottnar i tidigare psykologisk forskning. Den
har uppfattningen ville jag saklart respektera, &ven om jag som blivande antropolog inte helt
delar den. Jag vet att man i manga andra kulturer uppfostrar barn i stora
multigenerationsfamiljer, och att vi dven gjorde likadant i Sverige forr - innan modernitetens
uppkomst pa 1800-talet da karnfamiljen blev norm (Frykman, 1979:90). Aven psykologerna
ifragasatter numer den tidigare uppfattningen om den monotropiska anknytningen (att barnet

under sitt forsta ar i livet bara klarar av ett kanslomassigt band till en enda person och att barn
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enbart utvecklas inom en sluten familj). Det exkluderande vakuum som man tidigare ansett att

mor och barn befann sig i &r inte langre sjalvklar (Sommer, 2005:11).
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5.Min empiri: “Demokrati borjar har”
5.1.Faltstudie pa forskolan

Den 12 november 2015 besokte jag forskolan som jag valt for min studie for ett forsta besok.

Det var enklare att komma in i faltet &n jag hade raknat med. Jag var nervos for hur det skulle
kénnas att dntra féltet, eftersom jag tidigare erfarit svarigheter att “smilta in” 1 falt. Jag var
darfor mentalt rustad for att kdnna mig obekvam. Personalen var emellertid vana vid att ha
studenter hos sig och jag k&nde mig som bara en i méngden. Det passade mig bra eftersom
min ambition for studien var att jag skulle vara sa osynlig som majligt for att minimera min

paverkan pa faltet si mycket som majligt.

Jag fick tva kontaktpersoner, Anne och Britta. Britta var den forsta jag pratade med, och hon
presenterade verksamheten kort. Hon forklarade att de pratar om det kompetenta barnet* och
att alla barn fran borjan ar fardiga sociala aktorer. Bland det forsta hon sa var “ja, demokrati
borjar ju hir. Vi méste borja med barnen.” Jag reagerade pa det hon sa och fick associationer

till Foucaults begrepp “governmantality”

5.2.0m Reggio Emilia-filosofin

Mina reflektioner kring det foucauldianska begreppet var inte helt ogrundade. Forskolan jag
skulle besoka anvander sig av sa kallad Reggio Emilia-pedagogik. Den hér pedagogiska
inriktningen har sina rotter i Italien, dar den utvecklats under snart femtio ar. Den uppstod
som en motstandsrorelse till fascismen efter andra varldskriget, och upphovskvinnorna
(kvinnororelsen i staden samt folkskollararen Loris Malaguzzi) ville genom den har
pedagogiska filosofin “vaccinera” de nya generationerna mot antidemokratiska tendenser, och

ingjuta demokratiska tankar och vérderingar.

Centralt i den hér pedagogiska filosofin ar att man ser pa barnen som kompetenta sociala
aktorer, som har en inherent drift att utforska vérlden och att de har rétt att vara delaktiga i sin
egen utveckling. De ska anvénda alla sina sinnen och “de hundra spréken” som filosofin

menar att barn har, bland annat det “empatiska” och det “estetiska” spraket. Man menar att

! Med det kompetenta barnet menar man att barn dels ar fardiga sociala aktérer och dels att de dr dugliga och
kan mycket sjalv, snarare an att de ar i standigt behov av vuxnas omvardnad.

2 Begrepp myntat av sociologen Michael Foucault, vilket bland annat beskriver pa vilket satt statens diffusa och
hegemoniska makt producerar 6nskvarda, lydiga medborgare som till synes frivilligt féljer dess regler.
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konventionell pedagogik berGvar barnen nittionio av sina hundra sprak, da den sprakliga

repertoaren reduceras till enbart det verbala (www.reggioemilia.se). Man menar att fantasi

och vetenskap gar hand i hand, barnen ska bilda sig en egen uppfattning om hur varlden ser
ut, genom egna associationer. Man anvander konstutévande mycket, och vill fa barnen att
inkludera element som doft och ljud i sina bilder, och man utmanar barnen att inte mala
stereotypa och kommersiella bilder som nagon annan redan skapat (Wallin, 1981:30). Min
egen reflektion kring dessa stereotypa, kommersiella forestéliningar &r hur serietecknaren och
sedemera storforetaget Walt Disney sékert haft kommersiell paverkan pa mangas
méanniskosyn. Han har infuserat generation efter generation med stereotypa avbildningar av
méanniskor med tillhérande kodade egenskaper. Till exempel att personer med mérk hy och
stora krokiga nésor framstélls som sluga, 16mska och ohederliga, personer med svart hy &ar
korkade, ociviliserade, komiska och dansanta, medan vita manniskor &r vackra, intelligenta,

sofistikerade och allmént 6nskvarda.

En person som paverkat Reggio Emilia-pedagogikens syn pa sprakinlarning ar den italienske
barnboksforfattaren Gianni Rodari. Han skriver att ““alla har fantasi [...] den som inte anvander
sin fantasi nar den bygger upp sitt sprak underkastar sig maktspraket och talar med andras
tungor.” (Rodari i Wallin,1981:52). “Ar det verkligen alltid “vi” som talar, eller r det nigon
annans ord vi anvander? Vi maste hjalpa barnen att bara séga ja nar det kanns ratt och nej dar
det ar nej. Det &r viktigare att barn kan tala &n att de kan lyssna. Kan de bara lyssna blir det
endast slavar” (Rodari 1 Wallin,1981:54).

Ett exempel pa en tankelek som anvands inom Reggio Emilia-pedagogiken ar Stenen i
vattenpdlen. Dess syfte ar att trana barnens fantasi, och pa associationsférmaga. Leken gar ut
pa att man slanger in ett ord valt pa mafa i ett barns medvetande, som en sten i en vattenpol.
Ordet kommer da, precis som stenen gor i vattnet, bilda vagor pa ytan och pa djupet. Det
satter igang en rorelse av omedvetna reaktioner och associationer. Barnet kommer att tanka
sig andra ord som borjar pa samma bokstav som ordet som slangts in, eller ord som tillhor
samma familj som det aktuella ordet. Pa det har sattet lar sig barnen att tanka utanfor banala

monster och stereotypa forestallningar (Wallin, 1981:55).

Jamfor man Reggio Emilias pedagogiska filosofi med densamma som antropologen Karin
Norman beskriver for en tysk kindergarten sa ser man en markant skillnad: lararna i den tyska

kindergarten forsoker genom sina pedagogiska metoder uppratthalla distinktion mellan
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lek:arbete, fantasi:verklighet, ordning:oordning. Fantasin ar har ambivalent, da den vérderas
hogt samtidigt som den uppfattas oordnad och storande. Den bor bara anvéndas i vissa
situationer och pa sarskilda satt. Barnen kan till exempel fa i uppgift att mala en bild, ett
specifikt motiv men ur fantasin. Lararna bedomer hur lik den ar verkligheten och péaverkar
barnen genom att instruera dem att rita dit en himmel om den fattas samt papekar att det

skulle vara fint med ett tréd i hogra hornet (Norman, 1996:121).

En dikt som ar skriven av en av upphovskvinnorna till Reggio Emilia-filosofin beskriver pa

ett tydligt satt vilka tankar den bygger pa:

Ett barn har hundra sprak

men berdvas nittionio.

Skolan och kulturen

skiljer huvudet fran kroppen.

De tvingar en att tdnka utan kropp
och handla utan huvud.

Leken och arbetet

verkligheten och fantasin
vetenskapen och fantasieriet

det inre och det yttre

gors till varandras motsatser.
(Wallin, 1981:14)

5.3.0m synen pa leksaker

Utévarna av Reggio Emilia-pedagogiken &r kritiska till att vart samhélle praglas av
konsumtion och att “barnkultur” handlar om filmer, bocker som ska matas in 1
barnkonsumenterna. De menar att barnkultur séllan handlar om kultur skapad av barn. Genom
att guida barnen att 6ppna sina sinnen sa ar de battre rustade att std emot de kommersiella
intressena i samhallet (Wallin, 1981:134). Jag upptackte att forskolan inte hade nagra
kommersiella leksaker, inga bilar, dockor eller foremél som liknade “verkliga” saker. Man
anvande istéllet icke-kommersiella leksaker som barnen sjalva skapat, till exempel lera,

petflaskor fyllda med torkade artor, ytor med olika strukturer att kanna pa.
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Jag sympatiserar med att Reggio Emilia-forskolorna inte anvénder sig av kommersiella,
stereotypa och onddigt kostsamma leksaker. Men Karin Norman menar att det forekommer ett
matt av onddigt moraliserande kring kommersiella leksaker i samhéllet. De enkla leksakerna
har hdgre ideologisk status an de kommersiella och anses ha stérre moraliskt och utvecklande
véarde. Men leken ar en varld av foérandringar, menar Norman. Barn omdefinierar standigt
vardagsforemal och leksaker. Barn ar tusenkonstnarer, de tar det som finns och formar det till

sina egna medvetna och omedvetna syften.

Norman beskriver ett exempel med den kommersiella leksaken My Little Pony som av manga
vuxna bedéms som kommersiellt skrap. En adopterad flicka samlade pa dem. Hon var
adopterad och hade svart att forsta hur varlden var konstruerad och att knyta an till andra
maéanniskor. Hon anvande hastarna for att se och prata om hur hastarnas relation till varandra
liknade hennes situation (Norman, 1996:135). For flickan sa symboliserade hastarna nagot
annat, och deras sociala funktion blir har tydlig.

Enligt Norman &r inte barn medvetna om leksakernas kvalitet och kommersiella vérde. De
bedémer deras anvandbarhet. Om leksaken vécker kéanslan av att de gar att anvanda for att
gestalta ndgot som angar barnet kommer de anvanda dem till det. Jag upplevde nagot under
min faltstudie som starker den hér tesen (se nésta kapitel). Kommersiella leksaker &r inte

battre eller samre an de andra, de ar bara annorlunda.

5.4.L.eka med lera

Avdelningen jag var pa var for de sma barnen, 1-3 ar. Britta forklarade for mig att de brukade
dela upp avdelningen ibland, s att de sma, ettaringarna, hade utelek pa férmiddagen och att
tva- och tre-aringarna stannade inne. Hon skulle just ga ut med ettaringarna och undrade om
jag ville folja med henne. Jag valde att stanna inne, eftersom jag tankte att jag lattare kunde
observera barnen som grupp inomhus an utomhus, och att jag béattre kunde upptécka nyanser i
interaktionen mellan barnen under en inomhuslek. Jag blev da ombedd att ga till det blaa
rummet, dar pedagogen Cecilia skulle leka med lera med tvaaringarna.

Jag fick kanna pa hur det var att forsoka forklara sitt syfte for att folja etisk codex (se avsnittet

om etik i falt), men att misslyckas eftersom informanten inte forstar det man forsoker forklara.
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Cecilia fragade mig om min utbildning och vad mitt syfte med studien var. Jag forklarade for
henne att jag ville se hur barnen behandlade ndgon som var avvikande eller onormal.

“Ja, om det nu finns nagot som &r normalt”, sa Cecilia med trotsig sjalvklarhet.

End of discussion.

Jag hade inte lyckats med att forklara min syn pa normer och normalitet, och hon verkade inte
intresserad av att undersoka den. Jag tror att hon tankte pa den varderande versionen av ordet
“normal”: att det #r sjilvklart att jag menade att nagon som ar normal &r battre an den som
inte ar det, men det var inte min avsikt nar jag anvande ordet. Jag syftade pa den andra
innebdrden av ordet som syftar pa det vanliga, typiska (se avsnittet Teoretiskt ramverk).

Det fanns emellertid inget utrymme att elaborera, sa jag lat det vara. Nu hade barnen borjat

komma in i blda rummet.

De som kom in i blaa rummet och skulle leka med lera med Cecilia var Adel, Safira, Sibel,
Arvid och Wilmer. Allihop tittade lite undrande pa mig dar jag satt i mitt hdrn. De satte sig
stilla och lydigt pa varsin stol runt ett lagt bord. Cecilia satte igang havsljud fran Youtube pa
surfplattan, och frigade barnen vad de horde. “Ar det havet tror ni?” viskade hon. “Eller
kanske vinden som blaser i triden?” Ingen av dem svarade utan de tittade pa henne med stora
ogon. Deras lugn och beharskade satt var langt ifrdn mentaliteten och lynnet som jag var van
vid frdn min egen tvaaring och hans jamnariga kamrater, som oftast brukade virvla runt och
kasta saker vilt omkring sig. Férmodligen berodde deras sans pa att min narvaro paverkade

dem. “De studerar nog dig mer dn du studerar dem” sa Cecilia och log. Det stimde nog.

Cecilia stallde sig upp. Hon bad barnen att en i taget ga fram till henne och hamta varsin
bricka att lagga sin lera pa. Mycket stilla och lydigt gick de fram en i taget och hamtade
brickan. Lika stilla och lydigt gick de tillbaka till sin plats och véntade in varandra. Né&r
brickorna var pa plats sa delades leran ut. Varsin klump fick de. Ingen av dem lekte med
leran, alla verkade blyga och reserverade. Det var nastan hogtidlig stimning dar de satt runt
bordet. Nagon petade lite forstrott pa sin lera. Arvid kladdade lite med vattnet som lag pa hans
bricka. Lite grann rann ner pa bordet. Cecilia tillrattavisade honom direkt. “Leran stannar pa
brickan!” Cecilia borjade bygga saker med leran. Lilla snigel och blinka lilla stjérna. Cecilia
gjorde ett par glasdgon av leran som Adel genast ville prova. “spiderman!” ropade han och

lekte att glasdogonen var en superhjdltemask. “Vad ser du genom glasdgonen?”, fragade
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Cecilia Adel. “Mammal!”, svarade han och pekade pa Arvid som satt mitt emot. Hans svar
fick mig att fnissa till. Min iakttagelse var som en mashup mellan Normans tankar om
kommersiella leksaker och Reggio Emilia-filosofins eftersom Adel anvénde glasdgonen
(stereotypa) som var tillverkade av lera (den moraliskt riktiga leksaken) for att gestalta sin

mamma genom den fantiserade spidermanmasken (kommersiell leksak).

Cecilia fragade om nagon mer ville prova glaségonen. Adel ville igen, men nu var det nagon
annans tur. “Safira, vill du prova?” Safira skakade forskrackt pd huvudet. Wilmer ville prova.
och sen ville Arvid ocksa och Sibel. Cecilia fragade Safira pa nytt. Safira tvekade litegrann,
nu hade ju alla provat utan hon och hon verkade lite sugen &nda. Till slut skakade hon pa
huvudet igen och tittade ner i bordet. I och med hé&ndelsen med Safira och de kladdiga
lerglasdgonen sa reflekterar jag dver Hackings tankar (se kapitlet Teoretiskt ramverk) kring
hur det normala tillstandet ar atravart. Safira, med sina fina klader och perfekta silkeslena
lockar uppsatta i en rosa sidenrosett, ville nog inget hellre &n att slippa befatta sig med iskall,
slipprig, kladdig lera. Men pa grund av att alla de andra ville prova, sa tvekade hon efter sin
forsta ingivelse, att skaka pa huvudet nar hon blev tillfragad om hon vill prova dem. Jag
kunde se att hon tyckte det var otroligt jobbigt att var den enda som inte provat dem. Att vara

den onormala.

De som ville ga ifran bordet fick nu gora det. En i taget fick de, som kompetenta medborgare,
ga fram till diskhon med sin bricka och diska den och tvétta sig. De andra satt lydigt kvar och
vantade pa sin tur. Alla ville ga ifran utom Adel. Han var den som var mest aktiv med leran
och mest aktiv 6ver huvud taget. Han var lite av en ung rebell: han sjong fel i lilla snigel med
vilje och skrattade forngjt at det, han stallde sig upp nar de andra satt ner. Han skojade nar de
andra var allvarliga och pratade i mun pa froken. Han gjorde spiderman-masker till honom

och mig som vi lekte med. Vi hade valdigt roligt.

Nu var det dags for sangstund. Aven den har leken préaglas av lydnad. Adel sjunger en séng
med obegripliga ord och skrattar gott. “Nejmen! S& tooookigt Adel sjunger! HOr ni! Sa
tokigt.” De andra barnen sitter kvar. Arvid borjar sd smatt hasa sig bakdt men blir snart motad

in i ringen igen av den Eva. Man far inte ga ifran sangstunden, bara om froken tillater!

S& var det snart dags for lunch. Innan lunch sé& ska alla barnen gé& pa toaletten. Aven den har

aktiviteten skedde pa rutin. En i taget skulle de folja med Eva. Cecilia tar kommandot: “Sibel

23



ska stilla sig upp! BARA Sibel!” kan Arvid stélla sig upp! BARA Arvid! Sa fortsatte det till
alla barn lydigt hade rest sig upp. Nar alla barnen var tillbaka var det dags for dem att byta till
gréna rummet for att ata lunch, och ettaringarna skulle komma in i blda rummet for att &ta sin
lunch.

De tar varandras hdander och gar mot dorren “Vi gar in i det det tyyyssssssta rummet” viskar

“tysta som indiaaaaner....

shhhhh....shhhhh....”

5.5.“Vatten eller mjolk?”

Om tvaaringarnas mentalitet praglades av lydnad, ansvarsfullhet och lugn s& var beteendet
bland ettaringarna nagot som narmast kan kallas monkey business. De satt i sina stolar,
hoppade upp och ner, slog sig for munnen och hoade som ugglor. De drog i sina klader och
tuggade frenetiskt pa sina haklappar. Den har gruppen var mer dn dubbelt s& stor som den
forra, och det gjorde ocksa att stimningen kéandes betydligt rérigare nu an med férra gruppen.

Min slutsats &r att den yngre delen av toddlarna (ca 1 ar) inte annu hade blivit socialiserade.

Jag upplever det ocksa svart att veta hur mycket jag skulle prata med personalen infor barnen.
Med Cecilia pratade jag lite grann, mest artighetsfraser, med den andra gruppen pratade jag
inte alls med personalen. Jag ville inte prata om barnen éver deras huvuden och kénde att jag
ville vanta med att stélla fragor tills jag skulle halla intervjuer. De var valdigt skickliga pa att
fa mig att kdnna mig som en fluga pa vaggen. Det marktes att de var vana vid att ha studenter

dér som observerade deras verksamhet.

Nagot som jag reflekterade 6ver var hur de barn som var mest ivriga eller angelagna fick
vanta langst. Till exempel lilla Laura som var uppenbart valdigt hungrig. Henne serverade de
maten sist till. Efter ett tag blev hon alldeles tokig av att vanta, och hon bdrjade utstéta
djuriska laten for att visa att hon var hungrig. Det var tydligt for mig att talmodighet var nagot

som varderades hogt.

Det var svart for mig att lata bli att hjalpa till. Det kandes naturligt for mig att hjalpa barnen

att ta pa sig haklapp och duka och sa vidare. Jag forstod ganska snabbt att det inte var nagon
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bra idé. Personalen verkade ha en bestamd rutin pa hur allt skulle ske och jag ville inte riskera

att forstora deras ordning.

Jag sag en del exempel pa nar personalen ansag att barnen var kompetenta. Till exempel sa
forvantades barnen standigt kunna ta egna beslut, om vad de vill ha eller inte ha. De stélls
infor en rad beslut som jag personligen inte &r sa séker pa att sa sma barn kan svara pa. Vill du
ha sas? Vill du ha gronsaker, vilka gronsaker vill du ha, bonor eller blomkal? Deras beslut blir
ocksa ifragasatta. Nar de svarat pa frdgan om de vill ha vatten eller mjolk, sa fick de en
foljdfraga: ar du séker pa det? De maste alltsa inte bara veta vad de vill ha, utan dven om de &r
sdkra pa att det som de valt var ritt. “Vill du ha lax? Nudlar? Vilka gronsaker vill du ha,

bonor eller blomkal?*

Jag reagerade pa alla dessa fragor, och undrade for mig sjalv om sa sma barn verkligen ar

kapabla att fatta egna beslut i sa stor omfattning.

Ett av barnen, Morgan, somnade vid matbordet. Han gor sa nar han ar matt fick jag veta. En
av pedagogerna tog av honom haklappen och bar ut honom sa att han skulle fa sova. Ett av de
andra barnen, Melissa, blev upprord av det och borjade grata hogljutt. Kanske for att hon
ocksa var trott, eller for att Morgan eller pedagogen gick ut. Hon var nastintill otréstlig, och
grat och skrek om vartannat. Reaktionen som hon fick av pedagogerna var allt annat &n mjuk

och trostande: “Sé jobbigt ndr Melissa skriker sd! Ja, det &r det, vi far ont 1 vara 6666ron!”

Att barnen ska ldra sig att bli indvidualister och handla av egen kraft fick jag se exempel pa da
en flicka tappade sin kniv som landade precis framfér min fot. Reflexmassigt tog jag upp den
och la den pa bordet framfor henne. “Nu var Johanna snill!” sa den ena pedagogen “Du hade

fatt ta upp den sjélv annars!”

5.6.Reflektioner kring Reggio Emilia-filosofin

Jag larde mig att tdnka pa nytt satt under processen, och omvarderade tidigare forestallningar
hos mig sjélv. Jag stallde mig till en bérjan fragande kring Reggio Emilia-pedagogikens idé
om det kompetenta barnet, och att barnen forvantades kunna utfora, i mina 6gon, fér aldern
avancerade sysslor och att de ansags kunna ta egna beslut kring saker som jag tankte att barn

inte ska behdva gora. Jag ar van att tanka pa barn som underordnade varelser utan egen agens.
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Antropologisk litteratur som jag last pa amnet fick mig emellertid att inse att min syn pa barn
ar préaglad av mitt eget samhalle. Som Heather Montgomery skriver i An Introduction to
Childhood - Anthropological Perspectives of Children’s Lives (2009) sa varierar
uppfattningen om aldersbestamda fardigheter hos barn mycket bade geografiskt och historiskt.
| vart samhalle sa anser man att en fyraaring som knyter skorna &r ett underbarn, medan det
inte var ovanligt att en fyraaring under kolonialtiden i USA kunde sticka strumpor och vantar
(Montgomery, 2009:56). Jag antar att barn & sa kompetenta de maste utifran sociala,
ekonomiska och kulturella forvantningar. Jag fick aven sjalv se prov pa hur sma barn faktiskt
kan vara kompetenta. En tvaaring pa forskolan sopade golvet med storsta koncentration och
precision. Han fick upp varenda liten smula pa sopskyffeln, och nagot liknande har jag inte

sett min egen tvaaring gora.

Anhangarna av Reggio Emilia-filosofin gor ett djarvt forsok att rusta barnen sa att de ska
kunna varja sig mot det kommersiella, forforiskt normativa samhéllet. Men for att fa en
uppfattning om ifall det kan forandra samhallet pa sikt sa kravs det att man gor en
longitudinell studie av barnen. Montgomery refererar till psykologen Judith Rich Harris som
menar att kompisar ar viktigare i socialiseringsprocessen én foraldrarna. Om foéréldrarnas
kultur skiljer sig fran kompisarnas, sa vinner alltid kompisarna (Montgomery, 2009:126). Det
skulle i det har fallet innebéara att sa fort Reggio Emilia-barnen kommer ut i det kommersiella,
stereotypa samhéllet och beblandas med barn som inte delar deras varldsbild, s& kommer de

efter ett tag sjunka ner i samhalles morka tjarn av den kommersiella maktens intressen.
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6.Konklusion

Under mitt faltarbete sa la jag marke till att barnen disciplinerade varandras beteende, om de
inte agerade Onskvért och lydigt: “froken sdger att vi inte ska... froken sdger att vi maste...”
och sa vidare. Jag markte ocksa att de inte garna ville avvika for mycket, till exempel nar
Safira dvervagda att prova lerglasdgonen trots att hon egentligen inte ville, bara for att alla de
andra barnen hade gjort det. Men jag kunde inte se nagra tendenser till att de gjorde skillnad
pa varandra eller varderade varandra utifran en normalitetsskala som baseras pa yttre
egenskaper sa som genus eller etnicitet. Alla lekte med alla och verkade vara likgiltiga infor
kamraternas olika fysiska attribut. S& min forsta ambition att hitta samma madnster som

Ambjornsson skriver om kunde jag inte uppfylla.

Jag markte daremot att normalitetskonceptet anvandes for att disciplinera barnen till lydnad,
och att det var ett effektivt satt for personalen att fa barnen att agera pa ett onskvart sétt.
Precis i enlighet med Hackings normalitetsteori s sag jag prov pa hur det normala tillstandet
visas upp och tas emot som det mest atravarda. Nér nagot av barnen gjorde nagot som de inte
fick, sd anvandes gruppbegreppet vi som en motivator for barnen att andra sitt beteende. Vi
gor inte si, vi gor inte sa. Vi slass inte och vi bankar inte pa spegeln. Att anvanda ordet vi i
samband med ett onskvart beteende ar kraftfullt och effektivt. Om vi inte gor si, sa betyder det

att du ar annorlunda och avvikande om du gor sa.

Jag kunde ocksa se tecken pa att ett normativt kanslomonster var 6nskvart. Att vara mild och
behaglig i temperamentet uppmuntrades, medan ett vildare och mer djuriskt” beteende
omgaende tonades ner. Nar till exempel Adel trotsigt sjong fel text i lilla snigel sa fick han
inte direkt en strang tillsdgelse, men han fick reaktioner och kommentarer av Cecilia som
visade att det han gjorde inte var helt socialt korrekt. Vad som réknades till dnskvart
respektive icke 6nskvirt beteende var solklart. Onskvért var att vara tdlmodig, lugn och lydig.
Icke dnskvart beteende daremot var att sjunga fel med vilje, kladda med maten, grata sa att

andra far ont i 6ronen.
Jag vill aterigen poangtera att pa grund av min begransade empiri kommer jag inte att kunna

dra nagra definitiva slutsatser av mina observationer. De fa timmarna jag redogjort for ska

inte pa nagot satt ses som representativa for forskolor i allmanhet eller for den delen Reggio
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Emilia-filosofin. Daremot har jag nagra slutliga reflektioner som jag vill dela med mig av och

samtidigt ge forslag pa framtida forskning inom dmnet.

Framtida och mer omfattande studier i linje med det jag observerat under mitt faltarbete skulle
kunna vara att man gor en longitudinell studie av barnen som gatt i Reggio Emilia-forskola,
for att at reda pa om den hér typen av normbrytande pedagogik verkligen kan ha paverkan pa
samhéllet i en betydande och omfattande mening. Eller kan deras forsok till att uppbringa
medvetenhet och kritiskt tankande hos dessa sma toddlare liknas vid en sten som kastas i
samhéllets normalitetsdominerade vattenpdl, orsakar en krusning pa dess yta, for att kort

darefter sjunka ner och lamna efter sig en sléat, alldeles stilla vattenspegel.

Till sist: Huvuddragen i Reggio Emilias arbetsfilosofi &r att uppbringa medvetenhet och
kritiskt tankande mot konventionella tankebanor hos barnen. Samtidigt sa anvande personalen
konceptet av normalitet for att fa dem att lyda. S& i praktiken sa onskar de att barnen tanker
sjalvstandigt och utvecklar ett kritiskt tdnkande gentemot makten i samhallet, samtidigt som
de vill gora barnen till lydiga vindfl6jlar da det kommer till dem som verkligen representerar

makt for barnen — personalen pa forskolan.
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