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Abstract (svenska)

Varje ar kommer ett stort antal barn och ungdomar i skolalder till Sverige. De har alla ratt till
utbildning enligt Skollagen och Barnkonventionen. Manga av dem bdrjar sin skolgang i
forberedelseklasser eller pa Sprakintroduktionsprogram. Syftet med den har uppsatsen ar att
skapa forstaelse for den betydelse dessa har for uppfyllandet av ratten till utbildning for
nyanlanda elever. | studien anvands en definition av rétten till utbildning, utformad efter
Martha Nussbaums teori om formagor och nyttjandet av dessa, dar rattigheten kan anses vara
uppfylld forst d& individer har mojlighet att forstd och tillagna sig undervisning. Atta larare i
forberedelseklasser och pa Sprakintroduktion intervjuades och deras utsagor analyserades
med hjélp av Pierre Bourdieus teorier om hur en sarskild habitus och ett visst kulturellt kapital
kravs hos individer for att ha mojligheten att pa basta sétt tillgodogora sig och dra nytta av
den undervisning som erbjuds. Analysen visar hur arbetet i forberedelseklasser och pa
Sprakintroduktion paverkar nyanlanda elevers uppfyllinad av ratten till utbildning enligt denna
definition, genom att de till exempel far kunskaper om den svenska skolans krav, arbetssatt
och uppférandekoder samt grundlaggande kunskaper i det svenska spraket. Avslutningsvis
presenteras alternativet att, istallet for att skola nyanlédnda elever i de fardigheter som idag
kravs for att nd framgang i det svenska skolsystemet, anpassa detta efter de kunskaper och

behov som varje elev for med sig.

Nyckelord: nyanlanda elever, forberedelseklasser, Sprakintroduktion, larare, ratt till

utbildning, kombinerade formagor, fertile functioning, kulturellt kapital, habitus.



Abstract (English)

Every year a large number of children and youths of school-age immigrate to Sweden. They
all have the right to education according to the Swedish education act and the Convention of
the Rights of the Child. Many of them begin their schooling in preparatory classes or the
gymnasium program Sprakintroduktion” (language introduction).The aim of this essay is to
create an understanding of the significance of these in the fulfillment of the right to education
for newly arrived students. The study uses a definition of the right to education, crafted from
Martha Nussbaum's theory of capabilities and the employment of these, where the right can
be considered fulfilled only when individuals have the possibility to understand and
appropriate education. Eight teachers in preparatory classes and Sprakintroduktion were
interviewed and their accounts analyzed with the aid of Pierre Bourdieu's theories about how
a certain habitus and specific cultural capital is required by individuals in order for them to
have the opportunity to appropriate and make use of the education that is offered. The
analysis shows how the labor done in preparatory classes and Sprakintroduktion influences
newly arrived students' fulfillment of the right to education according to this definition, for
instance by obtaining knowledge about the requirements, methods and codes of behavior
permeating the Swedish school system, along with a basic knowledge of the Swedish
language. Finally the essay presents the alternative to, rather than schooling the newly arrived
students in the skills currently needed to achieve success in the Swedish school system, adapt

the system to accommodate the knowledges and needs each student brings with them.

Keywords: newly arrived students, preparatory classes, teachers, right to education, combined

capabilities, fertile functionings, cultural capital, habitus.



Ett varmt tack...

till de intervjupersoner som har stallt upp och
deltagit i denna studie. Utan er hade arbetet inte
varit mojligt att utfora. Ert engagemang for ert

arbete och era elever ar en inspiration!



Innehallsférteckning

IO 101 1= [T T PSSRSO 1
1.1 Problemformulering, syfte och fragestallningar.............ccocevevveeveeeieceeeeeece e 2
1.2 Material 0Ch aVQIraNSNINGAT ..........oiieiiiiie e st sae e sneas 3

1.2.1 Primarmaterial 0Ch avVgranSNiNQar..........cccooueiiieiiiieiiee e e seese e sre e ee e 3
1.2.2 Sekundarmaterial 0Ch aVgranSNINGar .........c.cccveiieieiie e 4
1.3 Forskningsetiska DedOmNINGar...........ccooiiiiiiiii e 5
1.4 DEFINITIONET ..ot bbbttt b bbbt e e 7

2. TOI OCH METOM ...ttt bbbttt b et nnes 9

2.1 TEOIELISKE FAMVETK ..ottt bbbttt 9
2.1.1 Nussbaum och utbildning som en kombinerad fOrmaga............cooervriririreririrereenen. 10
2.1.2 Bourdieu och forutsattningar for en framgangsrik skolgang .........cccoeeeevreriiinenen. 11
2.1.3 MItt PEISPEKLIV ... .eiiieie ettt st ste e e be e e aneenre s 14

2.2 IMIBLO ...ttt bbbttt 15

3. THdIgare FOrSKNING ......coviiiciiece ettt e be e e sae e steenesreenre e 18

4, EMPIFE OCN @NAIYS....c.oiiiiiicie ettt are s 23
4.1 ENTrYgQ 1aN0NinNG ..c.ecviieeiece et nreas 24
4.2 SPIAKEL......ceevieeeceeteteeet ettt ettt ettt e ettt ettt ettt ettt e ettt ere e e 26
4.3 Den SVENSKa MOTEIIEN..........coriiiiiee e 28

4.3.1 S0CIAlA SPEITEGIET ... e 29
4.3.2 Verktyg att Klara SKOIAN ..........ccocoiiiiiiiiicc e 30
4.3.3 EN SIAQS TIVSSKOIA .....cvvieiiiiieicc e 32

A4 TIIro Gl Framtiden.........oovoiiee s 34

4.5 Sammanfattande analys 0Ch SIUESALSET ...........cceiiiiiiiiiiiie e 35

5. DISKUSSTON ...ttt bbbt b e b bbbt b et b bbbt b et 38

RO O BN S ..o 40



2 T =T o OSSR
Mail T INEEIVJUPEISONET ...t
INEEIVJUGUITE ... e bbbt

INEEIVJUDPEISONET ...ttt bbbttt b bbbttt



1. Inledning

Alla barn i Sverige har ratt till en god utbildning.

Detta géller sjalvfallet &ven nyanlanda elever.

| Sverige ar vi stolta 6ver vart utbildningssystem. Att undervisningen haller hog kvalitet och
tillforsakras alla barn pa lika villkor &r nagonting vi vardesatter hogt. Skollagen faststaller att
lika tillgang till likvérdig utbildning ska méjliggoras for alla,” i enlighet med vad som ocksd
foreskrivs i Barnkonventionen.® Som citatet ovan, taget ur en rapport fran Skolinspektionen,
papekar galler detta ocksa barn som har kommit till Sverige under sin skoltid av olika
anledningar. | dagslaget ankommer ett stort antal barn och ungdomar som passar in pa denna
beskrivning. Statistik fran Skolverket visar till exempel att det under det senaste aret
tillkommit omkring 40 000 nyanlanda elever bara i &ldrarna 13-18 &r.* Att tillgodose
nyanlanda elevers rétt till en god utbildning presenterar en rad utmaningar for bade larare,
huvudman och kommuner. Ett satt att forsoka hantera dessa ar inférandet av sa kallade
forberedelseklasser som samlar nyanldnda elever for att ge dem en introduktion till det
svenska spraket och den svenska skolan med malet att de sa snart som majligt ska kunna
tillgodogora sig undervisning i ordinarie klass.

Forberedelseklassernas vara eller icke vara ar en omdebatterad fraga och bade deras for-
och nackdelar a& manga. Det ar ocksa en verksamhet som noga granskas och regleras av
statliga institutioner som Skolverket och Skolinspektionen. Skolverket har exempelvis
utfardat allmanna rad gallande nyanlanda elever dar forberedelseklassernas existens och
utformande tas upp. Dar foreskrivs bland annat att undervisningen i forberedelseklass bor ske
i sa ndra anslutning till den 6vriga skolan som mojligt. En bortre grans for hur lange en elev
far ga i forberedelseklass med en s& kallad prioriterad timplan, dar vissa amnen ges mer
utrymme &n i ordinarie undervisning faststalls ocksd.” Skolinspektionen har i ett flertal
rapporter lyft fram bade de positiva och negativa konsekvenserna av elevers placering i
forberedelseklasser. Fordelar som att eleverna ofta upplever trygghet och sammanhang samt
kan fa mer individuellt anpassat stod i forberedelseklasser stills mot exempel dar

amneskunskaper forloras till foljd av bristande @mnesundervisning utéver i svenska och

! Skolinspektionens kvalitetsgranskning: Rapport 2014:03, Utbildningen for nyanlanda elever, Skolinspektionen,
Stockholm, 2014, s. 10.

2 SFS 2010:800, Skollag, Stockholm: Utbildningsdepartementet, 1 kap. 8 §, 9 §.

® Convention on the Rights of the Child, 1577 U.N.T.S. 3, 20 November 1989, 28 §.

* PM Nyanlédnda - aktuell statistik november 2015, Skolverket, Utvéarderingsavdelningen, Stockholm, 2016.

> Skolverkets allméanna r&d med kommentarer, Utbildning for nyanlénda, Skolverket, Stockholm, 2016, s. 30-33.
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matematik, otillracklig behdrighet hos lararna eller for l&ng tid i forberedelseklassen.® Det
finns ocksa mycket forskning som tyder pa att forberedelseklasser hammar integration av
nyanlanda elever da verksamheten ofta bedrivs med liten koppling till dvriga delar av skolan.’

| den hér studien kommer fokus emellertid att ligga pa hur forberedelseklasser kan vara
ett steg pa vagen mot att uppfylla réatten till utbildning for nyanlanda elever. Enligt en
forstaelse av ratten till utbildning grundad i Pierre Bourdieu och Martha Nussbaums teorier
kommer denna uppsats att, med utgangspunkt i intervjuer med larare som arbetar med
nyanlanda elever, forsoka skapa forstaelse for hur det arbete som utfors i forberedelseklasser
och pa Sprakintroduktionsprogrammet ger forutsattningarna for nyanlanda elever att tillgodo-

gora sig den utbildning som alla barn i Sverige har ratt till.

1.1 Problemformulering, syfte och fragestallningar

Utbildning uppfattas av manga, mig sjalv inberaknat, som en av de allra mest betydelsefulla
manskliga rattigheterna. | synnerhet beror detta pa att just utbildning har en tendens att 6ppna
upp for tillgodoseendet av andra rattigheter.® Att elever ges mojligheten att fa ut det mesta av
den utbildning de far ta del av ar av yttersta vikt for att de senare i livet ska kunna exempelvis
fa ett arbete eller ta del av sina politiska rattigheter. Detta géller aven nyanlanda elever, for
vilka det i manga fall till och med kan vara av annu storre vikt da skolan ofta ocksa blir deras
huvudsakliga ingang till kunskap om samhallet de nu lever i.

Eftersom manga nyanlanda elever i Sverige idag undervisas i forberedelseklasser anser
jag att undersokningar gallande dessa och huruvida de framjar uppfyllandet av rétten till basta
mojliga utbildning & mycket relevanta. Forberedelseklasser ar ocksa nagot som i nuléget ofta
diskuteras av bade myndigheter, forskare och pedagogikstudenter men just rattighets-
perspektivet lyser ofta, enligt min mening, med sin franvaro.

Darfor vill jag i denna uppsats undersoka larares uppfattningar om vilka kunskaper som

forvarvas av eleverna i forberedelseklasser i syfte att skapa forstaelse for den betydelse de har

® Skolinspektionens évergripande granskningsrapport 2009:3, Utbildning for nyanlénda elever - rétten till en
god utbildning i en trygg miljo, Skolinspektionen, Stockholm, 2009, s. 15, 21-22; Utbildningen fér nyanlanda
elever, Skolinspektionen, 2014, s. 7, 19, 21, 34.

" Se t.ex. Fridlund, Lena, Interkulturell undervisning - ett pedagogiskt dilemma: talet om undervisning i svenska
som andrasprak och i forberedelseklasser, Acta universitatis Gothoburgensis, Diss. Goteborg: Géteborgs
universitet, Goteborg, 2011; Skowronski, Eva, Skola med fordréjning: nyanldnda elevers sociala spelrum i “en
skola for alla”, Centrum for teologi och religionsvetenskap, Lunds universitet, Diss. Lund: Lunds universitet,
Lund, 2013 & Utbildningen for nyanlénda elever, Skolinspektionen, 2014.

® Detta resonemang vidareutvecklas under avsnittet *Teoretiskt ramverk”.



for uppfyllandet av rétten till utbildning fér nyanlanda elever.’ Med hjalp av teorier av Pierre
Bourdieu och Martha Nussbaum utformar jag en definition av ratten till utbildning som
innebar att den kan anses vara uppfylld forst nar en elev ges forutsattningar for att forsta,
tillgodogora sig och ta till vara pa den undervisning som erbjuds. Med utgangspunkt i denna
analyseras sedan olika aspekter av arbetet med nyanlanda elever i forberedelseklasser och pa
Sprakintroduktion. De fragestallningar som har anvants under arbetet lyder enligt foljande:

- Hur ser larare i forberedelseklasser och pa Sprakintroduktion pa sitt uppdrag att utbilda
nyanlénda elever, och vilka aspekter upplever de vara de viktigaste?
- Hur paverkar det arbete som gors i forberedelseklasser och pa Sprakintroduktion

mojligheterna for nyanlanda elever att fa ratten till utbildning enligt definitionen ovan
uppfylld?

1.2 Material och avgransningar

| det hér avsnittet presenteras forst det primarmaterial som utgjort grunden for den hér studien
samt de avgransningar som gjordes i forhallande till insamlingen av detta. Vidare redogors for
det sekundarmaterial som, utdver vad som presenteras i forskningsoversikten eller i samband
med avsnitten om teori och metod, utgér bakgrunden for min uppsats. Aven de val som

gjordes rérande anvandningen av sekundarmaterial redovisas.

1.2.1 Primarmaterial och avgransningar

Primarmaterialet for denna studie bestar av kvalitativa semistrukturerade intervjuer med sex
larare i forberedelseklasser for elever i lag-, mellan- och hogstadiedlder samt intervjuer med
tva larare pa Sprakintroduktion pa gymnasieskolan utforda via mail. Samtliga arbetar i en
kommun med drygt 116 000 invanare i sddra Sverige.'® Urvalet av intervjupersoner utgjordes
av ett bekvamlighetsurval dar jag sokte upp larare som jag tidigare haft kontakt med i och
med arbete for en ideell organisation. Da det for studiens syfte inte spelar nagon storre roll

hur gamla eleverna &r sa lange de ar nyanlanda och planerar att pa nagot satt fortsatta sin

® Syftet 4r alltsd inte att utvardera férberedelseklasser eller Sprakintroduktionsprogram som fenomen.
19°En presentation av intervjupersonerna finns i bilagan Intervjupersoner”.



skolgang valde jag att rikta undersokningen till larare i bade lag-, mellan- och hogstadiet i
synnerhet men &ven till larare pa gymnasieniva for att fa ett stérre material och en bredare
bild av skolgangen for nyanlanda elever i olika aldrar.

Vid kvalitativa intervjustudier finns det ingen anledning att anvénda sig av
slumpméssiga urval utan forskare rekommenderas att direkt vanda sig till personer som kan
antas besitta kunskaper och information gallande det &mne som ska undersokas.** Fér mig
blev det darfor naturligt att soka mig till personer som arbetar i forberedelseklasser eller pa
Sprakintroduktionsprogrammet da jag ar dvertygad om att det ar dessa larare som har storst
kunskaper om vad det &r som lars ut till nyanl&dnda elever under tiden dari.

Gallande intervjufragorna avgransades fragorna till att, forutom nagra bakgrundsfragor,
framst behandla de kunskaper och varderingar som formedlas i forberedelseklasserna samt
utmaningar som kunde st6tas pa av lararna i deras arbete eller av eleverna exempelvis vid
dvergangen till ordinarie klass.> Det finns naturligtvis manga fler aspekter av arbetet i
forberedelseklasser, bade gallande elevernas och personalens upplevelser, men detta blir

nagot som far sparas till en framtida undersokning.

1.2.2 Sekundarmaterial och avgransningar

Sekundarmaterialet som har anvéants under arbetet med denna uppsats befinner sig
huvudsakligen inom kategorierna teoretiskt ramverk, metodbdcker, forskning om for-
beredelseklasser samt statliga styrdokument, rekommendationer eller rapporter. De teoretiska
verken, metodbdckerna och den tidigare forskningen kommer narmare att presenteras i sina
respektive delar men nedan foljer en kort redogérelse for de 6vriga dokument och rapporter
som har varit till stod under skrivandets gang.

Nihad Bunar skriver i en forskningsoversikt gallande nyanléanda elever att ”Skolverket
ar bland de mest citerade kunskapsproducenterna i svensk utbildningsvetenskaplig

13 vilket inte ar konstigt d& det &r en institution som utfér mycket undersokningar

forskning
och har mycket att saga i fragor som ror den svenska skolan. Av denna anledning ar det i

princip omojligt att skriva en uppsats som pa nagot satt behandlar den svenska skolan utan att

1 Ryen, Anne, Kvalitativ intervju: Fran vetenskap till faltstudier, 2 uppl., Liber, Malmé, 2004, s. 77;
Denscombe, Martyn, Forskningshandboken: for smaskaliga forskningsprojekt inom samhéllsvetenskaperna, 2
uppl., Studentlitteratur, Lund, 2009, s. 251.

12 Intervjuguiden som anvandes finns i bilagan Intervjuguide™.

'3 Bunar, Nihad, Nyanlénda och larande: en forskningséversikt om nyanlanda elever i den svenska skolan,
Vetenskapsradet, Stockholm, 2010, s. 18.



ta rapporter fran myndigheter som Skolverket och Skolinspektionen i beaktande. Det ar
rapporter av detta slag som skapat kontexten for min undersékning, som reglerar forbe-
redelseklassernas existens och verksamhet samt utfardar riktlinjer till de personer som arbetar
dar, det vill séga personerna som deltagit i intervjuerna som utgér grunden for denna studie.

Utover Skollagen, som i och med att den reglerar all den svenska skolans verksamhet
naturligtvis har en viktig roll, har i synnerhet dokument fran de statliga institutionerna
Skolverket och Skolinspektionen anvants. Framforallt har stor vikt lagts pa de allméanna raden
for arbete med utbildning av nyanlanda elever som utfardades 2016 av Skolverket,** och som
I korthet behandlades i inledningen. Ett par av Skolinspektionens rapporter som granskar
utbildningen av nyanlénda elever har ocksé varit av varde fér undersokningen.™ Att dessa ar
statliga institutioner fargar givetvis innehallet, men i och med att deras uppdrag uttryckligen
ar att framféra och analysera brister i det svenska utbildningssystemet anser jag att
informationen i deras rapporter kan betraktas som tillforlitlig.

Vart att ndmna ar ocksa de avgransningar som gjorts i forhallande till den tidigare
forskningen. Majoriteten av den forskning som tas upp ar relativt ny, det vill saga fran de
senaste 15 aren. Detta ar for att situationen géllande nyanlanda elever och forberedelseklasser
har &ndrats mycket, och fortsatter att standigt forandras, vilket medfor att de flesta tidigare
studier kanns mindre relevanta. Jag har ocksa valt att fokusera nastan uteslutande pa forskning
som behandlar den svenska skolan och nyanlanda elever i Sverige, med nagra fa undantag.
Anledningen till detta ar att systemet for mottagande av barn och unga och deras skolgang ser
mycket olika ut i olika lander och da det i den har studien ar forberedelseklasser i Sverige som
undersoks ser jag inget syfte med att i ndgon hogre utstrackning diskutera modeller och

tillvagagangssatt i andra lander.

1.3 Forskningsetiska bedomningar

For just intervjustudier finns en rad etiska bedomningar som maste genomforas infor, under
och efter arbetets gang. De metodbdcker jag har anvant mig av lagger samtliga stor vikt vid
etiska fragor i forhallande till kvalitativa intervjuer som metod. Jag kommer héar att redogora

for de viktigaste etiska aspekterna i mitt arbete och hur jag har forhallit mig till dem.

¥ Utbildning for nyanlanda, Skolverket, 2016.
!> Framst Utbildning for nyanlanda elever - rétten till en god utbildning i en trygg miljo, Skolinspektionen, 2009
& Utbildningen for nyanlanda elever, Skolinspektionen, 2014.



Det forsta, och kanske allra viktigaste, kriteriet for att forskningsintervjuer ska kunna
anses vara genomforda pa ett etiskt korrekt sétt ar att intervjupersonerna deltagit frivilligt och
har lamnat informerat samtycke till anvédndandet av deras utsagor i studien. Det vill sdga att
de fatt information om studien, vad materialet kommer att anvandas till, hur rapporteringen
kommer att ga till samt vem eller vilka som kommer att fa tillgang till materialet. Det maste
ocksa tydligt framga att de har ratt att Iata bli att svara pa fragor eller dra sig ur studien om de
s& skulle dnska.’® Jag valde att redan vid den forsta kontakten via mail beratta kort om
undersokningen och mig sjalv samt att i borjan av varje intervju igen klargora syftet med
studien, frivilligheten i deltagandet och mojligheten att dra sig ur. FOr de intervjusvar som jag
har fatt via mail forsékrade jag mig om deltagarnas frivillighet och samtycke genom
uppfdljande mail dar detta diskuterades.!’

| denna undersokning har jag ocksa valt att lata intervjupersonerna vara avidentifierade
och samtliga namn &r pahittade. Det framgar inte heller vilken skola lararna arbetar pa utan
enbart deras tjanst och vilken aldersgrupp de undervisar. D4 intervjuerna har utforts pa de
skolor dar respektive larare undervisar har dven informationen om var intervjuerna har agt
rum uteldmnats och alla omndmnanden av skolan eller kommunen har uteslutits eller
andrats.'® Valet att uteldmna denna information gjordes i och med att den inte pd ndgot satt
framjar uppsatsens syfte. Att utesluta data som kan leda till identifikation minskar ocksa
risken for att jag oavsiktligen ska valla nagon av deltagarna skada, exempelvis genom att
publicera material som av arbetsgivare eller nagon annan kan tolkas negativt. Denna
skyldighet att inte valla deltagarna i en forskningsstudie skada ar likval nagonting som
diskuteras i samtliga bocker jag har konsulterat om intervjuteknik.’® Att deltagarna &r
avidentifierade 6ppnar dven upp for ett friare samtal da intervjupersonerna vet om att deras
utsagor inte kommer att kopplas till dem personligen.

En annan aspekt som ar viktig att ta i beaktande under arbetet med intervjuer ar de
relationer eller den hierarki som kan uppsta mellan intervjuaren och de som intervjuas och
vilken betydelse denna kan fa for resultaten. Intervju som metod fér med nodvandighet med
sig en asymmetrisk maktrelation da det naturligtvis ar intervjuaren som bestammer amnet som

ska diskuteras, vilka fragor som ges utrymme och slutligen &ven gor tolkningen av

16 Denscombe, 2009, s. 197-199; Ryen, 2004, s. 76, 156; Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend, Den kvalitativa
forskningsintervjun, 2. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2009, s. 87, 292.

7 Denscombe, 2009, s. 202.

18| de fall d& andringar har gjorts signaleras dessa med hjélp av hakparanteser, [ ].

9 Ryen, 2004, s. 156-157; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 88-89, 293; Denscombe, 2009, s. 193, 195.



resultaten.?’ Jag anser dock att denna asymmetri forminskades n&got av att diskussionen rorde
ett amne som samtliga av intervjupersonerna var val fortrogna med. Da studien och fragorna
behandlade deras dagliga arbete hade de oftast betydligt mer kunskap inom omradet och i
slutdnden upplevde jag att det blev valdigt trevliga och lattsamma samtal. Att det a min
tolkning av resultaten som presenteras i studien gar inte att frankomma, men for att forsékra
mig om att jag inte har missuppfattat eller snedvridit deras utsagor erbjod jag samtliga
deltagare att l&sa igenom uppsatsen innan den skickades in.

Sist gjordes etiska bedomningar i forhallande till utskriften av intervjupersonernas
utsagor. Da intervjusvar inte aterges fullstandigt ordagrant lamnas storre mojlighet for
forskarens egna tolkningar och idéer att paverka innehdllet i utsagorna. A andra sidan kan
ordagranna utskrifter av talsprak verka osammanhangande eller repetitiva och medféra
stigmatisering av en person eller grupp, vilket strider mot principen att inte valla skada.?! Det
kan ocksa i vissa fall bli mycket svarlasligt. Med detta i atanke valde jag att transkribera

intervjusvaren sa ordagrant som majligt men att ge dem en nagot mer litterar stil.

1.4 Definitioner

Nedan foljer definitioner av nagra centrala begrepp samt forklaringar for hur de kommer att

anvindas genom uppsatsen.

Nyanland elev: definitionen av nyanland lyder enligt Skollagen som féljande:

Med nyanldnd avses i denna lag den som

1. har varit bosatt utomlands,

2. nu &r bosatt i landet, och

3. har pabdrjat sin utbildning har senare &n hostterminens start det kalenderar da han eller
hon fyller sju ar.

En elev ska inte langre anses vara nyanland efter fyra rs skolgéng har i landet.?

En nyanland elev ar alltsa ett barn eller en ungdom i skolalder som ankommit till Sverige efter
skolstartens borjan och gatt mindre an fyra ar i svensk skola. Det ar denna definition, inne-

fattande samtliga ovanstaende kriterier, som anvands genom undersékningen.

%0 Ryen, 2004, s. 13; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 49; Denscombe, 2009, s. 246.
2 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 204.
22 SFS 2010:800, Skollag, 3 kap. 12 a §.



Forberedelseklass: Pa vissa skolor ordnas undervisning av nyanlanda elever i form av
forberedelseklasser, dar samtliga elever ar nyanlanda och fokus for undervisningen ligger pa
det svenska spraket i synnerhet. Syftet med forberedelseklasser ar att eleverna sa snart som
méjligt ska kunna férsta och delta i ordinarie undervisning.?* Det &r rektorn som beslutar om
en elev ska ga i forberedelseklass och undervisningen i ett &mne ska avbrytas for att 6verga i
ordinarie undervisning “’sa snart eleven bedéms ha tillrackliga kunskaper i svenska for att pa
heltid kunna delta i undervisningen i det &mnet”?*. En elev far generellt inte heller g4 langre
an tva &r i forberedelseklass.”® Jag anvander mig av begreppet forberedelseklasser da jag
beskriver klasser som utgors av nyanlédnda elever och som undervisas enligt en prioriterad

timplan i nagon utstrackning.

Sprakintroduktion (SPRI): Sprakintroduktionsprogrammet (hadanefter SPRI) &r ett speciellt
anpassat gymnasieprogram som syftar att ge nyanlanda ungdomar i gymnasiealder behdrighet
att studera ett ordinarie gymnasieprogram, alternativt pA Komvux eller en yrkesutbildning.?
Eleverna pa SPRI kan delas in i olika klasser pa olika nivaer beroende pa deras
amneskunskaper och kunskaper i det svenska spraket. Alla dessa innefattas i anvandandet av
SPRI i denna uppsats.

2 Uthildning for nyanlanda, Skolverket, 2016, s. 27, 30.
24 SFS 2010:800, Skollag, 3 kap. 12 f §.

2> SFS 2010:800, Skollag, 3 kap. 12 f §.

?® SFS 2010:800, Skollag, 17 kap. 3 §.



2. Teorl och metod

| det har kapitlet presenteras det teoretiska ramverket for min studie samt tillvagagangssattet
for insamlingen och analysen av primarmaterialet. Till att bérja med gors en Oversiktlig
presentation av de aspekter ur de valda teorierna som varit av storst betydelse for min analys.
Vidare beskrivs hur en kombination av dessa teoretiska utgangspunkter mojliggjort den
definition av ratten till utbildning som utgjort mitt perspektiv i analysen. Darefter redovisas

och utvérderas den metod genom vilken empirin inhdmtats, transkriberats och analyserats.

2.1 Teoretiskt ramverk

Redan i inledningen poéngteras hur viktigt det ar att fa tillgang till utbildning. Jonathan Wolff
och Avner de-Shalit argumenterar i sin bok Disadvantage for att just utbildning &r en
synnerligen viktig rattighet. Att ges tillgang till god undervisning kan namligen for en individ
framja tillgodoseendet av en rad andra rattigheter, till exempel har valutbildade generellt
béttre halsa och arbetsmojligheter. Denna typ av tillgangar, som i sin tur ger upphov till andra
fordelar, kallar Wolff och de-Shalit for fertile functionings.?” Annu tydligare menar de att
bristen pa uthildning ar en corrosive disadvantage, det vill sdga en nackdel som har negativa
effekter pa en rad andra viktiga funktioner.?® Om utbildningens roll som en fertile functioning
kan bero pa sammanhanget menar de att “lacking education is always a very corrosive

»29 Att g& miste om ratten till utbildning kan allts& med stor sannolikhet leda till

disadvantage
att uppfyllandet av flera andra rattigheter i framtiden forsvaras.

Jag anser dock att utbildning som rattighet blir vardefull for en individ forst da hen kan
tillgodogora sig och anvanda sig av den utbildning som erbjuds. Likasa att undervisning som
ges men inte kan forstas och tillvaratas av eleven ocksa ar en corrosive disadvantage enligt
definitionen ovan. Jag kommer darfor att argumentera for en extensiv forstaelse av ratten till
utbildning som innefattar majligheten att forsta och anvanda den. For att bygga upp denna
forstaelse av ratten till utbildning anvander jag mig av Martha Nussbaums kapacitetsteori och

hennes tankar om rattigheter som combined capabilities, for vilka det kravs att bade de

2T Wolff, Jonathan & de-Shalit, Avner, Disadvantage, Oxford University Press, New York, 2007, s. 10, 121-122,
134, 143.

28 Wolff & de-Shalit, 2007, s. 10, 121, 133.

# Wolff & de-Shalit, 2007, s. 144.



interna och de externa nodvandiga forutsattningarna finns pa plats for att en individ ska kunna
anses ha fatt dem uppfyllda.*® Denna tankegéng utvecklas i avsnitt 2.1.1 nedan. Avsnitt 2.1.2
tar ner denna rattighet till ett mer konkret plan och med hjélp av i synnerhet utbildnings-
sociologisk teori av Pierre Bourdieu diskuteras de kunskaper och forhallningssétt, sa kallat
kulturellt kapital och habitus, som kréavs for att ha mojlighet att pa ett givande satt ta del av
undervisning och tillgodogora sig den. Avslutningsvis fortydligas den definition av rétten till
utbildning som, baserad pa min forstaelse av dessa teoretiker, kommer att ligga till grund for
analysen. Kopplingen mellan de bada teorierna och deras respektive funktion for studien

diskuteras ocksa.

2.1.1 Nussbaum och utbildning som en kombinerad férmaga

Filosofen, rattighetsteoretikern och professorn Martha Nussbaum har med teorin om
rattigheter som formagor, capabilities, som utvecklades i samarbete med Amartya Sen, haft
stor paverkan pa hur vi idag mater tillgodoseendet av rattigheter i vérlden. Fokus for denna
teori ligger pa valfrihet och mojligheter. Malet ar alltsa att varje individ ska fa bade de interna
och externa forutsattningarna som kravs for att kunna ta del av olika rattigheter, och i
synnerhet de centrala fsrmagorna som Nussbaum listar.*

Nussbaum lagger stor vikt vid utbildning. En av hennes centrala férmagor ar “’senses,
imagination, and thought”2, fsrmagor som inte effektivt kan utnyttjas utan att forst ha fatt en
grundladggande utbildning. Precis som Wolff och de-Shalit anser hon att utbildning ofta
fungerar som en nyckel for att lasa upp den framtida atkomsten av andra formagor, vilket hon
anser vara en anledning att prioritera denna rattighet.>® Utévandet av en rattighet, eller “active

realization of one or more capabilities”**

, som till exempel att ta del av utbildning eller att
anjuta god hélsa, kallar Nussbaum for functioning. Principen med kapacitetsteorin ar att
utdvandet av rattigheter ska grundas pa individuella val. Forutséttningarna for varje individ att
kunna ta del av en rattighet maste alltsa finnas, oavsett hur dennes behov ser ut, men beslutet

att gora det lamnas till individen. Tanken ar saledes att functionings aldrig ska patvingas

%0 Nussbaum, Martha Craven, Creating capabilities: the human development approach, Belknap Press of
Harvard University Press, Cambridge, Mass., 2011, s. 20-22.

%I Nussbaum, 2011, s. 18, 20, 25, 33-34.

%2 Nussbaum, 2011, s. 33.

% Nusshaum, 2011, s. 44-45, 98, 152-153.

% Nussbaum, 2011, s. 25.
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individer men alltid finnas som alternativ.® Just i friga om utbildning menar dock Nussbaum
att denna princip kan, och bor, frangas och grundlaggande utbildning goras obligatorisk just
eftersom utbildning genererar s& manga fordelar, bade for individen och samhéllet i stort.*

En variant av formagor eller kapaciteter som Nussbaum beskriver ar de s kallade
combined capabilities som namndes ovan. For dessa kravs bade externa forutsattningar, som
kan vara ekonomiska, sociala eller politiska eller en kombination av dessa, och interna forut-
sattningar eller internal capabilities.®” Dessa beskriver hon i sin tur som individers tillstand,
alltsd de inneboende kunskaper, installningar och forhallningssatt som kultiverats fram i
individer med hjalp av utbildning i olika former.® Utvecklade interna férmagor i samspel
med ratt politiska, ekonomiska och sociala forutsattningar ger individer mojlighet att ta del av
och utdva kombinerade formagor om de sa skulle 6nska.

Ocksa utbildning &r en kombinerad formaga dar den faktiska anvandningen, det vill
saga functioning, av rattigheten kraver bade externa och interna forutséttningar. | denna studie
undersoks hur dessa forutsattningar for nyanlanda elever paverkas av arbetet i forberedelse-
klasser och pa SPRI. Alla nyanlanda barn och ungdomar omfattas av ratten till utbildning,
dven om de befinner sig i asylprocess eller ar papperslosa.®® For att i verkligheten inneha
formagan, och kunna anses ha mojligheten att ta del av denna functioning, kravs dock en rad
interna och externa forutsattningar. |1 form av externa forutsattningar behovs det till exempel,
forutom att erbjudas plats i en skola eleverna har mojlighet att ta sig till, kompetenta larare
med kunskaper om elevernas behov och som kan gora sig forstadda, undervisningsmaterial
och resurser, individuellt stod till elever som av olika anledningar behover detta och sa vidare.
Utover detta kravs ett antal specifika utvecklade interna férmagor hos individerna som dnskar
utdva rattigheten. Dessa interna férmagor som behdvs for att pa ett givande satt kunna delta i

och tillgodogora sig utbildning kommer att diskuteras vidare i avsnittet nedan.

2.1.2 Bourdieu och forutsattningar for en framgangsrik skolgang

Pierre Bourdieu ar en av de mest framstaende teoretikerna inom modern utbildningssociologi.

I synnerhet, och av stdrsta vikt for den hdr studien, diskuterar och analyserar han hur

% Nussbaum, 2011, s. 18, 24-26, 58.

% Nussbaum, 2011, s. 152-154, 156.

" Nussbaum, 2011, s. 22.

% Nussbaum, 2011, s. 21, 152.

% Att bana vag for nyanlandas larande - mottagande och skolgéng, Skolverket, Stockholm, 2014, s. 4, 10;
Utbildning for nyanlanda, Skolverket, 2016, s. 12; Bunar, Nihad (red.), Nyanlénda och larande - mottagande
och inkludering, 1. utg., Natur & kultur, Stockholm, 2015, s. 11.
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utbildningssystemet verkar for att uppratthalla och reproducera de sociala skiktningar som
existerar i ett samhalle.”> Grundat pé& dessa tankar argumenterar han, med hjalp av begrepp
som habitus och kulturellt kapital, for att sannolikheten att na framgang i sin utbildnings-
karridr i hogsta grad paverkas av individers bakgrund och ursprung, samt att utnyttjandet av
undervisningsméjligheter varierar stort efter dessa omstandigheter.**

Enligt Bourdieu ar det ett flertal faktorer som samspelar for att bestdmma en individs
status. Dessa kan métas i olika former av kapital, vilka artikuleras i artikeln ”The Forms of
Capital”.*> Det mest uppenbara av dessa ar ekonomiskt kapital, vilket mats i materiella
tillgangar eller pengar. Socialt kapital innebar de kontakter och relationer en individ har. Det
kan till exempel rora sig om medlemskap i sarskilda grupper och sociala natverk eller ett stort
kontaktnat.*® Allra viktigast for den har undersokningens syfte ar emellertid det som kallas for
kulturellt kapital och som utgors av en individs kunskaper, sprakbruk, utbildningsmeriter och
forhaliningssatt.** Enligt min &sikt finns det anmarkningsvarda likheter mellan Bourdieus
tankar om kulturellt kapital och Nussbaums internal capabilities, i den mening att de bada
utgors av inneboende kunskaper och forhallningssatt som behdver utvecklas genom
utbildning i n&gon form.* Den enda viktiga skillnaden &r att kapital, till skillnad fran
formagor, bara existerar socialt, i forhallande till andra manniskor. Kulturellt kapital far ett
varde forst nédr det erkanns av andra. Slutligen menar Bourdieu att alla dessa typer av kapital
kan institutionaliseras och dérmed erkdnnas som symboliskt kapital, vilket kan vara
exempelvis titlar eller utbildningsmeriter vars vérde och legitimitet erkanns av gruppen inom
vilken de ska brukas. Tillgangar i nagot av dessa kapital kan sedan enligt sarskilda regler, som
kan vara mer eller mindre officiellt erkdnda, omvandlas till andra typer av kapital.*® Till
exempel kan goda utbildningsmeriter eller ett stort socialt natverk medféra ett valavlonat
arbete, dar da kulturellt eller socialt kapital har omvandlats till ekonomiskt sadant.

Kapital har enligt Bourdieu a tendency to persist in its being”*’, det vill saga att de

olika formerna av kapital i hog utstrackning har formagan att omvandlas till annat kapital eller

0 Swartz, David, Culture & power: the sociology of Pierre Bourdieu, University of Chicago Press, Chicago,
1997, s. 190.

! Se t.ex. Bourdieu, Pierre & Passeron, Jean-Claude, Reproduktionen: bidrag till en teori om
utbildningssystemet, Arkiv, Lund, 2008.

*2 Bourdieu, Pierre, “The forms of capital”, i Richardson, John G. (red.), Handbook of theory and research for
the sociology of education, Greenwood Press, Westport, Conn., 1986.

*% Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 243, 248.

* Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 243; Bourdieu, Pierre, Distinction: a social critique of the judgement of
taste, Harvard University Press, Cambridge, Mass., 1984, s. 114.

** Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 243, 247; Nussbaum, 2011, s. 21, 152.

“® Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 243, 245, 247-248.

*" Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 241.
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reproducera sig sjalva och ofta ar de till och med generationsdverskridande. Pengar och
egendom kan drvas och sa aven titlar. Kulturellt kapital daremot ar svarare att se som nagot
rent arftligt.*® Detta betyder dock inte att dverforing av kulturellt kapital inte sker, tvartom.
Overforingen av det kulturella kapitalet &r enbart mer subtil och inte lika direkt som da det ror
sig om andra typer av kapital. Vilka forutsattningar ett barn har att senare i livet tillgodogdra
sig kulturellt kapital paverkas namligen avsevart av det initiala kulturella kapital som barn
tillgodogor sig i hemmet, vilket i sin tur ar beroende av vad familjen innehar for kulturellt
kapital. Detta innebér alltsa att &ven om alla barn erbjuds undervisning kommer de att ha olika
mojligheter att tillgodogdra sig denna, och darmed det kulturella kapitalet som kommer med
utbildning, beroende pé det kulturella kapital de har fatt med sig hemifran.*

Vidare kommer det kulturella kapital som tidigt forvarvats, i kombination med sociala
och ekonomiska forutsattningar for den egna gruppen, att paverka hur individen upplever och
relaterar till sin omgivning och sina forutsattningar.”® Detta kallas for en persons habitus.
Habitus “refers to a set of relatively permanent and largely unconscious ideas about one's
chances of success and how society works that are common to members of a social class or

>l Detta varaktiga sinnelag som utvecklats under 1ang tid kommer, oftast

status group
omedvetet, att paverka individers uppfattade valmajligheter och hur stor sannolikhet de anser
sig ha att uppna sina mal. Det har ocksa stor betydelse for hur olika situationer upplevs. En
individ vars habitus passar in i ett visst omrade eller ssmmanhang, eller sa kallat falt, kommer
med storsta sannolikhet att kanna sig mycket mer bekvam dar dn nagon vars habitus inte gor
det.>? Detta galler inte minst i skolan dar innehav av ratt” habitus kan gora vistelsen dér bade
mer bekvam och berikande.

Som ovan namnt har utbildningssystemet enligt Bourdieu den outtalade uppgiften att
aterskapa sociala strukturer. Genom att krava och beldna den sortens kulturellt kapital och
habitus som besitts av manniskor i grupper med hogre status forsakras att barnen i dessa
grupper kommer att ha battre forutsattningar att gora bra ifran sig i skolan. Darmed far de
mojlighet att ackumulera mer av den rétta sortens kulturellt kapital och symboliskt kapital i
form av legitimerade utbildningsmeriter som sedan kan omséttas till annat kapital och

uppratthalla den samhaélleliga hierarkin. Eftersom utbildning erbjuds alla pa till synes samma

“8 Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 241, 253-254.

* Bourdieu & Passeron, 2008, s. 76, 89; Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 244, 246; Bourdieu, 1984, s. 13-
14, 23.

%0 Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 243.

°L Swartz, 1997, s. 197.

>2 Bourdieu, 1984, s. 170; Bourdieu & Passeron, 2008, s. 77, 163, 204-205, 210; Bourdieu, i Richardson (red.),
1986, s. 244-245.
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villkor osynliggors ofta denna differentiering, vilket i sin tur leder till att &nnu storre vikt
laggs vid exempelvis utbildningsmeriter da de anses fordelas objektivt efter individers
formaga snarare an deras bakgrund.>®* Bourdieu skriver tillsammans med Jean-Claude

Passeron i boken Reproduktionen att:

utbildningssystemet - utan att sjalv explicit ge det som det kréver - undantagslost kréaver
av alla de individer som kommer i kontakt med det att de redan ska ha det som systemet
inte ger dem, det vill sdga ett forhallande till spraket och till kulturen som &r resultatet av

ett speciellt inlarningssatt och endast av detta.>

Mojligheterna att tillgodogdra sig undervisning och na framgang i skolan ar alltsa inte lika for
alla utan beror i hdg utstrackning pa vilken samhallsgrupp individen tillhor och det kulturella

kapital, eller de interna formagor, och den habitus hen har med sig in i skolan.

2.1.3 Mitt perspektiv

Enligt Nussbaums forstaelse av kombinerade formagor tillsammans med Bourdieus tankar om
habitus och kulturellt kapital vill jag argumentera for att ratten till utbildning kan anses
tillgodosedd forst nar en rad forutsdttningar uppfyllts. Forst maste alla de externa
forutsattningarna vara pa plats men sedan kravs aven att alla elever far mojlighet att tillagna
sig de interna formagor, eller det kulturella kapital och den installning som kravs for en
framgangsrik utbildningskarriar. Med detta menar jag alltsd inte att alla elever maste na
framgang i skolan for att ratten till utbildning ska ha uppfyllts men, enligt Nussbaums teori
om kapaciteter, maste forutsattningarna finnas pa plats for att alla elever ska kunna gora det.
Anledningen till att jag har valt att kombinera dessa teoretiker &r att jag bedomer att de
kompletterar varandra och skapar ett tydligt teoretiskt ramverk att arbeta utifran. Nussbaums
idéer konkretiseras och utvecklas genom Bourdieu som hjalper till att hitta begrepp och
funktioner att hanga upp analysen pa. Bourdieu ger ocksa verktygen att gora en social analys
av Nussbaums teorier och applicera dem pa ett praktiskt scenario, i det har fallet nyanlandas
rétt till utbildning. Bourdieu i sin tur lyfts upp i ett stérre sammanhang genom Nussbaum och
att anvanda hans teori som grund i en rattighetscentrerad studie tillfor en ny dimension till den

pedagogiska forskning som Bourdieu vanligen figurerar inom.

53 Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 244, 246, 254; Bourdieu & Passeron, 2008, s. 86, 161, 174-176, 202-
205, 208.
> Bourdieu & Passeron, 2008, s. 176.
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Detta teoretiska ramverk kommer att anvéndas for att analysera de specifika
forutsattningarna for nyanlédnda elever i den svenska skolan och de kunskaper och
forhallningssatt som enligt intervjupersonerna kan inhamtas i forberedelseklasser och pa
SPRI. Med hjélp av Bourdieu har jag kunnat urskilja vilka av dessa fardigheter som kan
hjalpa eleverna till battre mojligheter att na framgang i skolan. Tack vare Nussbaum blev det
sedan mojligt att diskutera resultaten ur ett rattighetsperspektiv och analysera forberedelse-
klassers potentiella paverkan pa nyanlanda elevers uppfyllnad av ratten till utbildning enligt

definitionen ovan.

2.2 Metod

Vid insamlingen av primérmaterialet till den hér studien valde jag att utféra semistrukturerade
intervjuer. FOr att skapa en stabil grund for min intervjustudie tog jag hjélp av ett antal bocker
som behandlar forskningsmetoder och kvalitativa intervjuer i synnerhet. Martyn Denscombe
skriver specifikt om mindre forskningsprojekt i samhéallsvetenskapliga amnen, vilket vél
beskriver min undersdkning.” Utdver denna anvandes tvd bocker som sarskilt behandlar
kvalitativa forskningsintervjuer, en av Anne Ryen och en av Steinar Kvale och Svend
Brinkmann. Dessa behandlar allt fran konkreta forslag pa utformandet av intervjuguider och
forhallningssatt under intervjuerna till viktiga etiska Gvervaganden genom hela processen,
fran forsta kontakt till transkribering och publicering.®

Semistrukturerade, eller halvstrukturerade intervjuer beskrivs av Ryen som ”’samtal med
bestamda avsikter®”. Det vill siga att intervjuguiden som uppréattades innan intervjuerna
innehdll de teman och huvudfragor som jag ville fa besvarade, men ordningen pa dessa och
den exakta formuleringen kunde &ndras vid behov och utrymme ldmnades for att stalla
foljdfragor och vidareutveckla intressanta sidospér.®® Anledningen till att kvalitativa, semi-
strukturerade intervjuer valdes som tillvagagangssatt var for att komma at uppfattningar om
ett komplext amne, nagot som kan bli svart genom kvantitativa undersokningar eller hart
strukturerade intervjuer. Jag 6nskade helt enkelt fa en sa naturlig beskrivning som majligt av
lararnas upplevelser och tankar men &nda ha en tydlig avsikt med intervjun och kunna vara

saker pa att fa ut nodvandig information utan alltfor mycket 6verflodig sadan.

% Denscombe, 2009.

% Kvale & Brinkmann, 2009; Ryen, 2004.

" Ryen, 2004, s. 46.

%8 Denscombe, 2009, s. 234-235; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 43; Ryen, 2004, s. 44-46.
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Totalt intervjuades atta personer som arbetar i forberedelseklasser eller pa SPRI, varav
tre personer intervjuades i grupp (Alva, Bella och Carl) och &vriga enskilt. Tva av
intervjuerna utfordes vid mail dar intervjupersonerna da svarade pa fragorna utifran
intervjuguiden (Gabrielle och Hanna). Detta medférde att dessa tva intervjuer ar klart mer
strukturerade &n de 6vriga da det inte fanns riktigt samma méjligheter att vidareutveckla svar
eller folja upp sidospar. Denscombe menar att det finns positiva aspekter med att genomfora
intervjuer via mail, exempelvis att svaren pa fragorna ges tid och mdjlighet att goras mer
genomtankta och av hogre kvalitet samt att effekterna av potentiella hierarkier eller
forlagenhet forminskas. Daremot innebéar det ocksa, férutom den ovan namnda bristen att det
blir svarare att direkt folja upp sidospar eller vidareutveckla svar, att intervjun berévas dess
naturliga kvaliteter i form av tonlagen och visuella ledtradar.>®

Intervjustudier, och kvalitativa studier i allmanhet, blir i manga lagen kritiserade for att
vara subjektiva, otillférlitliga eller irrelevanta av olika anledningar.®® Resultatet av kvalitativa
studier, i synnerhet av mindre storlek, ar ofta svart att generalisera da antalet observationer
eller intervjuer inte ar tillrackligt stort for att representera gruppen som studeras. Emellertid
anser bland annat Kvale och Brinkmann att vetenskap kan utformas pa manga olika sétt, och
enbart att resultaten inte kan anses gélla i alla situationer och i evig tid betyder inte att de &r
irrelevanta, otillforlitliga eller ovetenskapliga. Tvartom bidrar denna typ av studie till en
kontextualiserad forstdelse av omvarlden som den ser ut idag.®* D& syftet med denna
undersokning inte var att gora en utvardering av forberedelseklasser som fenomen utan att
utforska larares uppfattningar om det arbete som gors i forberedelseklasser och SPRI for att
sedan analysera detta mot mitt valda teoretiska perspektiv, blev detta tillvagagangssatt mycket
passande i och med att det ger utrymme for personliga tolkningar och reflektioner. Att
resultaten blir subjektiva ar oundvikligt da bade forskaren och intervjupersonerna praglas av
sina upplevelser, karaktarsdrag, preferenser och varderingar.®? S3 lange detta halls i &tanke
behdver det emellertid inte heller vara ett problem for studien utan kan istéllet tillféra nya
intressanta insikter och perspektiv.®®

Vid intervjuernas bérjan gjordes en kort presentation av studien och dess syfte, i
samband med information om deltagandets frivillighet. Pa inradan av samtliga metodbocker

oppnades intervjuerna sedan med nagra enkla bakgrundsfragor, dels for att fa lite bakgrunds-

% Denscombe, 2009, s. 248-249.

% Kvale & Brinkmann, 2009, s. 184; Ryen, 2004, s. 93, 96.
81 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 130, 185, 280-281.

%2 Ryen, 2004, s. 12, 31; Denscombe, 2009, s. 245.

8 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 187, 227-228.
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information om intervjupersonerna och dels for att skapa ett avslappnat klimat och vinna
informanternas fortroende. Under intervjuerna var jag sedan noga med att vara lugn och lata
det bli pauser, att stalla konkreta fragor och att halla mig sa neutral som méjligt men att dven
lyssna uppmarksamt i syfte att kunna stalla uppfoljande fragor for att klargora eller fordjupa
svaren.® Jag tog dven anteckningar under intervjuerna for att efterdt pdminnas om vad jag
uppfattade som det viktigaste under intervjuernas gang. Anteckningarna anvandes ocksa for
att kontextualisera intervjuerna och gav indikationer om végar att ta in i analysen.®

For tolkningen av intervjupersonernas utsagor utfordes en kvalitativ innehallsanalys
enligt den modell som Ryen och Denscombe féreslar for analys av data fran kvalitativa
intervjuer. | korthet bygger modellen pa att hitta samband och kategorisera det insamlade
materialet och identifiera teman under vilka utsagorna kan ordnas. Kategorierna skapas alltsa
nerifrdn, utifrin materialet.®® Efter att teman och kategorier identifierats transkriberades
relevanta delar av materialet. Som ovan namnt valde jag att vid transkriberingen ge utsagorna
en nagot mer litterar stil. Kvale och Brinkmann anser att det forutom vid sprakanalyser inte
finns ndgon anledning att transkribera intervjuer exakt ordagrant da detta ofta gor citaten
obegripliga och berdvar dem dess nyanser. Denscombe instammer och framhaller aven
nodvandigheten att ibland snygga till talspraket som anvénts under intervjuerna.®” P4 dessa
grunder valde jag alltsa att transkribera intervjuerna narmare korrekt skriftsprak. 1 évrigt holl
jag mig dock s& nara utsagorna som mojligt for att forsakra mig om lojalitet i forhallande till
intervju-personernas Yyttranden och for att undvika att ldgga in mina egna subjektiva
tolkningar i utskrifterna.?® De kategorier som slutligen anvandes representeras av rubrikerna
som brukas i kapitlet "Empiri och analys”.

I och med att presentationen av empirin gors i samband med analysen av denna har jag
haft mdjlighet att kontinuerligt jamféra mina slutsatser med annan forskning och andra
forklaringar av liknande data utéver mitt valda teoretiska perspektiv. For att undvika en alltfor
subjektiv tolkning av utsagorna i analysen har jag varit noga med att dven ta upp avvikande
exempel och redovisa konkurrerande forklaringar.® For att stirka validiteten av mina
tolkningar av intervjupersonernas utsagor erbjod jag ocksa samtliga deltagare att lasa igenom

uppsatsen och verifiera min interpretation.”

% Ryen, 2004, s. 65, 69, 71; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 144, 150, 154; Denscombe, 2009, s. 253-254, 256.
% Denscombe, 2009, s. 258.

% Ryen, 2004, s. 106-107.; Denscombe, 2009, s. 373-374.

®7 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 194, 202-204, 301; Denscombe, 2009, s. 262.

%8 Ryen, 2004, s. 166.

% Denscombe, 2009, s. 375, 379, 383, 386.

" Denscombe, 2009, s. 380.
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3. Tidigare forskning

Ar 2010 slappte Nihad Bunar pa uppdrag av Vetenskapsradet en dversikt av den forskning
som finns rorande utbildningen av nyanléanda elever vid namn Nyanldnda och larande - en
forskningsoversikt om nyanlénda elever i den svenska skolan. Denna forskningsoversikt har
varit till stor hjalp for att fa en dverblick av forskningsfaltet och en introduktion till nagra av
de viktigaste verken inom omradet. Bunar diskuterar i oOversikten ett antal aspekter av
forskningen kring nyanlandas skolgang, fran amnet svenska som andrasprak till integration
och mottagande av invandrade ungdomar mer generellt. | ett kapitel belyser han ocksa ett
antal framstaende internationella studier inom faltet. Som tidigare namnt kommer den har
oversikten framst att fokusera pa nyare forskning som behandlar den svenska skolan och
nyanlanda elever i Sverige, med undantag for ett fatal utvalda verk vars inkludering bedémdes
relevant. Syftet med denna forskningsoversikt &r att presentera de studier som, vid sidan av de
rapporter som presenterats tidigare, utgor bakgrunden for informanterna i den hér studiens
vardag, och alltsd bakgrunden fér min undersokning.

Mathias Blob har pa uppdrag av Integrationsverket sammanstallt en rapport som ger en
oversikt av de praktiker som finns kring nyanlandas skolgdng i Sverige och Danmark.’
Rapporten ar grundad pa studier utférda av de forskare som har bidragit till den och som
sjalva star for innehallet och reflekterar darmed inte Integrationsverkets installning, varfor den
enligt min mening kan rédknas som forskning i &mnet. Blob och hans kollegor har undersokt
ett antal skolor runt om i Sverige och kommit fram till att det finns stor variation i hanterandet
av nyanlanda elever bade mellan olika kommuner och till och med olika skolor i samma
kommun, bade pa niva av riktlinjer och hur utbildningen av nyanlanda elever faktiskt
genomfors.” Enligt Bunar ar rapporten en av de fa storre undersokningar som specifikt
behandlar hur mottagandet av nyanlinda elever fungerar i Sverige.”* Bade Blob och Bunar
diskuterar for- och nackdelar med att organisatoriskt avskilja nyanlédnda elever, exempelvis i
forberedelseklasser, vilka kommer att kort redovisas nedan.

Bland annat tar Blobs rapport upp studier som visar att forberedelseklasser ger storre

utrymme for studiehandledning pa modersmalet och individuellt anpassade studieplaner,

"' Bunar, 2010.

"2 Blob, Mathias, Skolintroduktion fér nyanlanda flykting- och invandrarbarn: en éversiktsstudie av arbetet i
fyra storstadskommuner, Integrationsverket, Norrképing, 2004.

"> Blob, 2004, s. 33.

" Bunar, 2010, s. 65.
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samtidigt som de ger eleverna en trygg start i den svenska skolan.” Aven i Bunars
forskningsoversikt lyfts flera positiva aspekter av forberedelseklassernas existens fram.
Exempelvis framhalls studier som pekar pa att internationella klasser med enbart nyanléanda
elever behdvs for att ge dem en lugn start och inte riskera att de tystnar och forsvinner i en
ordinarie klass. Studier visar dven att eleverna manga ganger har en positiv upplevelse av det
sociala klimat som rader i klasser med enbart nyanlanda elever.”® Jenny Nilsson och Monica
Axelsson tar i artikeln "Welcome to Sweden...”: Newly Arrived Students’ Experiences of
Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes, baserad pa nyanlanda
elevers egna erfarenheter, ocksa upp ett antal fordelar med att placera nyanlanda elever i
forberedelseklasser. Till exempel att modersmalet dar ges storre utrymme och att eleverna
upplever att de kan vara sig sjalva i forberedelseklassen.”” | synnerhet menar de dock att
lararna i forberedelseklasser are specialized to cater for the pedagogical and social needs of
newly arrived students, both as second-language learners and students who are unfamiliar
with the Swedish school context.””® Undervisningen och det stod eleverna kan fa ar darfor i
forberedelseklasser manga ganger battre anpassat efter deras behov.

For att skapa lite forvirring har Nihad Bunar dven redigerat ytterligare en bok vid namn
Nyanlénda och larande.” Den hér boken presenterar dock texter av en rad olika forskare som,
efter att ha utfort olika undersokningar, har skrivit om situationen for nyanlanda elever i den
svenska skolan. Aven dari omnamns vissa positiva aspekter av forberedelseklasserna.
Exempelvis star igen Monica Axelsson for ett bidrag om hur nyanlanda elevers sprakliga,
amnesmassiga och sociala behov méts i forberedelseklasser respektive vid direktintegration i
ordinarie Kklasser. Bland annat finner hon att forberedelseklasserna i hogre utstrackning
erbjuder den st6ttning som behdvs for att eleverna ska kunna utvecklas istallet for att pa grund
av bristande stod och uppmuntran tappa gladje och motivation fér studierna.?’ Bidraget av
Paivi Juvonen presenterar ldarares tankar och erfarenheter av att méta nyanléanda elever som
direkt placerats i ordinarie klasser. Likasa har framkommer det att lararna, i synnerhet da det
galler nagot &ldre elever, rekommenderar forberedelseklasser i och med att férdelarna med

" Blob, 2004, s. 13-14, 32.

"® Bunar, 2010, s. 53-54, 73.

" Nilsson, Jenny & Axelsson, Monica, *’Welcome to Sweden...”: Newly Arrived Students' Experiences of
Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes”, International Electronic Journal Of
Elementary Education, Vol. 6, No. 1, 2013, s. 145-146, 149, 152, 156.

"8 Nilsson & Axelsson, 2013, s. 144.

¥ Bunar (red.), 2015.

8 Axelsson, Monica, “Nyanlandas moten med skolans amnen i ett sprakdidaktiskt perspektiv”, i Bunar (red.),
2015, s. 119-121, efter modellen i Cummins, Jim, Language, power and pedagogy: bilingual children in the
crossfire, Multilingual Matters, Clevedon, 2000, s. 68.
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direktplacering i ordinarie klasser forsvinner om inte tillrackligt stdd finns och eleverna
hamnar snarare annu mer efter bade amnesmassigt och socialt da de inte forstar instruktioner
eller klasskamrater.®* Resultaten av denna studie &r sérskilt intressanta att jamfora med hur
lararna som intervjuades for denna studie upplever sitt arbete.

Det finns emellertid inte heller nagon brist pa kritik mot forberedelseklasserna. Framst
ar det da deras paverkan pa integrationen med andra elever som lyfts fram. Flera av de ovan
namnda verken diskuterar dessa aspekter. Exempelvis framhaller Bunar studier som pekar pa
att forberedelseklasserna upplevs som ett ”vantrum”, avskilda och med lagre status an den
ovriga skolan.®? Jenny Nilsson betonar ocksd, i ett annat bidrag fran Bunars antologi, hur
eleverna som gar eller har gatt i forberedelseklass upplever deras anseende som lagre staende
an de ordinarie klasserna och hur de inte far mojlighet att lasa alla &mnen och utvecklas som
sina jamndriga i andra klasser.®® 1 sin avhandling Skola med fordréjning beskriver dven Ewa
Skowronski den stigmatisering och ldga status som tillskrivs elever i forberedelseklasser.*
Hon beréttar till exempel om hur elever i forberedelseklasser och pa SPRI uppfattas vara icke-
kvalificerade for att ga i reguljar klass, bade av andra elever och av sig sjalva. De blir ofta
stamplade som mindre intelligenta eller motiverade for att de inte “kan” ga i vanlig” klass
och hos manga av eleverna smittar denna attityd av sig pé deras sjalvuppfattning.®

Lena Fridlunds avhandling Interkulturell undervisning - ett pedagogiskt dilemma,
framstaller ocksd en nagot mer kritisk bild av forberedelseklasserna. Hon menar att
atskillnaden av nyanlanda elever i forberedelseklasser eller amnet svenska som andrasprak
strider mot skolans uppdrag att vara inkluderande och “en skola for alla”.?® Enligt hennes
undersokningar ar det dven ofta sa att differentieringen sker pa basis av ett uppfattat behov av
lugn och ro hos nyanlanda elever snarare an sprakutveckling.” Denna uppfattning aterspeglas
av reflektioner i samband med ett flertal undersokningar som pavisat hur elever i for-
beredelseklasser upplever undervisningen som alltfér enkel eller icke-stimulerande och
praglad av laga forvantningar.®

Forutom den forskning som specifikt behandlar forberedelseklasser och nyanlédnda

elever har jag valt att lyfta fram ett par verk som behandlar utbildning for flersprakiga

81 Juvonen, Paivi, ”Lararroster om direktplacering av nyanlénda elever”, i Bunar (red.), 2015, s. 155-158.

%2 Bunar, 2010, s. 49, 51, 83, 109.

8 Nilsson Folke, Jenny, ”Fran inkluderande exkludering till exkluderande inkludering?”, i Bunar (red.), 2015, s.
50-53, 70-71.

8 Skowronski, 2013.

% Skowronski, 2013, s. 168-176.

% Fridlund, 2011.

®" Fridlund, 2011, s. 230-232.

8 Nilsson, i Bunar (red.), 2015, s. 50; Bunar, 2010, s. 57; Nilsson & Axelsson, 2013, s. 151.
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ungdomar som inte har majoritetsspraket som modersmal generellt. Antologin Svenska som
andrasprak - i forskning, undervisning och samhalle innehaller en méangd bidrag som ur olika
perspektiv diskuterar amnet Svenska som andrasprak. Kerstin Nauclér skriver exempelvis om
hur barns tidiga sprakliga socialisation har stor betydelse for deras framtida forutséttningar att
nd framgang i skolan,®® n&got som p&minner om Bourdieus resonemang kring tidigt

ackumulerat kulturellt kapital. Nauclér pastar att:

skolframgang for minoritetsbarn i stor utstrackning beror pa i vilken utstrackning hemmet
och skolan har likartade sociokulturella normer for interaktion och att barn som
socialiserats in i det fraga-svars-monster som i stor utstrackning dominerar i det

vasterlandska klassrummet dérigenom har ett stort forspréng.”

Det vill séga att de elever som fran en lag alder har trénats pa att lyssna uppmarksamt och
svara pa den typen av resonerande fragor som stélls i vasterlandska klassrum har markant
béttre forutsattningar att na goda skolresultat da de redan besitter det forhallningssatt som
vardesdtts i skolan. Ofta, menar Nauclér, ar detta nagot som i synnerhet vita medelklassbarn
far med sig hemifran.®* Forskare som Deborah J. Short menar att forberedelseklasser, eller de
”newcomer programs” som finns i USA har som syfte att hjalpa nyaldnda elever att, utdver
majoritetsspraket, lara sig just om hur skolsystemet och det nya samhallet i 6vrigt fungerar
och vad som kommer att kravas av eleverna dar.%

| ett annat bidrag skriver Monica Axelsson om viktiga faktorer som paverkar
flersprakiga barns forutsattningar for larande. Har beskriver hon bland annat hur det
sociopolitiska landskapet och samhéllsopinioner om kultur och sprak har stor paverkan pa
elevernas forutsattningar, dels for hur de bemodts i klassrummet men ocksd for vilka
méjligheter eleverna upplever att det finns for dem i samhallet.”® Axelsson havdar ocksé att
installningarna till flersprakighet i klassrummet och i hur stor utstrackning eleverna tillats och
uppmuntras att anvanda sitt forstasprak for inlarning har stor betydelse for starkandet av
flersprakiga elever och utmanandet av existerande maktstrukturer.** Aven Jim Cummins bok,
Language, Power and Pedagogy - Bilingual Children in the Crossfire, som trots sitt mer
internationella fokus far utrymme har da Cummins forskning om flersprakiga elever standigt

8 Nauclér, Kerstin, “Barns sprakliga socialisation fére skolstarten”, i Hyltenstam, Kenneth & Lindberg, Inger
(red.), Svenska som andrasprak: i forskning, undervisning och samhélle, Studentlitteratur, Lund, 2004.

% Nauclér, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 464.

% Nauclér, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 460-461.

%2 Short, Deborah J., ”"Newcomer Programs: An Educational Alternative for Secondary Immigrant Students”,
Education & Urban Society, Vol. 34, No. 2, 2002, s. 175, 185-186.

% Axelsson, Monica, “Flersprékighet och larande”, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 571.

% Axelsson, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 549, 551, 554, 571.
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uppmarksammas i forskning om forberedelseklasser, diskuterar generella strukturer for
effektivt larande hos flersprakiga elever och instimmer angaende vikten av att inkludera
elevernas forstasprak i undervisningen.® I likhet med vad flera forskare ovan har beskrivit
framhaller han likasa vikten av kombinerad stottning och utmaning for att elever med olika
sprakbakgrund ska f& méjligheter till utveckling.®®

Slutligen skriver till exempel Nauclér om ”skolans allmanna oférmaga att ta tillvara de

797 vilket kommer att

erfarenheter, kunskaper och féardigheter minoritetsbarnen bar med sig
ligga till grund for diskussionsavsnittet i den har uppsatsen. Ocksa Fridlund argumenterar
avslutningsvis for hur de ordinarie undervisningsmetoderna bor utvecklas till att kunna
innefatta alla elever och tillgodose deras behov, istéllet for att nyanlédnda elever ska forberedas
for att passa in i det existerande systemet.?® Viktig har blir aven Pat Thomsons bok Schooling
the rustbelt kids: Making the difference in changing times som presenterar idéer om hur alla
elever har med sig kulturellt kapital in i skolan i sin "virtual schoolbag” men enbart sarskilda
typer av sadant vérdesatts av utbildningssystemet.*

Bunar konstaterar i forskningsoversikten att den svenska forskningen som direkt
handlar om nyanlénda elever i fasen av skolintroduktion &r mycket bristande, i synnerhet om
studentuppsatser och rapporter av statliga myndigheter raknas bort.!® D& denna studie
specifikt handlar om elever i denna fas och deras forutsattningar for fortsatt larande anser jag
att den delvis kan fylla denna lucka, dven om det givetvis blir en studentuppsats och inte en
storre studie. Jag har inte heller hittat forskning om férberedelseklasser som uttryckligen

behandlar det rattighetsperspektiv som praglar min analys.

% Cummins, 2000, s. 173-177, 180, 185-190.

% Cummins, 2000, s. 68, 71-72, 84.

% Nauclér, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 465.

% Fridlund, 2011, s. 237-241.

% Thomson, Pat, Schooling the rustbelt kids: Making the difference in changing times, Allen & Unwin, Sydney,
2002.

1% Bunar, 2010, s. 11, 51, 65.
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4. Empiri och analys

| det har kapitlet presenteras och analyseras studiens empiri, det vill sdga intervjupersonernas
utsagor. Underrubrikerna som anvands 6verensstdmmer med den kategorisering som gjordes
av materialet och som anvandes for analysen. Forst diskuteras saledes vikten av en trygg start
i den svenska skolan, foljt av ett avsnitt som behandlar inhdmtandet av nodvandiga sprak-
kunskaper. Darefter avhandlas 6vriga fardigheter som inférskaffas i forberedelseklasser och
pa SPRI, sasom kunskap om arbetsmetoder och samhélleliga och sociala regler. Slutligen
presenteras tankar om att bygga sjalvfortroende hos eleverna. Kapitlet avslutas med en
sammanfattande analys dar resultaten jamfors med forstaelsen av ratten till utbildning enligt
Martha Nussbaum.

Inledningsvis vill jag lyfta fram att nyanldnda elever i forberedelseklasser eller SPRI
inte pa nagot satt ar en homogen grupp, nagot som poangteras av bade Skolverket,
Skolinspektionen och av manga forskare.!®* Samtliga av personerna som arbetar med
nyanlanda elever och deltagit i studien papekar samma sak. Eleverna har vildigt olika
bakgrund och forutsattningar. Exempelvis Erika beskriver heterogeniteten i den klass hon
arbetar med i de forsta minuterna av intervjun da hon tillfragas om skillnaden mot att arbeta i
ordinarie klasser: ~Det ar aldersmassig skillnad, de kommer fran helt olika kulturer, olika
lander, olika bakgrund. Vissa ar forskarbarn, andra ar flyktingbarn. Vissa har valdigt mycket
kunskaper med sig, vissa saknar pa grund av krig 5 &rs skolgéng.”'% Ovriga intervjupersoner
har beskrivit situationen i deras klasser pa ett liknande sétt.

Vid sidan av skillnader i etniskt ursprung eller sprakkunskaper finns det alltsa stora
variationer i klasserna gallande exempelvis élder och tidigare skolgdng. Férutom att detta
tillnér en av de mer utmanande aspekterna med att arbeta med nyanlanda elever i
forberedelseklasser eller pa SPRI innebér det att det i en sadan hér studie blir omgjligt att dra
slutsatser om vad alla dessa elever behover eller far ut av forberedelseklasser och sprak-
introduktion, da det varierar enormt beroende pa alla dessa forutsattningar. Genom att
applicera Pierre Bourdieus idéer om de kunskaper och forutsattningar som generellt behdvs i

skolan, vare sig man ar nyanland eller inte, pa nyanlanda elevers skolsituation har jag dock

101 ge till exempel Utbildning for nyanlanda, Skolverket, 2016, s. 11; Utbildningen for nyanlanda elever,
Skolinspektionen, 2014, s. 8; Blob, 2004, s. 6; Bunar, 2015, s. 13, 17 & Axelsson, i Hyltenstam & Lindberg
(red.), 2004, s. 547.

192 Intervju med Erika, 2016-05-17.
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kunnat urskilja vissa utmaningar som enligt intervjupersonerna i hog utstrackning drabbar just

nyanlanda elever och det &r pa dem fokus har lagts.

4.1 En trygg landning

Nagot som samtliga av intervjupersonerna framhavde var en aspiration om att férberedelse-
klasserna skulle vara nagot av en trygg punkt och en landningsplats for elever som just
kommit till ett nytt land. Carl beskriver detta som att de “forsoker vara nagon stabil pelare
som de kanner att de & trygga med och kan luta sig mot om det behovs'%. Lararna
poangterade i flera fall hur osdker manga av elevernas situation ar och hur skolan och
specifikt forberedelseklassen eller sprakintroduktionsprogrammet kan bli en stabil och trygg
punkt i en i dvrigt pafrestande tillvaro.

Att forberedelseklasser och SPRI-grupper i hoég utstrackning ar mycket mindre &n
ordinarie klasser lyfter lararna ocksa fram som en stor fordel for eleverna da de kan ges mer
individuellt stéd och hjalp. Alva menar att “det blir ju lite av skyddad verkstad att vara hos

»104 och att eleverna darfor far

oss. Vi ar en liten grupp, vi jobbar pa deras niva hela tiden
forutsattningarna att i ett tryggt klimat lara sig om den svenska skolan. Bella instdammer och
papekar att de i forberedelseklassen “tar hansyn till vad de [eleverna] har med sig, deras
kunskaper, och de fir kortare skoldag har'®. Kort sagt bidrar de sma
undervisningsgrupperna till att varje elev kan fa stod och undervisning utefter sina behov och
pa sin niva. | jamforelse med hur det skulle vara att ga direkt ut i ordinarie klass tillagger Alva
att det &r positivt for eleverna att fa ta det lite lugnt till en borjan, “att inte kraven bara valler

over dem”1%

utan att de far mojlighet att bekanta sig med sin nya livs- och skolsituation i ett
valkomnande och behagligt klimat.

Bland annat Lena Fridlund lyfter emellertid fram problem med att férberedelseklasserna
eller amnet svenska som andrasprak erbjuds eleverna som ett svar pa ett uppfattat behov av
lugn och ro, och att det dar inte stalls lika hoga krav pé eleverna.'®” Likasa Skolinspektionen

skriver i en rapport hur det ibland har framkommit att:

193 Intervju med Carl, 2016-04-26.

1% Intervju med Alva, 2016-04-26.

195 Intervju med Bella, 2016-04-26.

1% Intervju med Alva, 2016-04-26.

97 Fridlund, 2011, s. 206-207, 213-215, 229-232, 236.
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larare som undervisar i forberedelseklasser uppvisar ett sd kallat “Moder-Teresa-
syndrom”. Med detta menas att lararna blir beskyddande och vill halla kvar elever for att
de inte ska behdva konfronteras med dvriga elever och larare innan de anses mogna for

det 108

Detta leder i manga fall till att elever halls kvar langre an vad som kanske ar nodvandigt i
forberedelseklasser pa grund av det uppfattade behovet av skydd snarare an ett faktiskt behov
av sprakstod.

A andra sidan lyfter Paivi Juvonen fram hur larare som arbetar med direktplacerade
elever ofta upplever att de faktiskt inte har tid eller resurser att ge nyanlédnda elever det stod de
behover. Detta resulterar i att bade elever och larare blir frustrerade och pressade, samt att
eleverna tystnar och “férsvinner” da de hamnar i reguljara klasser utan att forberedas for
detta.'®® Jim Cummins férklaringar om hur elever som ges alltfér utmanande uppgifter utan
tillrackligt stod slutar forsoka och tappar tilltron till skolsystemet och sig sjéalva starker denna
bild.*® Ocksd Monica Axelsson skriver att nyanlanda elevers “forstaelse och utveckling av
svenska och dmnen i sina klasser ar helt avhangiga den stéttning eleverna erhéller.*
Tillsammans med Jenny Nilsson konstaterar hon att l&rare i ordinarie klasser séllan &r
forberedda for att ge denna nddvéandiga stéttning och att eleverna da, som likval Cummins
och Juvonen beskriver, blir trétta och uttrékade och férlorar motivationen till studierna.**? Att
stalla for 1aga krav pa eleverna hammar alltsa deras utveckling och motivation, men att stélla
alltfér hoga krav utan att kunna ge tilltillrackligt stod kan enligt detta resonemang vara minst
lika illa.

Denise papekar dven att det ibland kan vara svart for nyanlanda elever att fa kompisar i
ordinarie klasser dar eleverna har kant varandra lange, i synnerhet om de inte forstar spraket.
Forberedelseklassen kan da erbjuda en grupp i vilken eleven kan fa “en tillhorighet med andra
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som befinner sig i en liknande situation samtidigt som de har roligt och utvecklar det

svenska spraket. | forberedelseklassen, menar Denise, “blir det ju ett ganska tillatande klimat,

att har far man lov att frga saker som man inte har forstatt™***

, nagot som kanske kan kannas
jobbigt eller pinsamt i en ordinarie klass dar eleverna forvantas veta vissa saker som inte alltid

ar lika sjéalvklara for nyanlédnda elever.

198 Uthildning fér nyanlanda elever - ratten till en god utbildning i en trygg miljo, Skolinspektionen, 2009, s. 21.
199 juvonen, i Bunar (red.), 2015, s. 155-158, 168; Bunar, 2010, s. 53.

19 Cummins, 2000, s. 68, 71-72.

11 Axelsson, i Bunar (red.), 2015, s. 127.

2 Nilsson & Axelsson, 2013, s. 146, 151, 159.

3 Intervju med Denise, 2016-04-27.

¥ Intervju med Denise, 2016-04-27.
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Att fa denna trygghet och tillhérighet gor mycket for elevernas generella installning till
skolan. Gabrielle uttrycker en dnskan om att SPRI ska formedla “ett valkommande till oss pa
skolan, i klassrummet och landet™**, en aspekt som inte ska underskattas. Elever som kanner
sig trygga och vélkomna att stalla fragor och vara sig sjalva ges battre forutséttningar att
utveckla en positiv installning till skolan som institution och mojligheten att k&nna sig
bekvama dari. Med tid kan detta leda till utvecklandet av en habitus hos eleverna som later

dem kanna tilltro till sig sjalva och sina méjligheter i skolans varld.*®

4.2 Spraket

Att eleverna i forberedelseklasser och pa SPRI far grundlaggande kunskaper i det svenska
spraket var nagot som, foga forvanande, poangterades som ett av forberedelseklasserna och
SPRIs viktigaste uppdrag av samtliga intervjupersoner. Hanna namner till exempel att
eleverna pa SPRI “behover forst och framst fa ett svenskt skolsprak som haller for vidare
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utbildning”**', vilket formedlar malet att eleverna genom det svenska spraket ska ges

mojligheten att tillgodogora sig ordinarie undervisning och fortsatta sin utbildningskarriér.
Ofta upplever intervjupersonerna det stéd som nyanldnda elever ska fa i ordinarie

Klasser uteblir eller &r otillrackligt och att forberedelseklasserna darfor fyller en viktig

funktion. Carl berattar exempelvis att eleverna:

far en majlighet att bygga upp spraket har [i forberedelseklassen] och samtidigt sa tanker
jag mig att de far lite mer tid med larare, alltsa att det finns resurser for att kunna hjalpa
dem lite mer individuellt, vilket kanske da ar tuffare om de gar direkt ut i en klass att fa

den dér stéttningen de kanske behdver initialt for att klara sig och ta steget vidare.™®

Igen blir hdr de mindre grupperna som utgor forberedelseklasserna viktiga. Erika beskriver
ocksa forberedelseklassen som en plats dar eleverna “under trygga omstandigheter far narma
sig spraket, sé att de har lite kétt p& benen nar de kommer ut [i ordinarie klass]”**.

Det finns ocksa en viktig social aspekt av att ha grundlaggande kunskaper i svenska. |

stort sett alla forberedelseklasser verkar for att eleverna sa snart som mojligt ska ut och delta i

15 Intervju med Gabrielle, 2016-04-11.

' Bourdieu & Passeron, 2008, s. 163, 204-205, 210; Swartz, 1997, s. 197; Bourdieu, 1984, s. 23, 170.
Y7 Intervju med Hanna, 2016-04-10.

18 Intervju med Carl, 2016-04-26.

9 Intervju med Erika, 2016-05-17.
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ordinarie undervisning i de amnen dar de kan.'?° Denise framhaver dock att det &r “bra att
man atminstone kan forsta enkla instruktioner och forsta nar klasskompisarna sager nagonting
till en”*?! for att eleverna inte ska kanna sig alltfér bortkomna eller utanfor d& de &r ute i
ordinarie undervisning. Hon papekar ocksa att en elev som skickas ut i ordinarie klasser utan
nagra kunskaper i svenska sitter och kanske blir frustrerad for att man inte forstar och inte

»122 och att motivationen for att fortsatta

har mojligheten att fa saker forklarade for sig
anstranga sig och gora sitt basta i skolan, som ovan namnt, kan péaverkas. Aven Frida
beskriver pa ett liknande satt hur en elevs sjalvfortroende kan paverkas negativt av att sitta i
en klass dar hen inte kanner att hen kan nagonting eller forstar av vad som pagar. Gabrielle
skriver att hon “tror att man som elev inte vill fraga och standigt ta av undervisningstid som ar
agnad alla. Jag tror att, i vérsta fall, kan detta leda till en upplevelse av misslyckande och
utanforskap.”'?* Denna attityd rader, som sagt, i mycket mindre utstrackning i forberedelse-
klasser och pa SPRI dar eleverna istallet uppmuntras att stalla fragor om de inte forstatt, och
samtliga elever har forstaelse for detta i och med att de sjalva ar eller har varit i samma
situation nyligen.

En invandning mot att placera nyanléanda elever i forberedelseklasser ar emellertid att
eleverna da missar den sprakutveckling som sker “through participation in the social world
comprising school, community and society”*?*, det vill séga i samtal med elever som har
svenska som modersmal. | synnerhet galler detta elever pa SPRI da en stor skillnad mellan
forberedelseklasser och SPRI &r den niva, bade sprak- och @amnesmaéssigt, som eleven behéver
ha uppnatt for att borja slussas ut i ordinarie klass. For att ga vidare fran SPRI maste eleven
ha tillrackliga kunskaper i samtliga obligatoriska @mnen for att kunna fa ett grundskolebetyg
samt tillracklig formaga i det svenska spraket for att formedla sina amneskunskaper innan de
kan gé& vidare och bérja pa ett ordinarie gymnasieprogram eller Komvux.'?® | forberedelse-
klasser daremot &r som sagt malet att eleverna sa snart som mojligt ska undervisas delvis i
ordinarie klass och sedan flyttas Gver helt da de “kan sa mycket svenska att de kan tillagna sig

#1286 vilket innebér att de ofta i ett tidigt skede far mota elever i

undervisningen i vanlig klass
ordinarie klasser och prata svenska med dem. DA forberedelseklasser ofta ar placerade avskilt

fran den 6vriga skolan &r det dock vanligt att integrationen brister och att det drojer innan de

120 Uthildning fér nyanlanda, Skolverket, 2016, s. 27-28; Utbildning for nyanlanda elever - ratten till en god
utbildning i en trygg miljd, Skolinspektionen, 2009, s. 21; Nilsson & Axelsson, 2013, s. 145.

121 Intervju med Denise, 2016-04-27.

122 Intervju med Denise, 2016-04-27.

12 Intervju med Gabrielle, 2016-04-11.

124 Nilsson & Axelsson, 2013, s. 139.

125 gkowronski, 2013, s. 180.

128 Intervju med Denise, 2016-04-27.
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nyanlanda eleverna far mojlighet att kommunicera med skolans dvriga elever i nagon hogre
utstrackning.’”” Som bland annat Eva Skowronski pépekar kan detta utanférskap &ven
forstarkas av den laga status som tillskrivs elever i forberedelseklasser och pa SPRI av Gvriga
elever pa skolan.*?®

| 6vrigt ar emellertid manga Overens om att forberedelseklasser &ar fordelaktiga for
eleverna ur en rent pedagogisk synvinkel i och med att det dar finns kompetens och resurser
att hjalpa eleverna pa deras niva och utefter deras sprakliga kunskaper.’® Innehav av den
typen av kulturellt kapital som kallas for sprakligt kapital, det vill saga formagan att uttrycka
sig, forsta, kategorisera och avkoda samt tillgang till ett for situationen anpassat vokabuldr,
har enligt Bourdieu och Passeron ocksa stor inverkan pa individers forutsattningar att
tillgodogdra sig undervisning och nd goda resultat i skolan.™*® P4 ett liknande satt beskriver
Gabrielle hur eleverna pa SPRI “behdver begrepp och ett nyanserat sprak, det ar en
forutsattning for dem for att kunna visa sina kunskaper och ha mojlighet att na upp till alla
betygskriterier.”*** Wolff och de-Shalit inkluderar ocksd kunskaper i det lokala spréket i sin
forstaelse av fertile functionings och menar att formagan att kunna kommunicera och gora sig
forstadd har stor paverkan pa en individs mojligheter att ta del av bade utbildning och andra

132 Aven Mathias Blob beskriver att: ”Utan fardigheter i det svenska spraket blir

rattigheter.
det omajligt for barnen att ta till sig de kunskaper som férmedlas i skolan, da utbildningen
huvudsakligen sker pa svenska.”*®® Grundlaggande kunskaper i svenska &r alltsd ett

nddvéndigt rekvisit for att kunna tillgodogora sig ordinarie undervisning.

4.3 Den svenska modellen

| det har avsnittet diskuteras de koder och oskrivna regler som elever forvantas folja i den
svenska skolan. Till exempel Alva menar att det viktigaste som lars ut i forberedelseklasser ar
“spraket och den svenska, vad ska jag sdga, modellen™**. For att géra det s& tydligt som
mojligt har avsnittet delats upp i tre delar. Inledningsvis avhandlas de sociala spelregler som

127 g t.ex. Fridlund, 2011 & Skowronski, 2013.

128 Skowronski, 2013; Nilsson, i Bunar (red.), 2015, s. 52-53.

129 Se t.ex. Nilsson & Axelsson, 2013, s. 144-146; Uthildning for nyanlanda, Skolverket, 2016, s. 30 &
Utbildningen for nyanlanda elever, Skolinspektionen, 2014, s. 21.

139 Bourdieu & Passeron, 2008, s. 120-121, 137, 160-161.

31 Intervju med Gabrielle, 2016-04-11.

32 Wolff & de-Shalit, 2007, s. 60.

133 Blob, 2004, s. 6.

3% Intervju med Alva, 2016-04-26.
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galler i den svenska skolan och samhaéllet i 6vrigt. Efter det diskuteras tillhandahallandet av
nddvéandiga verktyg att anvanda sig av for att tillgodogora sig undervisning. Till sist

behandlas formedlandet av andra, inte direkt skolrelaterade kunskaper.

4.3.1 Sociala spelregler

Erika papekar att de i hennes klass jobbar valdigt mycket socialt™***, bland annat med hjalp
av olika kreativa verktyg. Flera av de andra lararna framhaller ocksa vikten av den sociala
traningen som gors i forberedelseklasser och SPRI. Gabrielle, till exempel, skriver att SPRI

713 och Denise berattar att de i hennes klass

”ar en social miljo och skolning pad manga sat
ofta berdr de sociala spelregler ”som man inte kan forutsatta att eleverna har [i
forberedelseklassen] har forstaelse for och kan**’. Koderna fér uppférande i skolan & manga
och som Denise anmarker &r dessa inte alltid sjalvklara for nyanlanda elever som i vissa fall
kommer fran en bakgrund dar helt andra sociala spelregler rader. Som Bella namner kan det
ibland behovas “en hel lektion om rast och rastlekar, fotboll och fotbollsplanen”.

Problemldsning lyfts ocksa fram av Alva, Bella och Carl som nagonting de arbetar

aktivt med i forberedelseklassen. Alva sdger att eleverna

ar vana manga ganger att l6sa problem pa ett annat séatt an vad vi gor i Sverige, vi ska
prata, reda ut alla problem genom att prata vénligt och det &r de inte vana vid, utan dar ar

det skrika och sl&ss som galler ménga ganger.'*

Att alla problem ska I6sas genom lugna, beharskade samtal menar de ar nagot som ar nytt for
manga av eleverna och som kan ta tid att befasta. Kunskap om och forstaelse fér detta anser
de vara en viktig del av de fardigheter som eleverna bar med sig fran forberedelseklassen,
béade for att klara sig i skolan och i det svenska samhallet.

Bella faster ocksa uppmarksamhet vid de skillnader i klassrumsuppforande som rader
mellan hur det &r i den svenska skolan och hur vissa av de nyanlédnda eleverna har haft det
tidigare. Exempelvis namner hon hur vissa av eleverna har haft svart med att lararna forvantar
sig att de ska ha Ogonkontakt och pa det viset formedla att de tar in vad som ségs.

Diskussionen fokuserar emellertid pa disciplin och hur det ar “nagonting helt nytt for de

35 Intervju med Erika, 2016-05-17.

138 Intervju med Gabrielle, 2016-04-11.
537 Intervju med Denise, 2016-04-27.
38 Intervju med Bella, 2016-04-26.

39 Intervju med Alva, 2016-04-26.
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flesta, att det &r inte s& strikt och man blir inte slagen i skolan har™'*’. Fér manga av eleverna
leder denna omstallning till att de d& upplever det vara “fritt fram istallet”*** och att de till
exempel kan valja om de vill komma pa lektionerna eller inte. Carl papekar att en central del
av arbetet i forberedelseklassen &r att forsoka hitta en balans mellan dessa tva ytterligheter.
Som informanterna sager ar kunskaper om de sociala spelregler som finns viktiga bade
for deras skolkarridr och fortsatta deltagande i samhallet. Det handlar har, i likhet med vad
som beskrivits ovan, om att eleverna ska kanna sig bekvama i skolsituationen istéllet for att
konstant behdva fraga sig vad som géller och utstda konsekvenserna da de beter sig “fel”,
genom att till exempel inte dyka upp pa lektionerna. Att utveckla en habitus som producerar
gensvaret att prata istallet for att slass hos eleverna har ocksa betydelse for hur de uppfattas av
andra elever och av personal pa skolan. Exempelvis kan larare i ordinarie klasser uttrycka
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ovilja mot att ta emot nyanlédnda elever som ”inte uppvisar ett godtagbart beteende”*"*, och

skapandet av relationer med andra elever underléttas da alla féljer samma sociala koder.

4.3.2 Verktyg att klara skolan

Utdver den sociala biten ar det ofta stor skillnad pa de arbetssétt som anvands i den svenska
skolan och hur nyanldnda elever ar vana att arbeta. Dessa arbetssdtt och metoder menar
Denise att det finns anledning att anta att elever i ordinarie klasser har kunskap om, nagot som
inte kan tas for givet av eleverna i en forberedelseklass. Ett av forberedelseklassens syften blir
darfor att lata eleverna prova pa olika arbetsséatt och redovisningsformer, eller som Bella
namner att 6va pa att samarbeta i grupp, sa att de ar beredda pa vad som kravs av dem da de
gar over i ordinarie klasser. Gabrielle framhaller ocksd hur ungdomarna pa SPRI behdver
kunskaper om skolans krav och forvantningar dd manga elever inte har ”samma erfarenheter
eller samma begrepp att koppla pedagogik till. De &r ofta vana vid att lara utantill och
memorera istallet for att utveckla eget resonemang och egna tankar”'**. Hanna tillagger ocksa
att eleverna pd SPRI i synnerhet behover en studieteknik som fungerar. Aven Skol-
inspektionen skriver att nyanlanda elever, som ofta har erfarenheter fran andra betydligt mer
auktoritara skolsystem, riskerar att missgynnas i skolor som bygger undervisningen pa att

eleverna ska ta ansvar for att satta mal, vélja metoder och finna relevant information.”*** Att

10 Intervju med Bella, 2016-04-26.

¥ Intervju med Alva, 2016-04-26.

2 Uthildning fér nyanlanda elever - ratten till en god utbildning i en trygg miljo, Skolinspektionen, 2009, s. 21.
3 Intervju med Gabrielle, 2016-04-11.

144 Utbildningen for nyanlénda elever, Skolinspektionen, 2014, s. 34.
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eleverna far kunskaper om de metoder som kravs for att nd kunskapsmalen i den svenska
skolan ar alltsa av storsta vikt for deras vidare utbildningsmajligheter.

Frida lagger stor vikt vid att ge eleverna grundlaggande kunskaper som hjalper dem att
klara sig i skolan, till exempel att kunna lasa och kanna till vasentliga termer i forslagsvis
matematik: ”Vad betyder kilo, centiliter och allt det har, kunna skillnaden pa det, vad ar storst
och minst [...] vad betyder plus, minus, vad betyder génger och vad betyder delat med™*,
nagot som kan kannas igen i hur Short beskriver arbetet i amerikanska “newcomer
programs”.*® Malet 4r att eleverna, nar de kommer ut i ordinarie klasser, ska kanna tilltro till
sig sjalva och att de har de grundldggande kunskaper som behdvs dér. Detta galler &ven for
elever med extensiv skolbakgrund i och med att spraket skiljer sig dven om stora delar av
innehallet &r detsamma. Enligt Nilsson och Axelsson ar denna typ av forklaringar ndgot som
har stor betydelse for elevernas mojligheter att tillgodogdra sig undervisningen, och som
larare i forberedelseklasser ofta &r experter pa.**’ Kort sagt ar det viktigt att forberedelse-
klasserna och SPRI ger de nyanléanda eleverna de verktyg som behdvs for att klara av skolan,
vilka dessa d4n ma vara.

Att nyanlanda elever ska forsta vilka kriterier som finns och hur de forvéntas arbeta for
att uppna dem ar saledes en av de centrala uppgifterna for forberedelseklasser och SPRI.
Denise beskriver forberedelseklassen som en “introduktion till svensk skola, bade socialt och
kunskapsmassigt”**® och Frida menar att forhoppningen ar att eleverna nar de lamnar
forberedelseklassen ska kanna att ”jamen nu kan jag detta, nu vet jag hur det &r att vara i
svensk skola d kan jag ga ut i en vanlig klass™'*°. Detta sjalvfortroende ar nagot som
kommer med ett besittande av det kulturella kapital som vardesétts i en given situation. Att ha
kunskap om hur skolan fungerar, vilken typ av arbetssétt som tillampas och hur ens kunskaper
ska redovisas ar exempel pa kulturellt kapital.**® Som Denise séger ar detta sadant som elever
i ordinarie klasser ofta har kdnnedom om, i och med att de i hdg utstrackning fatt med sig
dessa kunskaper hemifran. Till exempel Kerstin Nauclér instammer i denna uppfattning och
menar, i likhet med Bourdieu, att barn som fran en lag alder borjat skolas i den typ av

resonerande metoder som kravs for goda skolresultat i Sverige da de borjar skolan redan

%5 Intervju med Frida, 2016-05-20.

1% short, 2002, s. 175.

17 Nilsson & Axelsson, 2013, s. 146.

%8 Intervju med Denise, 2016-04-27.

9 Intervju med Frida, 2016-05-20.

130 Bourdieu, 1984, s. 13; Bourdieu, i Richardson (red.), 1986, s. 243.
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innehar det kulturella kapital som utbildningssystemet underférstatt kraver av dem.™ For
nyanlanda elever, vars uppvaxt eller tidigare erfarenheter fran skolan inte har givit detta
kulturella kapital, blir forberedelseklassen eller SPRI en plats att borja inhamta detta och fa en
forstdelse av vad som kommer att kravas av dem.™ N&gonting som &r nodvandigt for att ha
mojligheten att na framgang i skolan.

Arbetet med detta kan dock alltid utvecklas. Exempelvis framkommer det fran
Skolinspektionen att nyanlédnda elever i mycket liten utstrdckning uppmuntras att ge
synpunkter pa, eller utéva inflytande éver undervisningen, nagot som de har all ratt att gora. |
och med att manga, som ovan namnt, kommer fran mer auktoritara skolsystem har de ingen
vana av att gora detta, och Skolinspektionen menar att det i dagslaget inte ar en formaga som

skolor medvetet arbetar for att utveckla.*>®

4.3.3 En slags livsskola

Flera av de intervjuade lararna framfor ocksa en forhoppning om och en vilja att tiden i for-
beredelseklass eller pa SPRI ska ge de nyanlanda eleverna mer generell kunskap om det
svenska samhéllet, de regler som finns och hur saker och ting fungerar. Alva ndmner att de
ofta tar med eleverna pa olika studiebesok och Denise tillagger att:

man forsoker ju ta sig ut i samhéllet [...] man aker och simmar med dem, man forsoker
koppla in lite museibesok, man forsoker koppla in andra saker for att de ska se sa mycket

som mojligt. Nagon slags idé har man val att man ska dnda kunna visa upp lite att det har

4r Sverige, det hdr ar [kommunen].**

Forberedelseklassen blir i dessa fall som en slags introduktion till det svenska samhéllet och
lararna arbetar hart for att forberedelseklasserna och SPRI ska férmedla ett valkomnande bade
till skolan och till landet.

Det ar ocksa en hel del rent praktiska saker som kommer med vid sidan av
undervisningen. Frida beréattar hur hennes klass har varit ute och gatt i omradet for att lara sig
om olika foreteelser, att lasa pa bussar och skyltar och sa vidare i syfte att de sa smaningom

ska “kunna klara av vardagen, kunna veta vad star det till exempel pa prislapparna i affaren,

151 Nauclér, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 460-461; Bourdieu & Passeron, 2008, s. 76, 89; Bourdieu, i
Richardson (red.), 1986, s. 244, 246.

192 Short, 2002, s. 175, 185-186.

153 Utbildningen for nyanlanda elever, Skolinspektionen, 2014, s. 9, 18, 27.

% Intervju med Denise, 2016-04-27.
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vad stdr det pd gatuskyltarna, hur hittar man, hur fragar man om vagen bara™'*®. Erika
beskriver att eleverna far arbeta med nagot som kallas livsviktigt” som bland annat handlar
om halsa. "Till exempel idag sa har vi tranat pa att borsta tanderna, det gér man inte i vanlig
svensk klass™**® berattar hon. Aven hégtider och kulturella foreteelser ar nigot som eleverna i
forberedelseklasser har méjlighet att fa forklarat for sig pa ett annat sétt an i ordinarie klasser.
Lararna i forberedelseklasser och pa SPRI ar vana att patraffa “saker som man tycker &r
sjalvklart men sa stoter man pa elever som inte tycker att det &r sjalvklart och da far man
liksom fundera hur ska jag gora det har, och man far tanka nytt, tinka om och hitta andra
l6sningar hela tiden*>". Att forklara saker som av personer som vuxit upp i Sverige uppfattas
som sjalvklara ar alltsa ett vardagligt inslag i informanternas arbete.

Fokus laggs ocksa pa de regler som finns i det svenska samhallet. Till exempel Frida
beréttar att de nasta vecka ska behandla Allemansratten och Denise sager att de ofta gor
varderingsdvningar och pratar om bland annat pojkars och flickors lika réttigheter. Medan att
ha kunskaper om allt detta kanske inte ar absolut nddvéndigt for att klara skolan &r det till stor
hjélp, bade for att ta sig igenom skolan och for att man ska kanna sig hemma, for att man ska

forstd vad som hander runt omkring en”**®

. | likhet med vad som skrevs ovan gallande
kannedom om sociala spelregler kan kunskap om hogtider och regler som galler i samhallet
vara en stor tillgang i utvecklandet av en habitus som passar in i den svenska skolans kontext.

Att ha kdannedom om till exempel kulturella foreteelser eller hur bussarna fungerar ger,
som Denise séger, en kansla av att hdra hemma, precis som att brist pa sadan kannedom kan
fa ungdomarna att kanna utanforskap eller isolering fran samhallet. Igen handlar det har om
att ge nyanlanda elever kunskaper om och fortrogenhet med vad som pagar runt omkring
dem, béade i skolan och utanfor, vilket andra elever fatt med sig hemifran. Erika framhaver, da
hon berattar om hur de larde sig om tandborstning, att alla de bitarna, och artighetsfraser,
forstar du, de bitarna har ju svenska barn, de far det med sina familjer och sina sléaktingar.
Sént far de ju hos 0ss.”* | detta citat framgér det tydligt hur ett av forberedelseklassernas
syften &ar att Gverbrygga skillnader i kunskaper som inhamtats under uppvéxten mellan

nyanlanda och 6vriga elever.

55 Intervju med Frida, 2016-05-20.
15 Intervju med Erika, 2016-05-17.
7 Intervju med Carl, 2016-04-26.
%8 Intervju med Denise, 2016-04-27.
9 Intervju med Erika, 2016-05-17.
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4.4 Tilltro till framtiden

Flera av intervjupersonerna lyfter fram hur mycket de far lara sig av sitt arbete, bland annat
om andra lander, kulturer och levnadsatt och &ven att man far ju upp 6gonen for mycket
saker som man har tagit for givet egentligen, det far en att reflektera, bli lite sjalvkritisk”'®.
De ar dock ocksa dverens om att det innebar stora utmaningar. Nagra av dessa har diskuterats
ovan, och ett flertal namner dven behovet av “att ha en individuell plan for varje elev*'®* som
en av de svarare bitarna. Ett behov som ofta uppmarksammas aven i forskning och

182 vvtterligare en viktig aspekt som manga utpekar som en utmaning &r att formedla

rapporter.
tilltro till sig sjalva och sin framtid hos eleverna.

Malet for flera av intervjupersonerna ar att eleverna ska ha sjalvfortroende, nagon slags
inre styrka” och att de, nar de gar 6ver till ordinarie klass gar ut med hdgburet huvud och kan

sitta och presentera sig i en ny klass®3

och kanner sig trygga i att félja med i undervisningen
dar. 1 synnerhet med de lite dldre eleverna kan férmedlandet av denna tilltro till sig sjalva bli
svart da det inte alltid ar mojligt for nyanlanda elever att fa grundskolebetyg i tid for att kunna

ga vidare med sin utbildningskarriar. Denise beskriver att:

det ar val den storsta utmaningen, att fa dessa elever att jobba sa mycket de kan och
skaffa sig de betygen som ar mojliga och sedan fa dem att inte ge upp utan att de faktiskt

kan forsta att sprakintroduktion ar ocksa ett bra alternativ.'*

Aven om ménga blir besvikna av att inte kunna g ett ordinarie program efter att redan ha gatt
i forberedelseklass. Tidspressen som rader for att inforskaffa grundskolebetygen som behovs

for att ga vidare drabbar dven elever pa SPRI, och Hanna berattar att:

En del kdmpar hart, men manga tappar lusten nar de forstar hur kort tid de har pa sig. Alla
elever kommer inte till lektionerna utan har stor franvaro. Vi sliter vart har for att fa dem

att forsta att de behover dubbelt inte halften!*®®

De framhaller da att det &r deras uppgift att i forberedelseklasserna och pa SPRI forsoka fa
eleverna att hitta kampargladje igen, och hitta en tro pa att framtiden ska bli bra fastan

eleverna har mycket arbete framfor sig.

190 Intervju med Carl, 2016-04-26.

181 Intervju med Hanna, 2016-04-10.

162 Se t.ex. Blob, 2004, s 14; Bunar, 2010, s. 62; Utbildning for nyanlanda, Skolverket, 2016, s. 16, 24 &
Utbildningen for nyanldnda elever, Skolinspektionen, 2014, s. 21, 37.

163 Intervju med Erika, 2016-05-17.

% Intervju med Denise, 2016-04-27.

1% Intervju med Hanna, 2016-04-10.
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Aven detta ar ett mycket viktigt uppdrag. Bourdieu och Passeron beskriver hur de
utbildningsval individer gor ar i mycket hog grad paverkade av de mdjligheter som de
uppfattar sig ha, inte minst som medlemmar i en specifik klass eller grupp.’®® De
forvantningar eleverna har pa sig sjalva och sin skolframtid kommer alltsa i hdg utstrackning
att ha inverkan pa exempelvis huruvida de valjer att studera vidare eller inte. Bourdieu menar
ocksa att det finns en hog korrelation mellan individers subjektiva forvantningar och deras
faktiska chanser att lyckas i sina foretaganden.’®” Som Hanna siger har ménga av de

168 och att

nyanlanda eleverna i forberedelseklasser och pa SPRI ett tufft arbete framfor sig
ge dem tilltro till sin formaga och sina majligheter kan vara avgoérande for hur de tar sig an

framtida utmaningar i skolan och sannolikheten for att de ska 6vervinna dem.

4.5 Sammanfattande analys och slutsatser

For att ratten till utbildning sa som den definierades i teoriavsnittet ska kunna anses vara
uppfylld for en individ maste alltsa hen, forutom att erbjudas den faktiska mojligheten att ga i
skolan, tillhandahallas undervisning som hen kan forsta, tillgodogora sig och anvéanda sig av.
Denna uppsats amnade att titta narmare pa forberedelseklasser och SPRI och skapa forstaelse
for hur arbetet i dessa paverkar nyanlanda elevers mojligheter till uppfyllnad av réatten till
utbildning definierad pa detta satt. Ovan presenterades intervjupersonernas upplevelser av sitt
arbete i forberedelseklasser och pa SPRI. De aspekter som upplevdes vara allra viktigast
lyftes fram och jamfoérdes med resultat av tidigare undersokningar och rapporter samt med
Bourdieus tankar om kulturellt kapital och habitus. Nyanldnda elever moter ett flertal
utmaningar i skolan, bade sprakligt och i form av kunskaper och forhallningssatt som
personalen i forberedelseklasser och pa SPRI arbetar for att dverbrygga.

Den troligen minst forvanande aspekten av deras arbete var det fokus som lag pa att
hjalpa nyanlanda elever att tillagna sig tillrackliga kunskaper i det svenska spraket for att
forsta undervisningen och kunna foérmedla sina 6vriga dmneskunskaper. Detta, som i
Bourdieus termer kallas for sprakligt kapital, utgor tillsammans med individers &vriga
kulturella kapital deras sa kallade utbildningskapital, vilket i sin tur skapar forutsattningarna

for individens skolgang. Det vill saga vilka mojligheter individen har att uppna malen och na

186 Bourdieu & Passeron, 2008, s. 204-205.
187 Swartz, 1997, s. 197.
1% Intervju med Hanna, 2016-04-10.
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framgang i skolan.'®® Som informanterna framhéller &r allts& formagan att bruka ett nyanserat
och akademiskt sprak av stor vikt for elevernas fortsatta utbildningsmajligheter, forutom det
att kapaciteten att tala och forsta det lokala spraket éppnar upp for tillgodoseendet av andra
formagor enligt Wolff och de-Shalit."

Intervjupersonerna lagger ocksa stor vikt vid den typ av kunskaper och insikter som av
Bourdieu benamns som kulturellt kapital. Exempel pa detta var kannedom om de arbetssatt,
metoder och begrepp som anvands i skolan och forstaelse for samhalleliga regler och
foreteelser. Mycket av detta ar sadant som elever som har vuxit upp i Sverige har fatt med sig
hemifran. Undervisning, menar Bourdieu och Passeron vander sig till den form av mottagare
som genom sin uppvaxt ar omarkligt férberedda pa att kunna héra och férsta allt som bara &r
underforstatt i undervisningssituationen”’*. Av denna anledning blir det av hégsta vikt for de
elever som inte fatt denna forberedelse under uppvéxten att ta ikapp de kunskaper som
underforstatt kravs av alla elever for att pa ett givande sétt kunna ta del av och tillgodogéra
sig utbildning.

Aven en kansla av trygghet och tillnérighet formedlas av lararna i studien som en
betydelsefull del av att ga i forberedelseklass eller pa SPRI. Att eleverna far majlighet att
under trygga och uppmuntrande forutsattningar skapa en relation till sin nya skolsituation och
en instéallning till skolan som institution ger, som ovan namnt, mojligheten for eleverna att
utveckla sjalvfortroende och en kénsla av tillhérighet och bekvamlighet i skolan. Med tid kan
detta, i kombination med kunskap om de forvantningar som stalls pd deras uppférande i
skolan, utvecklas till en sadan habitus som utbildningssystemet kraver fér en framgangsrik
skolkarriar. Ju narmare en elev star dessa ideal som forutsétts av alla, desto storre sannolikhet
har hen att nd goda resultat i skolan.'”> Denna habitus kommer ocks& att, som ovan namnt, ha
stor inverkan pa elevernas forvantningar pa sig sjalva och tilltro till sin férmaga, och kommer
darmed att paverka vilka alternativ eleven uppfattar sig ha i friga om bland annat vidare
méjligheter till skolgang.'™

Alla dessa kunskaper och férhallningssatt ar delar av vad som i teoriavsnittet beskrevs
som utvecklade interna formagor. Tillsammans med externa forutsattningar som kompetenta,

engagerade larare och sa vidare utgor de grunden for vad Nussbaum kallar ett klimat in

189 Bourdieu & Passeron, 2008, s. 137.

Y0 \Wolff & de-Shalit, 2007, s. 60.

1" Bourdieu & Passeron, 2008, s. 174.

12 Bourdieu & Passeron, 2008, s. 129, 176.

1% Bourdieu & Passeron, 2008, s. 204-105; Swartz, 1997, s. 197.
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which functioning can actually be chosen”'™, det vill sdga dar nyanlanda elever har
mojligheten att ta del av utbildning definierad som en kombinerad férmaga om de sa skulle
Onska. Enligt den analys av intervjupersonernas utsagor som gjorts ovan framkommer det
alltsa att manga av de kunskaper och instéllningar som de forsoker formedla dar ar direkt
nddvéandiga for att uppfylla mojligheten att faktiskt ta del av ratten till utbildning for
nyanlanda elever. Om dessa fardigheter och forhallningssatt formedlas i forberedelseklasser
eller pa andra végar ar av mindre betydelse. Emellertid visar till exempel studien av Juvonen
att manga larare upplever chanserna att uppfylla de nddvandiga externa forutsattningarna for
nyanlédnda elevers nyttjande av ratten till utbildning i form av stdd och resurser som storre i
forberedelseklasser an vid direktintegration i ordinarie klasser.!” Ocksd Nilsson och
Axelssons studie pavisar att lararna i forberedelseklasser generellt ar battre forberedda pa att
méta nyanlanda elevers specifika behov.'’® Lararna i denna studie visar ocksé generellt ett
stort engagemang for sitt arbete och sina elever och menar att deras “ar det bésta jobbet!™”’
Aven denna instéllning kan ses som en viktig extern forutsattning for uppfyllandet av ratten

till utbildning.

7% Nussbaum, 2011, s. 22.

17 juvonen, i Bunar (red.), 2015, s. 169.

176 Nilsson & Axelsson, 2013, s. 144-146, 160.
Y7 Intervju med Bella, 2016-04-26.

37



5. Diskussion

Den har uppsatsen har diskuterat pa vilket satt forberedelseklasser och SPRI kan hjalpa
nyanlédnda elever att inforskaffa det kulturella kapital och den habitus som enligt Bourdieu
behovs for att ha mojlighet att uppna en framgangsrik utbildningskarriar. | det har avsnittet
vill jag dock lyfta fram och diskutera varfor det ar just dessa kunskaper och forhallningssatt
som varderas av utbildningssystemet, och mojligheten att fordndra skolans sétt att ta sig an
nyanlénda elever istallet for nyanlédnda elevers sétt att ta sig an skolan.

Pat Thomson skriver att alla elever har med sig en uppsattning kulturellt kapital in i
skolan i det som hon beskriver som en virtual schoolbag”. Vilka kunskaper och fardigheter
som innehas &r olika fran elev till elev, och beror mycket pa deras bakgrund och harkomst.*"®
Problemet &r att vissa elevers formagor “are not those that are important for school
success™'"®. Gabrielle berattar om sina elever att: “Alla kan ndgot men kanske inte allt mats i
var skolvarld.”*®° Detta stammer val dverens med hur Kerstin Nauclér beskriver “skolans
allmanna oformaga att uppskatta och ta tillvara de erfarenheter, kunskaper och fardigheter
minoritetsbarnen bar med sig.”*® For att ha méjligheten att uppn& framgang i skolan kréavs
det alltsa innehav av sarskilda typer av kulturellt kapital, sddana som mats och varderas hogt i
det svenska utbildningssystemet.

Som Bourdieu och Passerson beskriver dr det utbildningssystemets underforstadda
uppgift att uppratthalla och aterskapa sociala strukturer och hierarkier. Da utbildningsmeriter i
standigt stigande grad blir verktyg for att nd hdga positioner i samhéllet ar det viktigt att
skolorna, for att bibehalla den radande ordningen, bel6nar den typ av kapital som redan
innehas av barn frdn de hogre samhallsklasserna.’®* Kunskaper som ligger utanfér dessa
ramar “raknas inte” och barn som till exempel kan prata flera sprak eller, som Nauclér
anvander som exempel, har mycket god berattarférmaga har trots detta samre utgangslage an
andra elever d& dessa fardigheter inte ar de som vardesétts i skolans varld.*®® Eleverna som
lyckas bast ar istallet de som *’star narmast det elevideal som lararen forutsatter genom nivan

pd sin diskurs och som examinationerna kraver”*®. En viss typ av habitus, som utvecklats

'"® Thomson, 2002, s. 1-5.

9 Thomson, 2002, s. 4.

180 Intervju med Gabrielle, 2016-04-11.

181 Nauclér, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 465.

182 Bourdieu & Passeron, 2008, s. 82, 86, 89, 100.

183 Nauclér, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 461, 472; Thomson, 2002, s. 1-2, 4-6.
184 Bourdieu & Passeron, 2008, s. 129.
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under uppvéxten och ofta aterfinns bland barn ur den vita medelklassen, &r alltsa i stort sett ett
krav for att ha mojlighet att nd framgéng i den svenska skolan s& som den ser ut idag.'®

Som framkommit av denna studie utfors i forberedelseklasser och pd SPRI arbete som
kan hjalpa nyanlanda elever att inforskaffa det kulturella kapital och utveckla den habitus som
kravs for att de ska kunna ta del av den enligt Nussbaum definierade ratten till utbildning,
innehallande majligheten att forstd och tillgodogéra sig denna. Ett alternativ till detta, men
som fortfarande uppfyller nyanldnda ungdomars ratt till utbildning enligt denna definition,
vore emellertid att, som Lena Fridlund foreslar, utveckla den ordinarie undervisningen till att
kunna innefatta alla elever och tillgodose deras behov, istéllet for att nyanlanda elever ska
forberedas for att passa in i det existerande systemet.’®® Istallet for att lagga fokus pé
nyanlanda elevers brister och tillkortakommanden skulle detta innebara ett fokus pa vad de
kan och vilka kunskaper de har med sig och utbildningen skulle utformas utefter detta.*®’

Thomson menar att inforskaffandet av den dominanta gruppens habitus och kulturella
kapital som kravs for en framgangsrik skolgang ofta kan medféra att eleverna tvingas ta
avstand fran sin egen kultur och bakgrund.'®® Utvecklandet av ett skolsystem dar varje elevs
medhavda kunskaper, eller interna formagor vérdesattes skulle darfor kunna innebara ett
battre uppfyllande av de externa forutsattningarna for att ratten till utbildning ska kunna
utnyttjas av alla elever, inte minst nyanlanda. Mitt forslag for framtida forskning inom
omradet ar saledes att borja utforska vilka alternativ som finns for att férandra vart nuvarande
utbildningssystem till att pa ett battre satt kunna ta till vara pa de kunskaper och erfarenheter

som nyanlénda elever har med sig.

185 Nauclér, i Hyltenstam & Lindberg (red.), 2004, s. 461; Thomson, 2002, s. 4-5, 8; Bourdieu & Passeron, 2008,
s. 129-131, 161.

1% Fridlund, 2011, s. 233-234, 237-239.

187 Utbildningen for nyanlanda elever, Skolinspektionen, 2014, s. 31; Bunar, 2010, s. 25.

188 Thomson, 2002, s. 8.
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Bilagor

Mail till intervjupersoner

Hej fantastiska forberedelselérare!

Mitt namn & Marie och jag traffade nagra av er forra terminen da jag gjorde praktik pa
Tamam som en del av min utbildning. Den hér terminen &r min sista pa Kandidatprogrammet
i Manskliga Rattigheter har i Lund och nu ska jag alltsa skriva mitt examensarbete. Da jag var
ute pa skolbesok blev jag sa otroligt imponerad av det arbete ni larare i forberedelseklasserna
gor och darfor vill jag nu skriva min uppsats pa det amnet! Tanken &r att undersoka hur
forberedelseklasser hjalper nyanlanda barn och ungdomar att sia smaningom kunna
tillgodogora sig traditionell undervisning pa basta sétt och darmed ges forutsattningar att fa
ratten till basta mojliga utbildning uppfylld. Darfor undrar jag nu om ni skulle ha mdgjlighet att
stalla upp pa en kortare intervju om hur ni upplever att forberedelseklasserna paverkar
ungdomarnas majligheter for en lyckad framtida skolgang och annat ni tycker ar viktigt att
lyfta fram i amnet. Det vore idealt om vi kunde traffas tva tillfallen, det forsta mellan 30 och
45 minuter och sedan om nodvéndigt ett kortare uppféljande samtal (dar jag kan stélla de
fragor jag glomde) pa kanske 20 minuter. Jag &r véldigt flexibel med tider och kommer géarna
ut till skolan eller ndgon annanstans, dar det passar er bast helt enkelt! Intervjusvaren kommer
sjalvklart att vara anonyma och inte heller skolans namn kommer att framga. Jag skickar

ocksa mer an garna ut uppsatsen sa att ni far lasa igenom och godkéanna innan den publiceras.

Det skulle vara till otroligt stor hjalp om ni kunde tanka er att stalla upp, jag hoppas kunna

gora ett riktigt bra examensarbete och lyfta fram det fantastiska arbete ni gor varje dag!
Tack pa foérhand, hoppas att ni har haft en fin pask!
Vénliga halsningar,

Marie Stern Olsson
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Intervjuguide

- Antecka datum, tid, plats, namn, tjanst. Bekrafta samtycke samt informera om mdjlighet att
dra sig ur undersokningen.

- Inledande kommentarer, presentera mig sjalv. Informera om projektet (vad jag vill ha ut),
konfidentialitet och kravldshet i upplagget (var arliga!).

- Bakgrundsfragor: Hur lange har du undervisat? | vad? Tidigare erfarenheter?

- Vad fick dig att vilja undervisa i forberedelseklass? Var det malet?

- Vad ér det roligaste med ditt jobb? De stdrsta utmaningarna? Vad &r de storsta skillnaderna
mellan att vara larare i en ordinarie klass och i en forberedelseklass?

- Vilken funktion fyller forberedelseklasser i din mening? Hur skulle det vara utan?

- Vad ar det viktigaste ni lar eleverna? Varfor det? VVad behdver de infor start i ordinarie
klass? Utdver konkreta skol-/amneskunskaper?

- Vilka faktorer bestammer nér en elev kan borja i ordinarie klass? Ar dessa “rétt?

- Hur anser du att eleverna upplever forberedelseklasser? Hur upplevs dvergangen?

- Négot att tillagga?

- Informera om att resultatet kommer att skickas for godkénnande.

- Stort tack for medverkan!
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Intervjupersoner

Namn: Tjanst: Datum:

Alva Larare i forberedelseklass, mellanstadiet. 2016-04-26

Bella Larare i forberedelseklass, mellanstadiet. 2016-04-26

Carl Lararassistent i forberedelseklass, 2016-04-26
mellanstadiet.

Denise Larare i forberedelseklass, hogstadiet. 2016-04-27

Erika Larare i forberedelseklass, 1ag- och 2016-05-17
mellanstadiet.

Frida Larare i forberedelseklass, mellan- och 2016-05-20
hogstadiet.

Gabrielle (via mail) | Larare pa SPRI. 2016-04-11

Hanna (via mail) Larare pa SPRI. 2016-04-10
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