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Abstract

The purpose of this candidate thesis has been to study the motivation of the Palestinian
refugees in Lebanon who had chosen to continue their studies at the university despite the
difficult living conditions: factors that influenced their choice and how their choice of study
affected their lives. The study has been a qualitative research aimed at finding out peoples’
experiences and feelings rather than information that can easily be shown in numbers.
Consequently, we conducted interviews with seven graduates of Palestinian origin who were
born and grew up in refugee camps in Lebanon.

The study showed that respondents' choice of further studies was based primarily on the will
of maintaining the academic traditions that existed in their families. Secondly, the desire of
revenge against the discriminatory society, and thirdly, the genuine hunger to create a better
life for the coming generations. The conclusions drawn from the analysis of empirical data
also showed that respondents wanted to be role models to other Palestinians and hand over the
tradition.

The study has also tended to highlight the difficulties and obstacles that respondents had to
contend with during their education. Some of these problems are general poor structural
conditions, maltreatment of students, overcrowding, poverty etc.

The result showed that the experience of discrimination and the feeling of being inferior was
evident throughout the study period.

The results also revealed that the commitment of the respondents was never in doubt, rather
the problem lies mainly on the negative label placed on the Palestinian refugees.

Keywords: palestinian refugees, education for refugees, discrimination, refugee camps,
palestinian refugees in Lebanon.
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1.Problemformulering
Krig, konflikter och brott mot manskliga rattigheter &r nagra av de anledningar till varfor

manniskor tvingas fly fran sina hemlander och soka skydd pa annat hall i vérlden, enligt
rapporten ”Global Trends:World at War” som FN:s flyktingorgan UNHCR har gjort (2015).
Antalet flyktingar i varlden eller individer som lever under flyktingliknande situationer
berdknades under forsta halvaret 2015 vara fler an 59 miljoner, vilket ar den hogsta siffran

som nagonsin har uppmatts (UNHCR, 2015).

En del av dessa flyktingar &r, &n idag, de tusentals palestinier som flydde efter det forsta arab-
israeliska kriget och upprattandet av staten Israel ar 1948. Majoriteten av palestinierna som
flydde sokte sig till grannlédnderna Jordanien, Syrien och Libanon. Till det sistndmnda landet
kom det uppskattningsvis 110.000 manniskor som bosatte sig i flyktingldger anordnade av
Rdoda Korset. Senare kom ytterligare vagor av flyktingar till Libanon, framst 1956 och 1967,
vilket resulterade i att flyktinglagren blev belastade och trangboddhet blev ett faktum. Idag ar
de palestinska flyktinglagren i Libanon 6verbefolkade samt kontrollerade av armén, vilket
begransar rorelsefriheten for flyktingarna, exempelvis &r det svart at sig in och ut ur
flyktinglagren (ICG, 2009).

Hur ménga palestinska flyktingar som finns i Libanon ar idag oként, men uppskattningsvis
finns det for narvarande 452 669 palestinska flyktingar som &r registrerade hos UNRWA, som
ar FN:s hjalporganisation som ger stdd och skydd till palestinska flyktingar vad géller sociala
fragor, utbildning och hélsovard. Siffran ar inte saker, da det finns palestinier som saknar
handlingar for att registrera sig hos UNRWA samt att det finns manga palestinier som inte har
avregistrerats nér de har flyttat till ett annat land eller avlidit (UNRWA, 2015).

An idag &r det ostabilt for de palestinska flyktingarna i Libanon. Osékerheten beror pé politisk
obalans, daliga socioekonomiska majligheter samt forsamrade miljoforhallanden i lagren. Till
skillnad fran de grannlander som har tagit emot flyktingar, har Libanon valt att inte anordna
statliga hjalpinsatser for de palestinska flyktingarna och darmed uteslutit dem fran att
integreras i det libanesiska samhallet och dess valfardssystem. Detta innebér att en palestinsk
flykting i Libanon inte har samma réttigheter som en libanesisk medborgare. En palestinsk
flyktning, oavsett om hen &r fodd i Libanon eller inte, far inte heller ta del av den libanesiska

statens forsékringar, vilket resulterar i utanforskap. Att sakna libanesisk medborgarskap, eller



att inte ha uppehallstillstand i landet innebar &dven att mojligheten att fa intrade pa
arbetsmarknaden begrénsas, vilket gor att palestinier inte kan ta vilket arbete som helst och &r
oattraktiva pa arbetsmarknaden. Denna exkludering leder till att klassklyftorna 6kar och
palestinska flyktingar blir en sarbar marginaliserad grupp i det libanesiska samhallet. (ICG,
2009 och Suleiman, 2006)

En rattighet som inte ar sjalvklar for de palestinska flyktingbarnen &r skolgang och utbildning
i Libanon. Det ar endast 11 % av flyktingbarnen som far ta del av det libanesiska
skolsystemet, medan resterande far betala sin skolgang sjélva eller ga pa en skola finansierad
av UNRWA (Shuyab, 2014). Detta gar emot artikel 28 i Barnkonventionen om ratten till
gratis grundlédggande utbildning (UNICEF, 2009). Det &r dock inte alla palestinska
flyktingbarn som gar i skola och Shuayb (2014) menar i sin artikel att antalet elever som &r
narvarande under sina forsta ar i skolan sjunker rejélt fran 98,6 % i borjan till 37 % nar man

har kommit upp till gymnasieniva.

Al Hroub (2014) bekraftar ocksa att palestinska flyktingbarn som avslutar sina studier i fortid
har 6kat markant och forklarar att det kan bero pa olika faktorer sasom att eleverna blir
tvungna att arbeta for att hjélpa till med familjens ekonomiska forsorjning, tidiga aktenskap,
UNRWA-skolornas daliga skick vilka inte uppfyller elevernas behov da det ar stora klasser
med Overbelastade l&rare samt att det bland annat forekommer kroppslig bestraffning i
skolorna. Ytterligare en faktor, och som ar den viktigaste menar Al Hroub (2014), ar att
motivationen hos eleverna forsvinner da den libanesiska lagen forbjuder palestinier att inneha
kvalificerade yrken inom den statliga verksamheten som exempelvis lakare pa allmanna
sjukhus. D& man &r medveten om att man inte far arbeta lagligt med det yrke man vill utdva,
varderar man utbildningen som en mindre viktig del i livet, vilket resulterar i att manga
hoppar av studierna. (Al Hroub, 2014 och Shuyab, 2014)

Trots att manga palestinska flyktingar i Libanon valjer att avbryta sin skolgang finns det de
som fortsatter med sina studier for att driva fram forandring bade i sina egna och sina
familjers liv samt for att lamna 6ver den akademiska traditionen till ndstkommande

generationer (Shuayb, 2014).



2.Syfte

Syftet med studien &r att beskriva och analysera vilka drivkrafter som har fatt palestinska

flyktingar i Libanon att studera vidare pa hogskoleniva.

2.1 Fragestallningar:
o Vad motiverade dem att fortsatta med sina studier?

 Vilka svarigheter och hinder har de métt under sin studietid?
o Vilka forandringar har skett i deras liv efter valet av att studera vidare?

3.Kunskapslaget

| det har avsnittet kommer vi att presentera tidigare forskning inom vart forskningsomrade.
For att fa fram relevant forskning har vi anvant oss av Google Scholar, Lubsearch och Lovisa.
Sokorden som anvandes palestinian refugees, education for refugees, discrimination, refugee

camps. Palestinian refugees i Lebanon.

3.1 Hogre utbildning for flyktingar
Den forsta hjalpen som humanitéra organisationer bidrar med vid flyktingkriser runt om i

varlden ar insatser som tillgodoser grundlaggande behov som mat, vatten, skydd samt tak dver
huvudet. Utbildning &r inget de prioriterar i forsta hand utan det kommer i ett senare skede,
vilket FN:s flyktingkommissariat UNHCR dar kritiska mot da man anser att utbildning bor
komma redan i forsta stadiet. Rapporten “Learning for a Future: Refugee Education in
Developing Countries” (2001) som UNHCR har gjort visar att en flykting som inte har eller
far en utbildning leder till att den enskilde individen far en pessimistisk syn pa framtiden,
depression eller att risk for att bli utnyttjad i militara aktiviteter okar. For att forsta inneborden
av hur viktigt det ar med utbildning har UNHCR (2012) upptagit htgskoleutbildning som en
grundldggande mansklig rattighet i sin utbildningsplan (2012-2016).

Trots UNHCR:s uppmaning om att det &r viktigt med utbildning (UNHCR, 2001 och 2012)
ges grundldggande utbildning endast i en del flyktinglager (Wright och Plasterer, 2010). Den
hogre utbildningen ar inte prioriterad och ges i véldigt séllsynta fall. Motiveringen ar att en
“hog utbildning” uppfattas som lyx i var omvérld och resurser ska i forsta hand anvandas till
grundladggande utbildningen (Dryden-Peterson and Giles, 2010). Enligt en studie som Dryden-
Peterson och Giles (2010) redogor for i artikeln menar de att det finns en 6nskan hos
flyktingar som studerar pa gymnasieniva om att fa studera vidare, men att situationen de

befinner sig i hindrar dem fran att fortsatta studera. Hinder som de kan maéta ar exempelvis att


http://www.sciencedirect.com.ludwig.lub.lu.se/science/article/pii/S0738059315300080#bib0055

det inte finns stipendium som kan tacka kostnaden for utbildningen (ibid). Att individer fran
flyktinglager far mojlighet att studera vidare efter avslutade gymnasiestudier sker oftast med
hjalp av stipendium fran organisationer som finansierar utbildningen eller sa far de aka till ett
annat land. De tidigare ndmnda metoderna kraver oftast att individen lamnar flyktinglagret,

vilket pa lang sikt gor att personer utan utbildning kommer att vara kvar i flyktinglagret (ibid).

Den hogre utbildningen bor, enligt Wright och Plasterer (2010), inte ses som “lyx”, utan som
en investering och ar lika viktig i ett flyktingsammanhang som i vilket annat sammanhang
som helst. Argument som ges for att stodja den hogre utbildningen i flyktinglager ar att
studier har visat att de flyktingar som valjer att studera pa hogre niva kan skapa férandring i
samhaéllet, da utbildningen starker individens egna resurser, som i sin tur ger mojlighet till att
forandra sin livssituation (Dryden-Peterson och Giles, 2010 ). Dessutom innebar en hogre
utbildning att det sociala kapitalet for flyktingen 6kar och pa sa satt kan 6verforas till andra
samhallen och anvéndas om de véljer att flytta till ett annat land eller tillbaka till sin hemstad
(Wright och Plasterer, 2010). Ytterligare en fordel med att genomga en hogre utbildning ar att
studenterna i flyktinglagret kan fungera som foérebilder inom sina familjer och samhéllen och
inspirera yngre generationer att fortsatta med sina studier (ibid).

Fordelarna med att lata flyktingar fortsatta med sina studier visar dven studien som Wright
och Plasterer (2010) har gjort dar syftet var att belysa vardet av en hogre utbildning i
flyktingsituationer med utgangspunkt i flyktinglagren Kakuma och Dadaab i Kenya. Vuxna
personer i flyktinglagret hade fatt mojlighet att lara sig engelska som ett andra sprak och det
man har kunnat se &r att spraket har gjort att det blivit enklare att kommunicera. Engelskan
har fungerat som ett hjalpmedel for konfliktlésning, da manga som bodde i lagren hade olika
minoritetssprak, vilket lett till missforstand bland grupperna. Wright och Plasterer (2010) drar
slutsatsen fran studien de utfort att en utbildning kan ge nytta, bade individuellt och i den
grupp man lever i.

Wright och Plasterer (2010) &r dock osékra pa hur mycket en hdgre utbildning kan forandra
deras malgruppers liv eller vara till nytta for flyktinglagren, med tanke pa Kenyas nationella
politik som hindrar flyktingar bosatta i landet fran att integreras eller ta del av det kenyanska
samhallet. Exkluderingen av flyktingarna i Kenya leder till frustration och hopploshet da de
inte far arbeta med kvalificerade yrken eller inom den legala arbetsmarknaden, eftersom de
inte har ratt till arbetstillstdnd (Wright och Plasterer, 2010).


http://www.sciencedirect.com.ludwig.lub.lu.se/science/article/pii/S0738059315300080#bib0055

3.2 Flyktingarnas erfarenhet av hogre utbildning
Under de senaste aren har nya initiativ tagits dar man med hjalp av olika program ger

majlighet for flyktingar bosatta i l1ager att studera till en hégre utbildning utan att behdva
flytta (Crea, 2015). Ett av dessa program &r “Jesuit Commons: Higher Education at the
Margins” som har gett flyktingar bosatta i Kakuma - lagret i Kenya, Dzaleka - lagret i Malawi
samt i flyktinglagren i Amman i Jordanien, tillfalle att lasa en hogre uthildning pa distans,
med fokus pa affarsliv, pedagogik eller det engelska spraket (ibid). I sin forskningsrapport
beskriver Thomas Crea (2015) fordelarna samt utmaningarna utifran flyktingarnas perspektiv
av att ha varit delaktiga i programmet.

Resultat som Crea (2015) kom fram till visade att studenter fran alla flyktinglager dar
undersokningen gjordes poangterade fordelar med att fa tillgang till en eftergymnasial
utbildning, sérskilt med tanke pa deras nuvarande situation. Férdelarna som studenterna fran
flyktinglagren namnde med att studera vidare var att de kande sig mer delaktiga i samhallet,
hade fatt makt Gver sina liv, empowerment, och fatt flera fardigheter som de inte hade haft
tidigare. Vissa studenter menade att utbildningen hade hjélpt dem personligen och gett dem
majlighet att bidra med hjalp i de samhéllen de lever i. Okad medvetenhet om sociala koder
var en av fordelarna som betonades, vilket studenterna menade gav en chans till att man
kunde samspela battre med andra ménniskor. De menade dven att mojligheten att fa delta i
programmet “Jesuit Commons: Higher Education at the Margins” har gjort att deltagarna
kanner hopp infor framtiden. Aven att nar de larde sig nya saker fick de mojlighet att se saker
och ting utanfor flyktinglagret. Den tekniska formagan och kunskaper i engelska har blivit

storre vilket respondenterna menar har lett till att deras chanser till arbete 6kat. (Crea, 2015)

Nackdelarna, eller svarigheterna, med att fa en hogre utbildning, menade flyktingarna som
deltog i studien, var oron Over att inte ha tillrackligt med skolmaterial samt att pedagogiken
inte var utformad och anpassad for méanniskor som lever under svara forhallanden. Darfor
lagger Crea (2015) tonvikten pa att det bor finnas en utbildningsplan som &r anpassad efter
flyktingarnas forutsattningar. Respondenterna i studien relaterade aven till svarigheten att sta
infor valet att prioritera hogre utbildning eller bidra till familjens ekonomi. Detta var en av
orsakerna till att studenter avbrot utbildningen i férvag. Studenterna k&nde dven oro infor

framtiden, da de i vissa lander inte hade mojlighet att fa arbeta inom vissa yrken. (Crea, 2015)



3.3 Mojligheter till forandring
En forskare som fokuserar pa mojligheterna som grund till férandring &r den finska

psykiatrikern Ben Furman som ar kand for sina losningsfokuserade arbetsmetoder inom bland
annat arbetet med ungdomar med problematiska levnadsforhallanden och familjeterapi. | sin
bok ”Det ar aldrig sent for en lycklig barndom” (2005) skriver han om hur méanniskor
hanterade svara uppvaxtforhallanden och hur det paverkade deras val av studier samt hur de
utnyttjade sina erfarenheter senare i livet. Furman (2005) véljer att inte se pa barndomen och
de svara uppvaxtforhallanden som riskfaktorer utan istallet faktorer som kan driva
forandringar. Furman (2005) foreslar att man ska se pa livet som en historia istallet for en
predestinerad faktasamling. Med detta, menar Furman (2005), kan man ha en ¢kad
sjalvskattning och vara stolt 6ver det man har upplevt, 6vervunnit och dven det man har varit
med om. Man kan sjélv, fortsatter Furman (2005), vélja hur man framstaller sin livshistoria
och vad man behdver forandra i sitt liv. D& menar han att det blir lattare att inte fokusera pa
olika handelser i livet s3 som svara uppvaxtforhallanden, trangboddhet, fattigdom osv.
Furman (2005) menar att mojligheten till forandring inte skall ses enbart av de professionella
utan ocksa av de barn och ungdomar som befinner sig i svara levnadsforhallanden. Daremot
betonar han att skolpersonal &r viktig i sddana fall da de kan fungera som en essentiell del av
ungas vardag och liv genom att de kan “kompensera” for den utsatthet man befinner sig i
utanfor skolan samt ge struktur och egenkontroll i vardagen. Med yttersta forsiktighet, menar

Furman (2005), att ”Skolan kan kompensera en utsatt barndom”.

3.4 Utbildning som en forandring
Catarina Lundqvist skriver i sin avhandling "Mgjligheternas horisont” (2010) om hur unga

med invandrarbakgrund ser pa sina framtida karridrval avseende utbildning och arbete.
Lundqvist (2010) tar upp fragor om hur hennes malgrupp gjorde sina karriarval i relation till
de mojligheter de fick under sin uppvéxt. Hon beskriver &ven hur strukturella forutsattningar
samspelar och foljer med sociala positioner som exempelvis etnisk bakgrund, klass, genus och
alder samt hur det ser ut med handlingsutrymmen och strategier avseende karriarval. Hon
undersoker hur olika former av kapital samt etnicitet kan paverka val av karriar och hur det i
allménhet kan paverka ens syn pa sig sjalv.

Lundqvist (2010) skriver att flera av ungdomarna beréttade om sina egna erfarenheter och ofta
beskrev den diskriminering som de moétt under sin uppvéxt vilket begréansade deras tankar om
mojligheternas horisont for karriarskapande, da ungdomarna téankte pa vissa yrken som mer
onabara an andra. Lundgvist (2010) skriver ocksa om exkluderingsmekanismer pa etnisk basis
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och aven om en antagen uppfattning om att dessa kan paverka hur man ser pa sin framtid, sina
majligheter och hur man orienterar sig och vilka strategier man anvander sig av i sin
karridrval. Lundgvist (2010) menade samtidigt att utbildningen tillskrivs ett avgérande varde
for huruvida man lyckades pa arbetsmarknaden eller inte. Vidare ansag hon att ansvaret for att
lyckas sags som deras egen uppgift. Ungdomarna uppgav ocksa att ansvaret for karriarval

som kunde minimera riskerna pa arbetsmarknaden lag hos dem sjalva.

I sin studie drog Lundqvist (2010) slutsatsen att ungdomar sjélva valde att kdmpa for
forandringen. Utbildningens roll for férandringen sags som en mojlighet till ett visst
forvarvsarbete. Med denna utgangspunkt motiverade dessa ungdomar sin installning nar de

tillfragades 6ver hur de tankt infor sina val.

3.5 Motivation till forandring
Stig-Arne Berglund (1998) studerar i sin avhandling ”Val av livsstil” hur 14 ungdomar med

svara uppvaxtforhallanden klarade sig senare i livet och namner olika fenomen som
paverkade ungdomarnas forandringsprocesser. Berglund (1998) undersokte vad som drev
ungdomarna och vad som var grunden for deras vilja att férandra sina levnadsvillkor.
Berglund (1998) menar att uppvéxtvillkor och personliga mojligheter skapar meningar om
vad man “fortjanar” eller &r védrd” men att det inte handlar enbart om “en vdv man sjélv
véver”. Har maste de professionella i ndrmiljon uppmérksamma och fanga upp barnens vilja.
Berglund (1998) uppger att for barnen, som var hans malgrupp, innebar nérvaron av de
professionella en mojlighet att soka sig fram, utveckla och experimentera med olika roller
samt trygghet, rutiner, sékerhet, kontroll och 6kat sjalvfortroende.

Berglund (1998) kommer i sin slutledning fram till att de professionella som befinner sig i
barnens och ungdomarnas narmiljo bor forsoka fa dem att sluta konstruera problemfallor och
se sig som aktorer i forandringsprocessen istallet for offer som maste ha hjalp for att satta
igang forandringen. Barn och ungdomar maste fa hjalp med att inse vilka alternativ det finns
och hur de kan anvéanda sin vilja for att fa motivation till forandringen (ibid). Berglund
skriver att de ungdomar som var hans malgrupp uppgav att de inte blev "botade” av en metod
eller teori utan snarare av de personliga relationer till ménniskor som visade engagemang till
situationen de befann sig i. Berglund (1998) menade att ”Det &dr 1 goda méten fordndringen

uppstar”.
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4. Teoretiska utgangspunkter
Syftet med var studie ar att beskriva och analysera vilka drivkrafter som har fatt palestinska

flyktingar i Libanon att studera vidare pa hdgskoleniva. Eftersom det ar fokus pa val och
utbildning anser vi att Edward L. Deci and Richard M. Ryans sjalvbestdmmandeteori och
Pierre Bourdieus teoretiska ramverk: félt, kapital, habitus &r lampligast for var analys av

empirin.

4.1 Falt
Det sociala féltet ar ett avgrénsat socialt sammanhang enligt Bourdieu (1999). Inom varje

socialt falt finns det en grupp manniskor som har gemensamma intressen eller habitus och
som samtidigt konkurrerar om de gemensamma tillgangarna som finns inom faltet. Pa sa satt

avanceras deras positioner inom det sociala faltet.

4.2 Kapital
Pierre Bourdieus teorier om kapital kan ses som olika materiella och symboliska tillgangar

som individer innehar och vars vérde erkanns av andra (Broady, 1998). Det sociala belyser
Bourdieu genom att studera maktrelationer i samhéllet, och kapital begreppet blir darmed ett
instrument for att forstd hur och varfor vissa manniskor befinner sig hogt upp i samhéllet och
kan paverka detta samt hur positionerna uppratthalls (ibid).

Bourdieu urskiljer fyra former av kapital: ekonomiskt, socialt, kulturellt och symboliskt.
Inglis &Torpe (2012) menar att man dven kan urskilja utbildnings -och vetenskapligt kapital

och placera det under rubriken kulturellt kapital.

| var studie har vi anvant oss av kulturellt kapital for att belysa hur underbyggd
respondenternas motivation var av att studera vidare pa hogre niva samt hur omgivningens
utbildningsniva indikerade mattet av kulturellt kapital som vara respondenter bar med sig.
Broady (1998) menar att med kulturellt kapital menas sadana tillgangar som fors 6ver fran
generation till generation, samt den hjélper att orientera sig i relation till hogre varderad
kultur. Dessa tillgangar satter manniskor i olika positioner i relation till varandra i det sociala
rummet, och pa sa viss blir kapitalet till ett satt att forsta klass.

Som exempel pa kulturellt kapital, enligt Broady (1998), kan man pavisa examen fran
universitet, kunskaper i konst och litteratur osv. Den framsta anledningen till att dessa
vardesitts sa hogt och utgor en kapitalform for sig ar att de kan dverforas mellan individer

och éver generationsgranser.
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Inom det kulturella kapitalet urskiljs sarskilt utbildningskapitalet som definierar vilken
utbildning man har. Med detta menas, enligt Inglis & Torpe (2012), exempelvis pa vilken niva
man har sin examen, vilken skola eller vilket universitet man har studerat vid osv. Enligt dem
varderas till exempel examen fran Lunds Universitet mer an yrkesutbildning pa
kunskapsskolan. En viss form av utbildning leder till en viss form av anstallning (ibid), vilket
innebdr att olika yrken ocksa inbegriper olika matt av kulturellt kapital. En 6verlakare besitter

ett storre kapital an en lokalvardare.

4.3 Habitus
Habitus &r ett begrepp myntat av Bourdieu vilket forklarar relationen mellan individ och

struktur och hur dessa paverkas av varandra. Enligt Ingils & Torpe (2012) beskriver habitus
relationer genom vilka de sociala forhallandena och strukturerna formar, definierar och
faststéller individernas agerande och beteenden, samtidigt som dessa ageranden och
beteenden uppratthaller, konstruerar och for med sig sjalva strukturen.

Bourdieu (1999) menar att habitus bildas av de sétt att tanka, uppfora sig, kdnna och uppfatta
allt som hander pa ett vist satt, vilket ar karakteristisk hos en viss grupp som yttrar sig i sadant
som stil och smak.

Bourdieu (1999) menar att det finns bade individens och gruppens habitus. En individs
habitus formas under livet av de forhallanden som individen har haft hittills. Darmed formar
det hens handlingar, val, uppfattningar, tankesétt och varderingar. Gruppens habitus bestdms
av sociala forutsattningar, villkor och erfarenheter av dess medlemmar. “Individens habitus &r
en del av gruppens och bestammer handlingar som definierar gruppens habitus, men &r i sin
tur konstruerats av gruppens habitus som individer “drver” av tidiga generationer. Denna
kontureringsprocess kan ses som ett samspel som har en émsesidig paverkan och medverkar i
processen dar bade grupp och individ konstruerar varandra till att konstruera varandra”
(Bourdieu, 1999). Trots att individen ses som en ’produkt” av sin habitus och 1 sin tur bidrar
till konstruktioner av gruppens habitus, har denne dven ett visst utrymme for egen handling
inom ramen for gruppens habitus. Individen kan driva férandring som kan bryta mot det.
Oavsett om individen uppratthaller eller driver en forandring maste individen ta gruppens
habitus som utgangspunkt (Inglis & Torpe, 2012).

| och med att olika individer har sina egna habitus sa finns det darmed sarskiljning mellan
olika sociala positioner. Dessa positioner bygger pa hierarkisk sérskiljning fran varandra

(Ingils &Torpe, 2012). En 6verldkarens habitus 6verensstimmer inte med en lastbilschauffors
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habitus. Detta i sin tur kan forklara hur olika identiteter formas, Overlamnas och

(re)produceras bade individuellt och kollektivt.

4.4 Utbildning som reproduktion av habitus
Vi finner det aven intressant att analysera var empiri utifran Bourdieus habitus teori om

utbildningens roll i samhéllet. Bourdieu har tillsammans med Jean —Claude Passeron (2008)
dgnat sig at i verket ” Reproduktionen: bidrag till en teori om utbildningssystemet” att
forklara hur utbildning bidrar till reproduktion av ojamlikheter och sociala hierarkier i
samhéllet. De menar att utbildning kan uppfattas som ett spelrum med ojamna regler, dér de
som har "hogre” habitus kommer att segra éver de som har ’14gre” habitus. ”Vinnarna
fortsétter att vinna, och forlorarna fortsatter att férlora” (Bourdieus & Passeron, 2008). Detta
gor att utbildningssystemet har en benégenhet att (re)producera kapital och habitus hos
individer under skolgangen och darmed indirekt uppratthalla klasskillnader i samhallet. Det
hénder osynligt, som en sorts fortdckt agenda, menar Bourdieus & Passeron (2008), och detta

gor att “de som gynnas och forlorar inte ens dr medvetna om det”.

4.5 Sjalvbestdmmandeteori
Tva motivationspsykologer vid University of Rochester, Deci och Ryan, har tagit fram en

teori som handlar om sjalvbestammande och autonomi. Denna teori forklarar hur individer
motiveras genom sina erfarenheter och sjalvbestammande (Josefsson & Lindwall, 2010).
Teorin inspirerades av Freuds tankar om insikter och omedvetna behov, och dven av Skinners
forestallningar, tankar och idéer om individens beteende till motivation, d&r omgivningen

givetvis spelar stor roll (ibid).

Enligt Josefsson & Lindwall (2010) menar Deci och Ryan att beléningar &r en faktor som
manniskor reagerar positivt pa. Inre faktorer som nyfikenhet och intressen har en sorts uppgift
att frigéra manniskan fran det medfodda behovet av att fa vara beroende av andra, vilket kréavs
for att uppna den maximala sjalvstandigheten (ibid).

Josefsson & Lindwall (2010) menar att manniskan skall strdva efter att acceptera sina
begransningar och svagheter men samtidigt forsta sina styrkor for att anvanda dem mot de
motgangar som denne moter i samhéllet. Man kan endast ta ansvar och bestamma 6ver sina
handlingar genom att bli medveten om de krafter som arbetar emot en. ”Det &r det som gor

det mgjligt for en att gora fria val och finna en vég for att fa sina behov tillfredsstillda” (ibid).
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4.5.1 Inre och yttre motivation
Deci & Ryan (1988) menar att motivationen kan vara inre och yttre. Den grad som individen

uppfattar sina handlingar pa bestimmer om hen gynnas eller missgynnas av sin motivation.
Inre motiverade individer anser Deci & Ryan (1988) vara sjalvstdndiga medan yttre
motiverade individer anser de vara beroende.

Wentzel (1991) intresserade sig for vad som gor att vissa barn éverger sina mal och
darigenom valjer att avsta fran att tillfredsstélla sina egna behov. For vissa barn anser Wentzel
(1991) det vara viktigare att vara sjalvstandig och vélja sina egna vagar som leder till uppsatta
mal 4n for andra. “De inre motiverade barnen viljer oftast att avstd fran mal som &r viktigare
for ndgon annan, t ex. forédldrars eller larares” (ibid). De har sina egna uppfattningar om hur
de kommer att kdmpa emot de krafter som motarbetar dem. Daremot agerar de yttre
motiverade barnen och ungdomarna enbart for att deras engagemang ska beldnas av lararen i
skolan, foraldern i hemmet eller omgivningen. De motiveras av att det finns férvantningar pa
dem, inte for att de sjalva vill tillfredsstalla sina behov (ibid). Wentzel (1991) menar déremot
att de barn och ungdomar som &r inre motiverade ar de som forstar sin egen situation genom
att observera och lasa av sin omgivning och de forhallanden som omger hen. Deras handlingar
blir motiverade av deras egna inre mal, intressen och/eller nyfikenhet. Dessa barn underscker,
testar, vill, begar och upptacker till skillnad fran de yttre motiverade barn och ungdomar som

forstar sin egen situation genom att betrakta och lasa av vad som forvantas av dem.

5.Metod

| detta avsnitt kommer vi att redogdra for och diskutera studiens metodologiska ansats,
urvalsprocess, den valda metodens fortjanster och begrénsningar samt hur empirin har samlats
in och bearbetats. Vidare kommer vi att diskutera de problem som har uppstatt under
genomforandet av studien. Avslutningsvis kommer vi att reflektera dver de etiska aspekterna

utifran denna undersokning och redogdra for arbetsfordelningen under studiens gang.

5.1 Val av metod
Da syftet med var studie var att undersoka den enskildes attityder och erfarenheter lampar sig

enligt Bryman (2011) den kvalitativa metoden béast da subjektiva upplevelser och erfarenheter
bast fangas upp genom kvalitativ metod. Da vi med studien vill fa tillgang till respondenternas
egna upplevelser av fenomenen samt ge respondenterna utrymme att sjélva valja vad de vill

tala om, anser vi att den kvalitativa metoden passar bast. Bryman hévdar (2011) att den
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kvalitativa metoden &r en strategi som vanligtvis lagger vikt vid ord, och pa sa satt begransas

inte mojligheten till fordjupning i de svar vi far under insamlingen av empirin.

For att pa lampligast sétt kunna fa svar pa fragestéllningarna har vi anvéant oss av
semistrukturerade intervjuer med 6ppna svarsalternativ (Bryman 2011). Vi har &ven

anvant en intervjuguide (se bilaga 1) som hjalpmedel for att inte missa de dmnen vi ville
berdra under intervjutillfallena. Det positiva med semistrukturerade intervjuer ar att fragor
som stélls inte behdver vara med i intervjuguiden eller komma i samma ordning som de finns
skrivna i intervjuguiden. Detta tillater respondenten att ha stor frihet att utforma svaren pa sitt

eget satt, vilket mojliggor for hen att beratta mer fritt om sina upplevelser (Bryman, 2011).

5.2 Metodens fortjanster och begransningar
Att anvénda sig av kvalitativ metod och semistrukturerade intervjuer har givetvis sina

fortjanster och begransningar. Kvalitativ metod ger oss mojlighet att explorativt kunna
fordjupa oss inom ett omrade och analysera det. I vart fall handlar det om att analysera de
palestinska flyktingarnas drivkraft for att studera vidare och vilka erfarenheter de har av sina
val. Begransningen med kvalitativa studier &r att de inte kan generaliseras till andra
populationer &n den undersokta, vilket gar att géra med kvantitativa undersékningar (Bryman
2011).

En annan begréansning, menar Renstam & Waésterfors (2011), ar att kvalitativa studier endast
ar aktuella under den tid och i det rum da den genomfors, samt att det &r svart att replikera en
undersokning. For var studie innebér det att resultatet inte kan vara applicerbart pa andra
palestinska flyktingar i Libanon eller utanfor Libanon da det rader varierande insatser i andra
vardlander dér palestinska flyktingar &r bosatta.

Nar det géller semistrukturerade intervjuer menar bade Renstam & Wasterfors (2011) och
Bryman (2011) att fortjansten &r att intervjupersonen med egna ord kan beskriva och diskutera
ett fenomen som kan utvecklas vidare med féljdfragor. Dessutom finns det inom den
kvalitativa metoden mojlighet att fortydliga oklarheter fran bade forskarens och
intervjupersonens sida, vilket ar viktigt for att kunna ge en utforlig bild av den radande
situationen. En begransning med semistrukturerade intervjuer ar att det behévs mycket tid for
forberedelser, utférande av intervjuer samt bearbetning av empirin (Ahrne & Svensson,
2011). Da vara respondenter inte beharskar det svenska spraket ar det énskvart att kunna
intervjua dem pa ett sprak de behéarskar, i detta fall engelska, da det ger mojlighet att utesluta

sprakliga missforstand (Andersson & Sward, 2008 ).
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5.3 Urval och avgréansning
For att uppna studiens syfte och fragestallning bor ett malinriktat urval goras (Bryman, 2011).

Med ett malinriktat urval menas att i huvudsak valja ut lampliga och relevanta respondenter
for studien (Bryman 2011). Vi anser att den mest lampliga malgruppen for var studie &r
personer som ar fodda och uppvéxta i flyktinglager i Libanon samt har en anknytning till den
akademiska varlden, da var fragestallning utgar fran deras erfarenheter. For att komma i
kontakt med lampliga respondenter for var studie kontaktade vi en person som en av 0ss
kanner sedan tidigare och som &r verksam inom FN:s hjélporganisation UNRWA och har
anknytning till olika palestinska flyktinglager i Libanon. Kontaktpersonen fran UNRWA fick
information om vilka Kkriterier vi ansag att vara respondenter behdvde uppfylla for att de
skulle kunna delta i var studie. Utifran detta fick vi en lista med rekommenderade personer
som vi sedan kontaktade. Var urvalsprocess, som Bryman (2011) kallar for snobollsurval,
anser vi ar den mest lampliga for var studie da vi hade svarigheter att pa egen hand hitta

respondenter.

5.4 Genomforandet av intervjuer
Till var studie har vi valt att intervjua fyra man och tre kvinnor fran olika flyktinglager med

olika professioner for att fa variation bland populationen. De respondenter som vi ansag
uppfylla kriterierna kontaktades via telefon for en intervju. Under planeringsfasen hade vi for
avsikt att dka till Libanon for att utfora studien pa plats, men pa grund av familjeforhallanden,
tidsbrist och kostnader blev telefonintervjuer den enda mojligheten. Férdelen med
telefonintervjuerna var att dessa var billiga och effektiva, medan nackdelen &r att vi kan ha
missat respondenternas kroppssprak och subtila ansiktsuttryck som kunde ha varit till hjalp
under tolkningsprocessen av empirin.

Vid alla genomfoérda telefonintervjuer har vi inlett med att informera respondenten om hur
intervjun &r upplagd samt redogjort for de forskningsetiska principerna. De problem vi stotte
pa med telefonintervjuerna var att vissa samtal blev avbrutna under intervjun da
mobiltackningen i Libanon inte var den bésta, men detta ar inte nadgot som vi anser har
paverkat svaren da vi alltid foljde upp det som sagts senast innan samtalet avbrots. For att vi
skulle kunna fokusera pa intervjupersonen under intervjun och underlatta bearbetningen valde
vi att spela in intervjun med diktafon, detta med godké&nnande av respondenten. Bryman
(2011) skriver att det finns begransningar med inspelning da det kan gora intervjupersonen

nervos samt oroad, vilket kan leda till att intervjupersonen valjer sina ord och objektiviteten
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samt trovardigheten i svaren kan bli osékra. Fortjansten med att spela in intervjun med
diktafon &r att det inspelade materialet ger mgjlighet att analysera empirin ordagrant och att
man kan aterkomma till materialet om man behover reflektera eller andra nagot i studiens

formalia eller dylikt (Bryman, 2011).

5.5 Metodens tillforlitlighet
Jonsson (2010) forklarar skillnaden mellan validitet och reliabilitet med att den férstndmnda

inriktar sig pa att man undersoker det man har tankt undersoka och det senare, reliabilitet, ar

tillforlitligheten i matverktygen man anvénder sig av i forskningen.

Reliabilitet och validitet ar ett krav inom forskning, detta for att mata forskningens palitlighet
och trovardighet. Det gérs med hjélp av begreppen tillforlitlighet och trovardighet. Men inom
kvalitativ forskning ar det dock svarare att anvanda sig av dessa for att precisera sin studie.
Man kan anvénda sig av de tva begreppen dven inom kvalitativ forskning men det &r dock
svarare att precisera sin studie med hjalp av dessa tva begrepp. Det finns dock fyra andra
delkriterier for att sdkerstélla den kvalitativa studiens akthet och tillforlighet. Dessa ar:

trovardighet, palitlighet, 6verforbarhet och konfirmering. (Bryman, 2011).

Enligt Bryman (2011) okar studiens trovardighet med hur val forskaren utformar sin studie
och hur akta resultatet blir, s& att det d&ven stammer i andra manniskors 6gon. For att uppna
detta maste vi ha forstatt och atergett respondenternas reflektioner av deras upplevda
verklighet pa ett ratt och riktigt satt (Bryman, 2011).

Bryman (2011) beskriver palitligheten som replikering fran en forskning till en annan.
Genom att alla forskningsprocesser, som problemformulering, val av respondenter,
intervjuskrifter, metod och analys redovisas starks studiens palitlighet. Detta har vi forsokt att
uppfylla genom att transkribera empirin ordagrant samt noggrant beskrivit vart
tillvagagangssatt for studien.

Bryman (2011) likstaller 6verforbarheten med den kvalitativa studiens validitet, vilket
innebér att forskaren identifierar det fenomen som hen avser att undersoka. Detta kan enligt
Bryman (2011) uppnas genom att forskaren systematiserar den insamlade datan i téta
beskrivningar. Dessa ligger sedan till grund for fragan om resultatet kan éverforas till andra
miljoer. I vart fall kan vi inte garantera éverforbarhet da forhallandena for palestinska
flyktingar i hela vérlden &r olika, beroende pa vilket vardland som har tagit emot dem.
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Konfirmering innebdr att forskaren i studien kan styrka att denne agerat i god tro och att ingen
forforstaelse eller inga forutfattade meningar har paverkat studiens utférande eller resultat
(Bryman, 2011). Nar det géller konfirmeringen for var studie har vi lagt vara personliga
varderingar och var forforstaelse at sidan for att fa en s objektiv bild av den undersokta

situationen som mojligt.

5.6 Bearbetning och analys av intervjumaterial
Efter varje genomford intervju har vi omgaende transkriberat det inspelade materialet. Nar

alla intervjuer var genomforda laste vi igenom och strok under meningar som var relevanta
for var studie. Vi har analyserat fram fyra olika teman utifran vara fragestallningar nar vi laste
igenom och kodade materialet, vilka &r: Bakgrund, Drivkraft till att studera vidare, Hinder
och svarigheter under skolgdngen samt Vad hande efter utbildningen.

Nar resultatet var fardigstéllt analyserade vi det med hjalp av vara valda teorier och den
litteratur som vi presenterat i Kunskapsléget. For att gora resultatdelen mer l&svanlig har vi
valt att i efterhand justera vara citat genom att ta bort upprepningar under intervjun. Detta

medfor dock inte att innehallet i citaten har forandrats.

5.7 Etiska 6vervaganden
Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig

forskning har varit vagledande for de etiska fragor och stallningstaganden vi stalldes infor i
borjan av arbetsprocessen. For att beakta individskyddskravet for de respondenter som deltog
i studien finns det fyra krav som ska uppfyllas: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialietskravet samt nyttjandekravet. (Vetenskapradet, 2002)

For att tillgodose informationskravet informerades respondenterna om studiens syfte och att
diktafon kommer att anvandas vid intervjutillfallet, da vi ansag att detta kunde paverka deras
val att medverka. De fick dven information om att de nér som helst hade rétt att avbryta eller
avsta fran intervjun och att det var frivilligt att delta i studien, vilket uppfyller
samtyckeskravet. Da vi valde att intervjua personer dver 18 ar var vi inte i behov av
vardnadshavarens samtycke. Tredje kravet, konfidentialietskravet, innebdr att tillforsakra
deltagarna i studien om att det inspelade materialet och deras personliga uppgifter kommer
forvaras sa att ingen obehorig far ta del av det. Vi har dven valt att avidentifiera namn pa
respondenter samt flyktinglager och kommer darfor inte att presentera det i resultatdelen for

att garantera deras anonymitet. Sista kravet, nyttjandekravet, innebéar att materialet som
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samlats in endast far anvandas for just den studie det avser. For att uppfylla detta kommer allt

material att raderas efter att vi har fardigstallt var uppsats (Vetenskapradet, 2002).

5.8 Arbetsfordelning
Uppsatsarbetet har vi i stora drag gjort tillsammans. Vi valde dock att dela upp ansvaret infor

kunskapslaget dar vi individuellt skrev om det material som vi tyckte var relevant for att
sedan sammanstélla texten tillsammans. Intervjuerna har vi valt att gora tillsammans men vi

har daremot transkriberat intervjumaterialet individuellt for att vara effektiva och spara tid.

6. Presentation av respondenterna
De respondenter som medverkade i intervjuerna var mellan 23-43 ar gamla och alla var

uppvaxta i flyktinglager i Libanon. Vara respondenters namn nedan &r fingerade for att vi ska
bibehalla deras anonymitet. De respondenter vars boende inte forklaras, bor fortfarande i

flyktinglager.

Lina, kvinna 23 ar gammal, fardigutbildad apotekare.

 Sara, kvinna 29 ar gammal, fardigutbildad larare. Bor nu utanfor flyktinglager.

o Jasmine, kvinna 27 ar gammal, fardigutbildad ekonom. Har vaxt upp med foraldrar
som studerat vidare pa hogskoleniva. Bor nu utanfor flyktinglager.

« Gabriel, man 31 ar gammal, fardigutbildad larare.

o Adam, man 26 ar gammal, fardigutbildad sjukskoterska.

 Isak, man 43 ar gammal, fardigutbildad lakare. Har véaxt upp med foraldrar som
studerat vidare pa hogskoleniva. Bor nu utanfor flyktinglager.

« Josef, man 23 ar gammal, fardigutbildad byggingenjor. Bor nu utanfor flyktinglager.

7. Resultat

Vi kommer forst att presentera resultaten och senare analysen. Som utgangspunkt i vart
resultat har vi valt att presentera empirin utifran fyra teman som 6verensstammer och besvarar

studiens fragestallningar.

7.1 Bakgrund
Resultatet i denna studie grundar sig pa de sju intervjuer som vi har genomfort.
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Vi inledde alla vara intervjuer med frigan “ Kan du beriitta mer om vem du ir och vilken
bakgrund du har?”, dér syftet var att l4ra kdnna respondenten samt {4 kunskap om uppvéxten i
flyktinglagret, familjesituationen, de akademiska traditionerna i familjen och den tidiga

skolgangen.

Det vi kunde mérka var att vara respondenter hade en tendens att beskriva sina tidiga
levnadsar som tuffa. Uppvéxten praglades av ekonomiskt utsatthet for de flesta, da foraldrarna
inte alltid hade haft arbete och man fick leva pa insatser fran olika organisationer. De
respondenter som hade féraldrar som arbetade under deras uppvéaxt menade att det inte
forandrade sa mycket, da pengarna knappt rackte. Rorelsefrineten var begransad och
kontrollerad av den libanesiska armén vid in- och utgangarna till flyktinglagret dar
respondenterna vaxte upp, vilket var nagonting som gjorde att de redan under sina tidiga ar

forstod att deras etnicitet var ett hinder fran att leva ett normalt liv.

“To be honest, I felt that something was wrong, since I was a child. I used to ask my parents
why we had to show our ID cards to get in and out of the refugee camp. They hadn’t a
reasonable answer to my question. But as I got older, | realized that our ethnicity was the

reason why we were less worty...” (Lina)

Adam beréttade dven om upplevelserna av att bli kontrollerad samt om hur detta har hindrat

honom fran att leva ett liv likt andra manniskor:

“If you don’t have an ID card you cannot get in or get out of the refugee camp. This affects us
as people, not being able to go wherever you want without being checked. You cannot live

freely as other people in the world, or even in Lebanon.” (Adam)

Familjesituationen for de personer som deltog i studien var liknande; alla hade vuxit upp i en
familj med gifta foraldrar samt minst fyra syskon. Den akademiska traditionen i familjen var
ovanlig for de flesta. Majoriteten av foréldrarna hade inte last klart grundskolan och bara tre
av dem hade en avslutad gymnasieutbildning. Tva respondenter hade foraldrar med
eftergymnasial utbildning. Anledningen till att de flesta av vara respondenters foraldrar inte
hade mojlighet att studera forklarade Gabriel med att krig, och forfoljelser inne i
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flyktinglagret gjorde det omojligt. Samtidigt gjorde oroligheterna att man fick fly konstant till
olika omraden vilket gjorde att skolgangen avbrots alltfor ofta for foraldrarna.

No ... actually ... no. They haven’t got any education. They had no chance to do it. It was war
and persecution in the refugee camp, it held them back from their studies.. It was war,

constantly... (Gabriel)

Det framkom &ven under intervjun med Sara att det bara var hon som har studerat i sin familj
och att hennes aldre broder var tvungna att avsluta sina studier i forvag for att bidra till
familjens forsorjning. Anledningen beréttade hon var att det inte fanns, och fortfarande inte
finns, nagon hjalp att fa av varken staten Libanon eller organisationerna som tacker de behov
som uppkommer. Detta, menade hon, ar vanligt dven bland andra familjer i palestinska
flyktinglager.

Gemensamt for sex av vara respondenter i denna studie var att deras grundlaggande skolgang
i princip ser likadan ut. De har gatt i skolor som har varit beldgna inne i flyktinglagret vilka
finansierats av FN:s hjalporganisation for Palestinska flyktingar - UNRWA. Efter avslutad
nioendeklass fick de ga i skolor utanfor lagret, men fortfarande var dessa skolor sponsrade av
UNRWA. Att ga i en UNRWA skola beskrivs som skolor i daligt skick med manga elever i

klasserna och att lararna var dverbelastade samt inte kunde hjalpa eleverna nar det behdvdes.
Det fanns dock en gléadje i att ga i skolan vilket Josef beskriver nedan:

“When we were at school, it was a change of enviroment... We learned a lot of new things, we
met our classmates and had fun together.. It was like we forgot that we lived locked in a

refugee camp ...” (Josef)

Som vi namnde tidigare i presentationen av resultatdelen, hade tva av vara respondenter
foraldrar som studerat pa hogre niva. Dessa respondenter hade dven andra méjligheter redan
under sin tidiga skolgang. Foraldrarna var mer medvetna om att géra aktiva val trots att deras
ekonomi knappt tillat det och en av familjerna hade sina barn i privat skola. Men att inte ha

liknande skolgang som andra palestinier skapade samtidigt ett utanforskap.

“I had different conditions than the other Palestinian children in our refugee camp. My
parents are highly educated which is unusual for most other people in my age. In the refugee
camp where | grew up, it was maybe 10 people who were educated. My parents were teachers
and they were very careful that their children would get a good education. They knew how
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bad it was, and payed our elementary education in a private school. | was the only palestinan

in my class.” (Isak)

7.2 Drivkraft till att studera vidare
Huvudfragan i var intervjuguide var vilka drivkrafter som stod bakom valet av vidare studier

pa hogskoleniva. Pa den fragan fick vi vissa liknande svar hos respondenterna. Huvudteman
for berattelserna var att respondenterna dnskade sig bort fran de forhallanden de befann sig i
da.

Det fanns en uttalad énskan om att man inte ville att ens egen framtida familj och barn skulle
uppleva det som man sjalv hade upplevt som barn. En av respondenterna svarade att han inte

ville att hans barn i framtiden skulle leva i flyktinglager och ha begransad rorelsefrihet.

En annan respondent, Adam, menade att han visste att vagen till det battre inte ar
oproblematisk och slat, men att han anda gav sig ivag for att ta revansch pa det Libanesiska
samhéllet som inte ville erkdnna hans folk som vérdigt och ge dem de grundldggande

manskliga rattigheterna

“I knew that I had to work hard, and that would not be easy for me because of my ethnicity,

but | choosed to take a revenge, to show them that we - palestinan also can.” (Adam)

Gabriel papekade att han hade uppfattningen att kunskap var det basta vapnet mot fortryck.
Han hade installningen att en utbildning, en titel, kommer att gora att han far mer makt, hogre
status i samhéllet och pa sa satt kommer att bli respekterad trots sin nationalitet.

I meand... I thought I could make a difference with my knoweledge... I mean.. it is like a
human weapon, you use it to enlight people, and win over opression, it’s a

strategy”. (Gabriel)

Lina forklarade att de som drev henne mest att fortsatta med sina studier var foraldrarna. De
pa nagot satt stéttade och tvingade henne till att fortsatta med sina studier da de sjalva hade
papekat att hon skulle fa ett battre liv om hon fick en bra utbildning.

| owe it to my parents, | always had their support. They want me to achieve what they

couldn’t achieve, and get a better life. (Lina)
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Isak berattade att han kommer fran en familj med akademiska traditioner. Bada hans foraldrar
var larare. Han beréattade att han och alla hans syskon fick hogutbilda sig for att uppratthalla
den akademiska traditionen som redan fanns inom familjen. Skuldkéanslor och patryckningar
fran familjen var det som avgjorde om han skulle utbilda sig pa hogre niva. Isak berattade att
det inte var ett val att studera vidare pa hogre niva, utan det var ett maste for att kdnna sig som

en av familjemedlemmarna samt att kunna hjélpa foréldrarna ekonomiskt i framtiden.

All of my siblings studied ar the university. It wasn'’t even an issue in our family. My parents
was very supportive and we — sisters and brothers helped each other to get an education....

Financially and with our knowledge, we helped each other. (Isak)

Jasmines svar skiljde sig at fran 6vriga respondenters svar da hon menade att det var ett val
som hon fick gora sjalv. Det var inget direkt krav fran foraldrarna, men samtidigt kande hon
skuldkanslor 6ver att kunna vélja bort att studera pa universitet for att hennes foraldrar var
hdgutbildade manniskor. Hon menade att anledningen till att hon fortsatte med studier framst
berodde pa att hon inte ingick aktenskap innan hon fick sin examen, utan istéllet valde att
fortsdtta med sina studier.

Ytterligare en gemensam faktor for alla respondenterna var att stipendier har finansierat deras
hdgskoleutbildning och &ven var det som avgjorde om man efter gymnasieutbildningen
fortsatte med sina studier.

"If I did not get the scholarship from ... I would never have had the opportunity to have

continued with my studies”. (Sara)

7.3 Hinder och svarigheter under skolgangen
Vi var aven intresserade av vilka hinder och svarigheter som fanns under vara respondenters

skolgang. Det var inte s mycket spridning mellan svaren, da beréattelser om fattigdom och

brister i skolan var huvudteman som respondenterna pratade kring.

Skolans brister var ett aterkommande tema genom vara intervjuer, framst av de respondenter
som gick pa en UNRWA-finansierad skola. Skolans byggnad var inte byggd for att klara av
kalla vintrar och de fick oftast stanna hemma da det var for kallt i skolan under vintern.
Skolgangen var &ven “frihet under ansvar”. Lirarna hade ingen kontroll 6ver om eleverna larde

sig nagonting eller inte utan det avgjorde de nationella proven som eleverna skrev i slutet av
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skolaret. En av respondenterna berattade att hon tyckte mycket om att lara sig i skolan, men
stora klasser med 40 elever gjorde att lararen inte hann hjélpa henne mycket.

Sometimes | asked about help at the beginning of the lesson, but the teacher did not have any
time to help me. She blamed it on all the pupils who needed help. It was difficult for me to
understand why she said that, but... Now, I am a teacher myself and I know what she meant
then... (Sara)

Detta bekraftade dven Lina nér hon berattade att lararna inte hjélpte henne mycket och detta
gjorde att hon blev annu mer utsatt da hon inte kunde fa hjalp hemifran och fick kdampa hart for
att klara studierna pa egen hand.

“I never got any help during my studies... I did it on my own... (Lina)

En av respondenterna beréattade att han brottades med tanken pa att ga i skolan varje dag, da det
forekom fysisk misshandel av eleverna. Samtidigt som detta skapade disciplin, skapade det
dven radsla for att ga ditt.

| was scared, it was a russian roulette... You never knew who is going to be beaten today,
because the reason to be beaten could be anything. Undone homework, noise or attention

deficit... But the fear for the teacher to hit us, made me have more discipline” (Josef)

Ytterligare hinder som tva respondenter kunde aterberatta var att deras slakt och ibland
foraldrar motsatte sig deras studier och tyckte att de skulle ha arbetat istéllet for att hjalpa och
bidra till familjens ekonomi. Motstandet blev ibland sa stort att respondenterna kunde kénna
att de svek sina familjer och kande skam och skuldk&nslor for att inte kunna bidra till sin
familjs forsorjning. Detta satte samtidigt igang tankar om att det inte finns nagon vég tillbaka
och de maste kampa for livet for att fa utbildningen och fa det battre for att kunna hjalpa till
med familjeforsorjningen i framtiden. En av respondenterna ténkte att han med hjalp av sin
utbildning skulle komma att fa ett battre betalt arbete och kunna ta hand om sina foraldrar och

hoja statusen for sin familj i helhet.

De beréttade att det kan dven uppsta situationer dar hogutbildade palestinier inte accepteras av
sina egna da det kunde uppfattas som att de med hdg uthildning kunde se ner pa dem. Da
forekom det dven att man inte kdnde sig "hemma” bland sina egna och borjade soka sig till
andra som visade mer acceptans. Pa sa satt kunde man hamna i ett samfund déar bara

hogutbildade personer fran flyktinglagren umgicks och bildade en sorts diaspora som hade
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storre mojligheter till battre liv och battre chanser pa arbetsmarknaden. Men &ven det, uppger
de, hade sina fordelar da detta kunde uppmuntra nya generationer att kampa for hog
utbildning och fa forhoppningar om ett battre liv.

For now, I can say to you... I socialise only with people who have studied at the university..
Not that I choose it to be so.. I just indirectly forced to it... I mean... [ am not.. From the other
side it is good - new generation, our children, they see that the university can make your life
different. Like you get respect from others and your words weigh more. (Jasmine)

7.4 Vad hande efter utbildningen?
Vi fragade dven om nagonting hade forandrats efter utbildningen, vilket var valdig intressant

for oss for att kunna se huruvida det finns skillnad med att studera eller inte. Fyra av vara
respondenter berattade att de hade fatt arbete inom UNRWA.

Sara beréattade att hon kunde flytta ut fran lagret och kopa en bostad med leasing, men att hon
inte har ratt att 4ga l&genheten och att hennes barn inte kan darva den eftersom det &r forbjudet
enligt lag for flyktingar att &ga fastighet. Men hon uppger att hennes sociala status hojdes i
hennes natverk och att hon &r en respekterad kvinna nu for att hon ar larare.

| lease an apartment nearby the refugee camp / work in.... But unfortunately I have no rights
on it. The government can take it from my children when | pass away... But I have a high
status and get more respect from my compatriots because of my being teacher. Everyone
understands what it takes, for a palestinian to get a high education in this country, everyone

know... even children... (Sara)

En av respondenterna beréattade att han var forst i sin familj att flytta ut fran flyktinglagret och
det var forst da han kande att hans liv forandrades. Han beréattade att han bodde i en ort dar
majoriteten av invanarna var libaneser och for det mesta hogutbildade ménniskor. De flesta
grannarna kande fran den akademiska varlden. Det kéindes 4nda “som hemma i ldgret”, men
pa en hel annan niva.

My parents’ house, if I can call it a house... it was a slum, actually, was nothing in compare
to the apartment | rented. It had two rooms but | thought of it like a palace... I was living
there alone, because | was so tired of noise, vermin and all misery that | grew up

with... (Josef)
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Kénslan av att kunna ta sig fritt var man vill utanfor flyktinglagret var nagot som
poangterades sarskilt. De var inte langre i behov av att visa upp sina ID-kort for att fa
tillatelse att ge sig ut.

“It feels good to not be controlled at the checkpoints, anymore” (Jasmine)

Respondenterna uppgav att d&ven om deras liv fordndrades och det kdndes som att de efter
utbildningen skulle fa fler mojligheter till battre arbete och liv, blev det inte sa for alla. Det
blev bara en statusfraga bland sina egna, att man nu hade fatt en hdgre utbildning. Man kunde
fa arbeta pa skolor och halsocentraler inne i flyktinglagren, hos organisationer vars
verksamhet rorde flyktingar men dven i privata verksamheter dar en palestinier var
accepterad. De tva respondenter som arbetade inom privata verksamheter lyckades fa arbete

tack vare sina privata natverk, som de fick pa universitetet nar de studerade.

It gives more than one can imagine. | have got a lot of contacts and it helped me to get the job
that | have today. (Isak)

Om vi kategoriserar vara respondenter sa kan vi nog dela in dem i tva kategorier. Den ena
kategorin ar personer som vaxte upp i politiskt engagerade hem och den andra kategorin vaxte
upp 1 helt vanliga familjer som inte var engagerade i politik och “som litade pa att politiker
ska losa allt”. De tva respondenterna som viaxte upp i1 engagerade hem hade akademiska
traditioner i sina familjer och var mer bekanta med den akademiska varlden. De berattade att
de inte hade kant nagon storre statusforandring i och med att deras familjer redan hade en hog
status bland palestinier samt att ingen tvekade om att de skulle komma att fortsatta med
traditionen. Hos de tva respondenterna fanns det en kénsla av stolthet Gver att de inte svek
sina familjer genom att fortsatta studier pa hogre niva. Daremot de respondenter som kom
fran politiskt oengagerade hem berittade mer om hur stolta de var att de “tog striden mot
systemet” och vagade kimpa oavsett alla hinder. Samtidigt uppgav de att deras status hojdes

avsevért bland deras landsman och de fick béttre sjélvkéansla.
Gemensamt for alla respondenterna var att deras flyktingstatus inte &ndrades eller blev battre

oavsett om de fick en hogre uthildning eller ej. Deras flyktingstatus hindrade dem fran att

arbeta inom vissa yrken och tillat dem endast att arbeta inom organisationer som var
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engagerade i flyktingfragor. Vi kunde aven ana en benéagenhet hos privata aktorer att anvanda
sig av den svarta marknaden for att anstélla palestinier som inte &ger rétt att arbeta lagligt med
vissa yrken. Da de tre respondenter som arbetar i privata verksamheter berattade att deras
anstéllning hos privata aktorer inte ar legal och att de inte kan ta del av statens sociala
forsakringar aven om de arbetar inom privat verksamhet. De fa som lyckades ta sig ut ur
flyktinglagren, bade boende -och anstéallningsmassigt var de med stort natverk och manga
kontakter. De som inte har flyttat ut menar att man nu ar édesbunden till flyktinglagren. “You

born, you live, you work and you die in a refugee camp....” (Adam).

8.Analys

| detta avsnitt kommer vi att anvanda oss av tidigare presenterade teorier och forskning vilket

kommer att ligga till grund for var analys av empirin.

8.1 Bakgrund
For att forsta den enskilda respondentens val tyckte vi det var viktigt att forst fa en bild av

deras bakgrund, det som Bourdieu (1999) forklarar som habitus. Han menar att den enskilda
individens habitus &r en bidragande faktor till individens val under livets gang (ibid). Vara
respondenter blev medvetna om sin identitet och allt som féljer med den redan i tidig alder,
vilket empirin visar kan ha varit en avgorande faktor for deras val senare i livet.

| den insamlade empirin kunde vi finna bade likheter och skillnader i respondenternas habitus.
En av likheterna var att alla vara respondenter har vuxit upp i karnfamiljer tillsammans med
minst fyra syskon. Det fanns dock en skillnad mellan respondenternas familjer dar tva
respondenter, Isak och Jasmine har vuxit upp med féréldrar som hade hégskoleutbildning.
Empirin visar att familjernas sociala position var en viktig utgangspunkt nar vara
respondenter bestdmde sig for att fortsatta med sina studier. Isak och Jasmine menade att de
ville uppratthalla familjens akademiska tradition och fora den vidare till nastkommande
generationer, medan resterande som inte hade nadgon akademisk bakgrund i familjen, menade
att de ville fa ett battre liv an vad deras foréldrar har haft.

Detta visar pa att respondenterna genom utbildning ville dka sitt eget kulturella kapital
(Bourdieu, 1999 och Inglis & Torpe, 2012) eller uppratthalla familjens kulturella kapital och
darmed fa hogre status i samhéllet. Dessa strategiska val som respondenterna har gjort visar
pa att de var medvetna om att de kunde forandra sin framtid och att deras habitus inte &r

forutbestamd, som Inglis & Torpe (2012) menar. Samma tankesatt har vi &ven mott under
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intervjuerna, sarskilt med Jasmine och Isak, att de kunde ha en tendens att beskriva sitt val av
studier pa hogre niva som om det vore en sjalvklarhet, da alla i deras familj och omgivning
hade en akademisk bakgrund. De var yttremotiverade enligt sjalvbestdmmandeteorin (Deci &
Ryan, 1988) da de forvantades av sin narmaste omgivning att studera pa universitet. Medan
de respondenter som inte hade nagra traditioner av akademiska studier i sin familj beskrev
sina handlingar som aktiva val. Dessa personer provade sig forsiktigt fram. De begarde av
systemet att fa den utbildning som var avsedd for libanesiska ungdomar. Med tanke pa deras
tillgangar for att tillfredsstalla sina framtida behov och uppna sjalvstandighet kan vi dven
forklara det med Wentzels (1989) mening om att inre motivation gynnade deras situation.
Foraldrarnas arbetsmarknadsposition och utbildningsniva bestamde hur hogt ribban sattes av
sjalva respondenterna. De tva respondenter som hade foraldrar med hdg utbildning valde
yrken som ekonom och lékare vilket framstalls vara mer prestigefyllt och vélbetalt i samhallet
an till exempel sjukskoterska, larare eller apotekare som blev valet for respondenter med
familjer med icke-akademisk bakgrund. Detta stimmer vél éverens med Inglis och Torpes
(2012) mening om att val av utbildning eller yrke kan baseras pa olika grader av

kapital. Detta kunde vi betrakta i den insamlade empirin, utifran de strategetiska val som
Jasmine och Isak gjorde for att uppratthalla familjens kulturella kapital och hdga position pa
det sociala faltet. Lundqvist (2010) skriver i sin avhandling att det strategiska valet baseras pa
vilka yrken som anses vara tillgangliga pa arbetsmarknaden fér hennes respondenter, da dessa
valde yrken de kunde utdva med tanke pa sin etnicitet och det kulturella kapital de besatt.
Paralleller kan dras mellan vara respondenter att syftet med att vélja yrken strategiskt
grundade sig i kulturellt kapital samt habitus. Enligt Bourdieu (1999) tar man sin habitus som
utgangspunkt och kan rora sig mellan olika habitus for sitt identitetsskapande. Majoriteten av
vara respondenter 6verskred sina ursprungshabitus granser i forsoket att driva forandringar
och uppna hogre status. Bourdieu (1999) menar att individens egna habitus bidrar till
konstruktionen av gruppens habitus. Vi kan se tendenser pa att vara respondenters val av
utbildning kan tyckas forandra tanken pa vidareutbildning dven hos évriga palestinska

flyktingar.

Ytterligare en likhet i habitus hos alla vara respondenter som tydligen har varit en viktig
faktor for att fortsatta med sina studier, var den upplevda diskrimineringen fran den
libanesiska staten. En av vara respondenter berattade att man redan under tidig alder fick en
uppfattning om att man var mindre vard som manniska bara for att man var palestinier. Var

respondent Gabriel berattade att utbildningen for honom blev ett vapen mot fortryck och
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forvantade sig att fa mer respekt av samhaéllet trots sin nationalitet som palestinier. Detta visar
pa ett medvetet sétt att genom att 6ka sina kapitaltillgangar med hjalp av utbildning nar man
en hogre position i det sociala faltet.

8.2 Drivkraft till att studera vidare
Utsattheten och kontrollen fran den libanesiska staten var nagot alla var 6verens om som en

bidragande faktorn till att man ville ha en hégre utbildning for att kunna féréndra sin
livssituation. Revanschlusten som vacktes mot fortrycken forenade var malgrupp, och enligt
var tolkning lag detta till grund av deras val av vidare studier. Genom att vélja att studera
gjorde de samhéllet medvetet om sin existens och sin kapacitet av att vara vardiga”
samhéallsmedlemmar som skulle kunna bidra till samhallets utveckling. Enligt var uppfattning
forsokte vara respondenter pa detta satt positionera sig hogre upp i samhallet med hjalp av
sitt utbildningskapital, for att jamna ut klasskillnader som uppstar pa grund av etnisk
diskriminering.

Skillnader i individernas habitus, som vi namnt tidigare i texten, &r att tva av vara
respondenter hade féraldrar med akademisk bakgrund medan resterande helt saknade
akademisk bakgrund. De respondenter som inte hade koppling till den akademiska varlden
upplevde att de hade svart i skolan och fick klara sig pa egen hand, samt att stod hemifran inte
var aktuellt da foraldrarna saknade kunskaper. Daremot berattade majoriteten av
respondenterna att samtal om utbildning alltid pagick, trots att foraldrarna inte var engagerade
och aktiva under skolgangen. Isak var den ende vars foraldrar var mer engagerade och aktiva i
hans val och han fick stod i form av att ga pa en privatskola vars status var hogre an UNRWA
skolornas, dar 6vriga respondenter gick.

UNRWA- skolan sags som ett symboliskt vérde pa deras utbildningskapital som gav tydliga
konsekvenser i deras framtida liv da den inte likstalldes med andra skolor i Libanon.
Skolgangen i en UNRWA - skola gav eleverna en gemensam uppfattning om deras identitet
som palestinska flyktingar och som utsatta ménniskor. Resultatet visar samtidigt att det satt
som eleverna behandlades pa i skolorna, skolornas skick med mera gjorde det tydligt for
eleverna att de levde i ett ojamlikt samhélle.

Vi fick en uppfattning av att de elever som var motiverade att studera vidare pa hogre niva
inte alltid hade st6d av skolan och sina familjer samt fick kdmpa och konkurrera med varandra
om studiebidrag fran organisationer som stédjer palestinska flyktingar ekonomiskt under
deras studietid. | konkurrensen vann de elever som hade privilegiet av att ha gatt i privata
skolor utanfor flyktinglager och hade hoga betyg, vilket bekraftar Inglis & Torpes (2012) teori
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om att individer med hogre utbildningsstatus har en hogre habitus och ar mer attraktiva for
privata aktdrer, &n de med lagre status.

Situationen som radde i UNRWA skolor tolkade vi d&ven med hjalp av Furmans (2005) bok,
dar han skriver om férandringen som sker i goda méten mellan barn och personal. Daglig
misshandel av elever, skolornas daliga skick och Gverbelastade larare bidrog till att var
malgrupp (som gick i UNRWA skolor) var radda att ga i skolan for att skoldagen for det
mesta var oférutsagbar och kravande. Oavsett detta tolkade vi utifran var empiri att det var
gemenskapen som fanns i skolan bland eleverna och méjligheter till miljébyte som gjorde att
vara respondenter gick till skolan varje dag. Deras svar pa fragan om vad som var roligt i
skolan var néstan likadana; att det enda roliga med skolan var att de hade kommit bort
hemifran dar det var trangbott, ingen ro och att de fick traffa sina kompisar. Men samtidigt
uppgav de att de inte kunde njuta helt av detta da skolan hade sina egna brister sasom
misshandel fran lararna eller till exempel kyla pa vintrarna. Samtidigt, menade vara
respondenter, var det bra att alla hade samma bakgrund och att de inte oroade sig for att
avvika fran andra. Isak som gick i en privat skola utanfor flyktinglagret uppgav att han
hamnade i utanforskap i skolan pa grund av att han var den enda palestiniern i sin klass. De
sociala problemen var gemensamma for alla, vilket tyder pa att de skolor som var avsedda for
palestinska flyktingar reproducerade klasskillnader genom att faststéalla ramarna for attityder
och identitet. Detta stodjer vi med hjalp av Bourdieus och Passerons (2008) teori om
reproduktion av ojamlikheter och sociala hierarkier, dar de menar att skolan ar den institution
som uppratthaller sociala skillnader da barn med samma habitus gar i samma skolor, dar de
interagerar med varandra. Var tolkning av respondenternas beréattelser om sin skolgang blev
att utbildningsystemet i Libanon reproducerar kapital och habitus och darmed uppratthaller

diskrimineringen mellan palestinska flyktingar och etniska libaneser.

Vi intresserade oss for en fraga som handlade om vilken hjélp vara respondenter fick under
sin skolgang. Svaren varierade inte sa mycket da nastan alla respondenter beréttade om att
begransad kulturellt -och utbildningskapital och bristen pa vagledning i skolan gjorde att de
inte hade forvantningar pa yttre hjalp utan bara litade pa sina egna val.

Bourdieu (1999) menar att ”genom sin habitus och sociala position kommer individen i forsta
hand att géra de val som &r bekanta och har ett tydligt manus”. Detta kan vi dven instdmma i
vad géller vara respondenters beréattelser om att de flesta av klasskamraterna valde att avbryta
sina studier i ett tidig skede och borja arbeta istallet. Detta var ett tydligt manus som
fungerade for deras foréldrar och syskon som avbrot sina studier for att borja arbeta och
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kunna bidra till familjens ekonomi. Lundqvist (2010) menar att de etniska kategoriseringar
som finns pd arbetsmarknaden tar ungdomar in i skolans virld och “detta tonas fram i méten
med systemet”. Denna slutsats kunde vi ocksa dra av respondenternas berattelser om deras
skolgang da flera av dem berdttade att de fortsatte med sin skolgang fast de var medvetna om

den etniskt uppdelade arbetsmarknaden och justerade sina prestationer utifran dessa.

8.3 Hinder och svarigheter under skolgang
Fem av sju respondenter berattade att flera av deras familjemedlemmar arbetade pa den svarta

marknaden vilket var den enda mojligheten till forsorjning. Akademisk tradition i familjen
gjorde det inte latt for de tva respondenter som hade en akademisk bakgrund. Denna
svarighet lag i deras flyktingstatus som foljer dem an idag som vuxna manniskor. | situationen
som rader inne i flyktinglagren i Libanon &r férhallandena daliga for alla flyktingar, och enligt
var tolkning av respondenternas svar, drabbas barn mest. Skolornas daliga skick,
overbelastade larare, stora klassrum, fattigdom, trangboddhet med mera bygger otrygga
forhallanden for barn som i valdigt tidig alder blir tvungna att borja arbeta pa den svarta

arbetsmarknaden for att kunna bidra till familjeférsorjningen.

Bourdieu (1999) menar att ungdomar deltar i ett socialt samspel med andra aktorer. For vara
respondenter var utbildning en uppgradering av deras sociala status, ett bra liv och
erkannandet, och var motivationen som formades medan de vaxte upp med de sociala
orattvisorna. Deras uppfattningar om hur de ville leva sina liv éverensstamde inte med den
verklighet som omgav dem. Av vara respondenters berattelser kunde vi urskilja en rad
faktorer som kunde spela roll for deras sjalvbestdammande. Den viktigaste faktorn var deras
familj och slakt, och blev en utgangspunkt nér de bestamde sig for att studera vidare. Skolan
var ytterligare en faktor som paverkade vara respondenter. Skolans daliga skick, ohyra, stora
klasser med manga elever, dverbelastade larare formulerade respondenternas subjektiva
tolkningar av deras egen situation och vilken inriktning de skulle komma att f, for att kunna
ha det battre i framtiden. Bourdieu (1999) menar att ungdomarna l&ser av motena och de
sociala faltens spelregler utifran sitt kulturella kapital. Vi kunde instimma i detta da vi markte
tendensen for hur respondenternas kulturella kapital bestdmde hur de tolkade sin situation,
vilka erfarenheter de fick och vilka insatser de var tvungna att gora for att fa den mest
optimala vinsten av sin skolgang. Respondenterna i studien relaterade till svarigheten med att
sta infor valet att prioritera hogre utbildning eller bidra till familjens ekonomi, vilket var en av

orsakerna till att studenter avbrot utbildningen i forvédg. Studenterna kénde aven oro infor
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framtiden, da de i vissa lander inte har mojlighet till att fa arbeta inom vissa yrken. (Crea,
2015)

8.4 Vad hande efter utbildningen
Vi analyserade var empiri dven utifran fragan om vad héande efter utbildningen.

Respondenterna uppgav att sjélva arbetsmarknaden var en viktig faktor. Respondenterna
varderade sina chanser pa arbetsmarknaden och sitt natverk samt dvervagde vilka chanser de
hade for att lyckas fa anstallning med den utbildning som de valde for sig. Samtliga
respondenter uppgav att den forsta riskfaktorn de dvervagde var deras flyktingstatus.
Diskrimineringen framstéllde inte arbetsmarknaden som ett Gppet rum av mojligheter, utan pa
vissa félt framstod exkluderingen vara hog. Det gav oss en bild av en etniskt uppdelad
arbetsmarknad, dar vissa yrken var forutbestamda for palestinier. Med utgangspunkt i Wright
& Palesterers (2010) studie om hur flyktingarna exkluderas fran arbetsmarknaden i Kenya
kunde vi instamma i att exkludering av palestinska flyktingar i Libanon hdmmade nyttan inte
minst for flyktinglagren da akademiker kunde anvéanda sin utbildning till flyktingarnas gagn t
o m i forebyggande syfte. | stallet flyttade de som kunde fa anstallning hos privata aktorer ut,
och i 6verensstammelse med Inglis & Torpes (2012) mening, kan vi instdmma i att den hogre
statusen och utbildningskapitalet som de fick med hjalp av studier pa universitetet forblev en
individuell habitus och inte kunde berika gruppens habitus.

9. Slutdiskussion

9.1 Sammanfattning
Syftet med studien har varit att beskriva och analysera vilka drivkrafter som har fatt

palestinska flyktingar i Libanon att studera vidare pa hogskoleniva, med utgangspunkt i tre
fragestallningar:

« Vad motiverade dem att fortsatta med sina studier?

« Vilka svarigheter och hinder har de métt under sin studietid?

o Vilka forandringar har skett i deras liv efter valet av att studera vidare?

For att undersoka detta har vi genomfort sju telefonintervjuer. Med hjélp av Pierre Bourdieus
teoretiska ramverk samt Deci & Ryans sjalvbestimmandeteorin kom vi fram till att
drivkraften till att studera vidare hos de sju respondenter kunde delas upp i yttre och inre
motivation. Den yttre motivationen grundade sig pa att respondenterna ville leva upp till
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omgivningens forvantningar medan de respondenter med inre motivationen ville &ndra sin
livssituation och tankte pa vélfarden for ett battre liv for kommande generation. En gemensam
motivation for bada grupperna var att ta revansch pa den libanesiska staten som har utsatt
palestinska flyktingar for diskriminering samt vara forebilder for andra palestinier.
Forandringar som respondenterna fick uppleva efter sin utbildning ar att deras status bland
palestinska flyktingar hojts. Dock har deras status i det libanesiska samhéllet inte forandrats
da de fortfarande har flyktingstatus och inte far inga i den legala arbetsmarknaden.

9.2 Avslutande diskussion
Vi anser att de teorier som vi valde klargjorde vara resultat, da vi kan forklara

respondenternas motivation till vidare studier pa hogre niva med att bakomliggande motiv var
att driva forandring i sina liv och uppratthalla status. Bade de som var inre och yttre
motiverade hade langsiktiga mal i form av att fora traditionen vidare till nastkommande
generationer och ta revansch pa den libanesiska staten som diskriminerar palestinska
flyktingar. Deci & Ryan (1998) skriver bland annat att yttre motiverade personer presterar
utifrdn motiven av att fa yttre beléningar. | var studie kunde vi se att uppratthallandet av
familjens akademiska traditioner var en beléning for de tva respondenter som uppgav att deras
val av hogre uthildning var viktig bade utifran kanslan av tillhérighet till familjen, och att de
blir till forebilder for andra da de andra kan se att om man kampar sa gar det att fa chansen att
studera pa hogre niva. De inre motivationsfaktorerna for vara respondenter utan akademisk
tradition i familjen var att forandra sin egen livssituation och etablera traditionen av
akademiska studier i familjen. De drevs av tanken pa sina foraldrars alderdom utifran

forsorjningsperspektiv och framtida barn.

| viket fall som helst tycker vi att utbildningen upplevdes som en utvédg och inte som en
rattighet. Dessutom gor diskrimineringen att alla flyktingar som bestdmmer sig for att studera
pa hogre niva konkurrerar med varandra och med de ungdomar som &r libanesiska
medborgare. Detta minskar deras chanser avsevart nar det galler antagning pa universitet.
Vara resultat visar dock att den valda utbildningen inte stimde 6verens med respondenternas
intressen, utan motiverades av vilka yrken som vara respondenter kunde arbeta med pa den
legala arbetsmarknaden. Den slutsats som Catarina Lundqvists (2010) drog av sin empiri kan
aven appliceras pa vara respondenter da hon menade att ansvaret for valet av yrken ligger helt
pa ungdomarna da de maste valja noga for att minimera riskerna pa arbetsmarknaden. De

yrken som majoriteten av vara respondenter valde var yrken som man kunde arbeta med legalt
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som palestinier i Libanon. Deras val lag pA UNRWA skolor, vardcentraler och apotek inom
flyktinglager samt byggindustrin som bygger flyktingforlaggningar. Vi fick funderingar kring
om vad som kan handa nar UNRWA inte kan anstalla fler l&rare och om det inte behdvs fler
sjukskoterskor och byggingenjorer som ska arbeta inne i flyktinglagren.

Detta vackte vara tankar om vad det kan signalera till nastkommande generationer da de
kommer att inse att oavsett om man studerar pa universitet eller inte, sd kommer de som
flyktingar att vara tvungna att leva pa insatser fran hjalporganisationer. Detta kan &ven betyda
att den inre motivationen som drivs fram av forandringsbegar kan slockna. Darmed kan detta
fortsatta att fullfolja det som Bourdieu & Passeron (2008) kallar for reproduktion av
ojamlikheter och sociala hierarkier i samhéllet. Detta kan vi verkligen instimma i da, enligt
vara respondenter, UNRWA skolornas skick och utbildningsniva visar tendenser att

uppratthalla samma standard ar efter ar.

Vi skrev i metod delen under rubriken “0verférbarhet” att vi inte kan generalisera var studie
till alla palestinska flyktingar som befinner sig i andra vardlander som i sjdlva Libanon. N&r
det galler palestinska flyktingar i Libanon kan vi nog, med stor forsiktighet, tro att var studie
skulle kunna gélla de palestinska flyktingar i Libanon, som valjer att fortsatta studera pa hogre
niva, da diskrimineringen som sker pa etnisk grund i Libanon géller alla palestinska
flyktingar.

Vi intresserade oss dven for om hur vara respondenters liv forandrades efter deras studier pa
universitet. Svaren som vi fick varierade inte sa mycket, men allas individuella beréattelser var
intressanta for oss. Vissa menade att livet inte forandrades sa mycket, da de fortsétter att leva i
flyktinglagren for att de arbetar inom dem. De som kunde ta sig ur ut lagren uppgav att de
flyttade ut fran lagren for att de kunde fa arbete hos privata arbetsgivare. Vi tycker att
forandringen har skett i sjadlva medvetenheten av vara respondenter da samtliga fastslog att
deras status 0kade bland deras landsman. Men detta fick oss att fundera om utbildningen, som
palestinier i Libanon far med stora svarigheter, bara &r en statusfraga. For oss sag det mer ut
som en kamp mot det diskriminerande systemet dar en palestinsk flykting far en kénsla av att
vara ovardig fran barnsben. Detta anser vi ar ett brott mot alla konventioner om méanskliga
rattigheter, dar ratten till utbildning ar en sjalvklarhet for alla. Man kan tanka pa hur mycket
av de méanskliga resurserna den libanesiska staten forlorar dér palestinska flyktingar hindras

fran att vara fullvardiga medborgare och bidra till statens valfard. Av all erfarenhet som vi har
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av den svenska utbildningspolitiken kan vi pasta att utbildning och forvarvsarbete kan vara en

stor tillgang for flyktingar som vill férandra sina liv.

Under studiens genomférande vécktes det en del tankar hos oss da vi diskuterade dagens
politiska situation och fick funderingar om hur situationen ser ut just nu nar Libanon fick ta
emot flyktingar dven fran Syrien. Vi tror att detta kommer att paverka de palestinska
flyktingarnas situation annu mer. Resurser kommer att férdelas mellan dem och de nyanlédnda
flyktingarna fran Syrien. Vi tror att skolornas éverbelastning kommer att 6ka annu mer, da de
nyanlanda flyktingbarnen ocksa ar i behov av skolgang. Den svarta arbetsmarknaden kommer
ocksa att visa tendenser pa ett 6verflod av illegala arbetssokande da nyanlanda syriska
flyktingar kommer att forsoka finna sig inkomstkéllor. Detta kommer att betyda att &ven
konkurrensen om arbete blir stérre och utsattheten kommer att 6ka. Detta skapar samtidigt
spanningar mellan palestinier och syrier da bagge grupperna ar utsatta och kommer att
konkurrera om de mest avidnade arbete. Detta &r ett &mne som vi anser vore intressant att
forska vidare om. Amnet kan &ven undersokas vidare genom att studera hur de palestinska
flyktingarnas utbildningsméjligheter andrades och kommer att paverkas i relation till de

nyanlanda flyktingarnas utbildningsbehov.
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Bilagal

Intervjuguide

Bakgrund om personen

* Uppvaxten i flyktinglagret

* Familjesituation
* Akademiska traditioner i familjen

* Skolgang

Nuvarande situation
* Alder

* Utbildning
* Sysselséttning/yrkeskarriar

* Boendesituation

Skolgangen
* Vad tyckte du om skolan? Vad var bra? Vad var daligt? Ge exempel!

* Tyckte du det var viktigt med att ga i skolan?

* Var du i behov av stéd under din skolgang och om sa - vem fick du hjalpen av?

* Hur var installningen till att ga i skolan - hos dig, dina vanner, din familj?

* Upplevde du hinder och svarigheter under din skolgang- i sa fall vilka?

* Det finns manga rapporter som tyder pa att palestinska flyktingar i Libanon avslutar sin

skolgang i tidigt stadium. Vad fick dig att fortsatta?

Akademiska varlden
* Var det ett sjalvklart val till att studera vidare?

* Vad uppmuntrade dig att fortsatta studera vidare, vilken drivkraft styrde dig?
* Paverkade din flyktingstatus dina studier, om sa - hur?

* Hade omgivningen paverkan pa ditt val av att studera vidare pa hogre niva

Efter utbildningen
* Pa vilket satt har ditt val av att studera paverkat ditt liv, ge exempel!
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