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SAMMANDRAG
| detta examensarbete har jag undersokt tre texter ur laromedel pa sfi-utbildningens D-niva for

att se hur val texternas utformning ar upplagda for att hjalpa eleven att na malet att kunna lasa
och forsta framst klarspraksanpassad text i det svenska samhéllet efter avslutad sfi-utbildning.
Jag har undersokt texterna med hjélp av lexikogrammatisk textanalys och Klarsprakstestet
samt tittat pa dem utifran litteratur om hur larobokstext traditionellt ar utformad. Resultaten
visar att de tre texternas utformning ar val lampad for andamalet att lara eleven att lasa och
forsta texter i det svenska samhallet: texterna har bade klarsprakliga och mer byrakratiska
sprakliga drag som passar val in pa den teori om laroboksutformning som jag utgar fran i
examensarbetet. Det forbereder eleven for att lasa klarspraksanpassad text, vilket ar malet
med sfi-utbildingen, men ocksa icke-klarspraksanpassad myndighetstext — ett slags text som

hen kommer att patraffa nar hen verkar i det svenska samhéllet efter avslutad sfi-utbildning.
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1. INLEDNING

Sverige praglas idag av storre mangfald an det har gjort pa mycket lange. Manniskor fran hela
vérlden kommer till Sverige, antingen frivilligt eller ofrivilligt, och planerar att stanna. Det
har gjort att efterfragan pa undervisning i svenska for invandrare, sfi, har 6kat markant.

Skolverket sammanfattar sfi-utbildningens mal som att den fardigutbildade eleven aktivt
ska kunna delta och kommunicera i samhalls- vardags- och arbetslivet med hjélp av de
sprakliga redskap som hen har forvarvat under utbildningens gang (Skolverket,
Vuxenutbildningsenheten 2015). For att kunna delta i det svenska samhéllet obehindrat &r det
essentiellt for en fardig sfi-elev att beharska lasning, eftersom det svenska samhallet &r
mycket skriftspraksbaserat (Lindgren & Svensson 2015). De texter som en fardig sfi-elev
kommer att moéta i det svenska samhalls-, vardags- och arbetslivet kommer till viss del att
besta av myndighetstext, eftersom sadan férekommer i alla samhéllets doméaner. Angaende
myndighetstexter star det i Spraklagen fran 2009 att “spraket i offentlig verksamhet ska vara
vardat, enkelt och begripligt” (Spraklag 2009:600). Det innebér att myndighetstext ska vara
klarspraksanpassad. Institutet for sprak och folkminnen har tagit fram ett klarsprakstest som
myndigheter och privatpersoner kan anvanda sig av for att kontrollera hur pass
klarspraksanpassad deras text ar. En sfi-elev ska alltsa efter avslutad sfi-utbildning kunna lasa
och forsta en myndighetstext som foljer raden som ges i Klarsprakstestet, nagot som bekréftas
av Jenny Ahola, sfi-larare pa Astar i Malmo (muntlig kalla).

Det finns valdigt lite forskning kring villkor som géller for vuxnas inldrning av skrivande
och lasning pa svenska som andrasprak (Wedin 2010: 9). Forskningen angaende laromedel
och pedagogiska texter i sfi-utbildningen ar &ven den begransad (Carlson i Hyltenstam 2013:
819). Det innebar bland annat att det finns valdigt lite forskning om hur effektiva texterna i
sfi-utbildningen &r for att hjalpa eleven att na fram till malet att forsta texter i det svenska
samhéllet. | mitt examensarbete vill jag darfér undersoka just sadana texter for att se om de
bidrar till att forbereda eleven for full forstaelse av klarspraksanpassad text. Det ar dven
relevant ur en sprakkonsultvinkel eftersom klarsprak utgor en stor del av en sprakkonsults
yrkesverksamhet och sprakkonsulter darmed kan bidra med sin kompetens for att hjalpa till att
gora sfi-larobokstexter mer anpassade till eleven sa att eleven lar sig sa mycket som majligt.

Jag har valt att undersoka tre texter fran sfi:s mest avancerade niva, D-nivan. Anledningen

till att jag valt att titta pa texter fran just denna niva ar for att de ar texter som anvands i



utbildningens slutskede och darfor far formodas sprakligt motsvara de texter som den

utexaminerade eleven forvantas stota pa och forsta i sin vardag som bosatt i Sverige.

1.2. BAKGRUND

Sfi star for ”Svenska for invandrare”. Utbildningen bestar av fyra nivaer — kurserna A, B, C
och D déar A ar nybdrjarnivan och D é&r sista, svaraste nivan. Ratt till sfi-undervisning har den
som har annat modersmal &n svenska, dr 6ver sexton ar, bosatt och folkbokford i Sverige och
som inte besitter de grundlaggande kunskaper i svenska som sfi finns till for att ge. Eleven ska
utveckla en kommunikativ férmaga pa svenska och kunna verka i det svenska samhallet utan
sprakliga problem.

Kurserna pa sfi utgar fran den vuxna eleven. De tar avstamp i det vardags- arbets- och
samhallsliv som ar gemensamt for de flesta europeiska referensramar. Aven om detta ar
kursernas utgangspunkt ska de fortfarande anpassas efter den vuxna elevens erfarenheter,
intressen och langsiktiga mal. Dessa intressen och langsiktiga mal tillats paverka
undervisningen genom att lararen utefter dem véljer vilka situationer som eleven ska
forberedas for att verka inom. (Skolverket, Vuxenutbildningsenheten 2015). Detta innebar att
upplagget for sfi skiljer sig fran upplagget inom annan utbildning i Sverige. Texterna som
anvands pa de olika sfi-utbildningarna runtom i Sverige borde enligt dessa regler skilja sig at
skolor emellan, beroende pa vilka langsiktiga mal och intressen eleverna pa respektive
utbildning har. Det borde i sin tur resultera i att olika elever l&r sig olika saker, och kanske
aven pa olika sétt, beroende pa vilken skola de far sin sfi-utbildning pa. De typer av texter
som véljs ut at eleverna borde baserat pa detta upplagg ocksa skilja sig at olika skolor
emellan. Jag har valt texter ur tre av de vanligast anvanda larobdckerna pa sfi-utbildningar i
Sverige. Saledes ar det min forhoppning att de tre texterna representerar nagot slags

genomsnitt pa hur sfi-larobokstexter pa D-niva ser ut idag.

1.3. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR
Syftet med detta examensarbete ar att jamfora den sprakliga nivan i larobokstexter som

anvands i lasforstaelseundervisningen pa sfi:s D-niva med den sprakliga niva som
klarspraksanpassade texter ska halla enligt Klarsprakstestet, samt med den sprakliga niva och
det upplagg som larobokstext traditionellt ska félja.

Jag analyserar larobokstexterna ur ett lexikogrammatiskt perspektiv och jamfor

analysresultatet med hur klarspraksanpassade samma texter ar enligt Klarsprakstestet. Jag



jamfor sedan samtliga analysresultat med teori om hur larobokstext ska vara utformad. Detta
gor jag eftersom fardiga sfi-elever ska kunna lasa och forsta klarsprakstext, och jag vill se hur

pass vl larobokstexterna ar utformade for att hjdlpa eleven att na det malet.

1. Vilka sprakliga likheter och skillnader finns texterna emellan ur en lexikogrammatisk
synpunkt?

2. Hur Klarsprakliga ar texterna enligt Klarsprakstestet?

3. Vilka sprakliga likheter och skillnader finns mellan texternas lexikogrammatiska
aspekter och deras grad av klarspraklighet?

4. Hur val stimmer texternas utseende dverens med det sétt som l&robokstexter bor se ut
pa?

5. Lampar sig texterna som forberedande larobokstexter for en sfi-elev pa D-niva?

1.4. EXAMENSARBETETS DISPOSITION
Examensarbetet inleds med en genomgang av de teoretiska utgangspunkter som mitt arbete

med texterna har utgatt fran. Vidare beskriver jag materialet som jag har undersokt i
examensarbetet, det vill siga de tre larobokstexterna. Efter det foljer en genomgang av de
metoder jag har anvant mig av for att fa fram resultaten, varpa en genomgang av resultaten
med tillhérande analys av desamma presenteras. Till sist beskrivs examensarbetets slutsatser

tillsammans med en diskussion.



2. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

2.1. LAROBOKSTEORI
Eftersom jag undersoker tre larobokstexter i mitt examensarbete &mnar jag anvanda mig av

teori om hur larobokstext typiskt ar utformad, och hur den optimalt borde vara utformad, for

att se hur pass vél de tre larobokstexterna stammer dverens med teorin.

2.1.1. LAROBOKSTEXT
Siv Strdmquist har sammanstallt resultaten av en rad forskares undersokningar av

larobokssprak genom tiderna i Larobokssprak fran 1995. Hon skriver att ett av de vanligaste
satten att undersoka larobokstexter pa ar att utféra en grammatisk analys liknande den jag har
tillampat pa mina texter (Larsson 1978: 9 i Stromquist 1995: 22-23). Larobokstext betraktas
som sakprosatext och stélls ofta i forhallande till exempelvis skonlitterar text. Saledes spelar
larobokstext en viktig roll i monsterbildandet for allmén sakprosa (Stromquist 1995: 24),
vilket i dagslaget bland annat omfattas av klarsprakstext. Laroboksspraket lagger ocksa en
viktig grund for elevens framtida sprakbruk generellt (Stromquist 1995: 25).

Enligt Stromquist (1995: 27) menar somliga att for att kunna beddma texten och dess
lamplighet for sitt syfte maste man utga fran mer konkreta situationer. Den som ska bedoma
textens lamplighet bor stalla sig fragor som: i vilket situation finns texten? Vem laser den och
varfor? Hur fungerar textens innehall i denna process? Analyser som utgar fran sadana fragor
har visat att larobokstext ofta innehaller dverflodig text som gor larobokstexten plottrig och
svar att hanga med i. Vidare saknar styckena oftast ett logiskt samband sinsemellan (Westman
1974 i Stromquist 1995: 29). Detta bekréaftas av Reichenberg (2000: 64) som menar att
larobdckers innehall ofta ar svaroverskadligt och innehaller alltfor kortfattade
sammanfattningar och forklaringar. P4 samma satt kan textbindningen i larobokstext ofta
forbattras (Melin 1992 i Stromquist 1995: 29). Ekvall (1992 i Strémquist 1995: 29) menar att
aven rubrikbruk, ordningsféljd, styckeindelningar och anvéndningen av inledningar och
sammanfattningar ar bristande, vilket leder till att larobokstexten ofta bestar av 16sryckta fakta
utan tydliga sammanhang.

Stofftréangsel ar ett annat vanligt férekommande problem i larobokstext menar Sandgvist
(1995 i Reichenberg 2000: 35), nagot som Reichenberg (2000: 35) menar fortfarande ar
aktuellt. Stofftrangsel innebar att en mangd information trycks in pa litet utrymme, i detta fall
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i form av mycket information i fa meningar (Reichenberg 2000: 64). Stofftrangsel medfor att
texten blir mer abstrakt och innehallet svarare att ta till sig (Reichenberg 2000: 65). Sadana
formuleringar kréaver att lasaren sjalv drar slutsatser utifran underforstadd information i
texten. Om man, vilket ofta géller andraspraksinlarare, har sprakliga svarigheter eller inte
kanner till den underforstadda informationen som kréavs, blir det mycket svart att forsta
innehallet i texten (Reichenberg 2000: 66-67). Manga andraspraksinlarare har aldrig last
faktatexter pa sitt forstasprak, utan har snarare fokuserat pa skonlitteratur i sin tidigare
lasning. Det medfor att de inte har lart sig facktermer pa sitt forstasprak. Att forsoka lasa
faktatexter pa svenska, dar svenska facktermer anvands, blir i sadana fall oméjligt eftersom
lasaren inte kan termerna pa sitt forstasprak till att borja med. Da texter i larobocker for sfi
oftast har formen av just faktatexter kan detta bli ett problem for eleven. Svarigheterna att lasa
och ta till sig faktatext blir extra aktuellt om textens innehall ar kulturbundet svenskt
(Reichenberg 2000: 40), vilket ar fallet i Text 1 i min studie (se materialpresentation nedan).
De texter jag har undersokt finns dock i litteratur for sfi-utbildningens D-niva, och
formodligen har mottagaren som har uppnatt den nivan lart sig att beharska lasning dven av

faktatexter.

2.1.2. LAROBOKSSPRAK
Larobokssprak utgors generellt av relativt faktamattat och koncentrerat sprak. En nominal,

opersonlig stil &r vanligast, dar texten praglas av manga substantiv och adjektiv samt fa verb
och adverb. Larobokstexter har en tendens att innehalla manga ovanliga ord, eftersom
texterna ofta ar specifika och innehallsligt riktade. Syntaktiskt anvands bisatser sparsamt,
samtidigt som langa nominalfraser &r vanliga pa grund av den frekventa férekomsten av
exempelvis adjektivsubstantiv. Det &r orden snarare &n syntaxen som bér upp informationen i
larobokstexterna (Stromquist 1995: 26). Reichenberg (2000: 63) menar att sadant byrakratiskt
sprak anvant i larobokstext skapar en distans mellan lasare och text, som man ingalunda vill
ha i larobokstexten. Stromquist (1995: 26) menar dock att utvecklingen av spraket i
larobocker gar i linje med 6vrig sakprosas utveckling och darfor far allt enklare och mindre
varierad syntax.

Sammanfattningsvis brister larobokstexter generellt alltsa i friga om sammanhang och
klarhet, samtidigt som texterna ar faktamattade med opersonligt och koncentrerat sprak.

En atgard som brukar foresprakas for att gora larobokstext mer lattillganglig for
andraspraksinlarare ar att géra meningarna och orden i texten kortare. Det behéver emellertid



inte nodvandigtvis gora texten lattare: Exempelvis kan en lang mening som delas upp i tva
korta meningar resultera i att satskonnektorn mellan de bada meningarna forsvinner, och att
sambandet mellan innehallet i de tvd meningarna inte langre framgar. Meningarna uppfattas
da snarare som mer losryckta och svarbegripliga &n om de varit en enda, langre mening med
logisk sammankoppling (Reichenberg 2000: 33). Korta meningar med korta ord kan &ven
resultera i att andraspraksinlararen 6var in texten utantill for att kunna rabbla upp innehallet,
istallet for att djuplara sig innehallet (Nystrom 1999 i Reichenberg 2000: 43).

Ar 2009 gjorde regeringen en utredning om “en ny ldrarutbildning”. Diri beskrivs det att
man infor varje nytt laromedel som ska utformas maste stélla fragor om avséandare, budskap
och perspektiv (Statens offentliga utredningar, SOU 2008:109:200 i Carlson i Hyltenstam
2013: 846). Det ar en metod som tillampas dven i arbetet med klarsprak. Om de aktuella
fragorna i regeringens utredning faktiskt stélls vid utformandet av laromedel, innebar det att
arbetet med klarsprak och arbetet med laroboksutformning ar pa vég att korrelera.

2.1.3. LAROBOKSTEXTENS OPTIMALA UTFORMNING
FoOr att en larobokstext ska tjana sitt syfte att utbilda eleven i &mnet den handlar om och

samtidigt forbattra elevens sprakkunskaper, ska spraket vara formulerat pa ett satt som gor att
eleven tar till sig textens information sa effektivt som mojligt. Samtidigt ska spraket vara
foredomligt och leda elevens utveckling pa ratt spar (Stromquist 1995: 31). Det tidigare
innebér alltsa, baserat pa ovan namnda vanliga brister i larobokstext, att en larobokstext ska
vara formulerad med ett sprak som ligger pa elevens niva, i en text som arbetar med effektiv
rubriksattning, styckeindelning och textbindning. Det senare kan appliceras pa
sprakinlarningen: spraket ska vara utformat pa sa satt att elevens sprakutveckling framjas och
utvecklas i en riktning som underlattar den fardigutbildade elevens verkande i samhallet.
Detta blir sarskilt aktuellt i sfi-undervisning eftersom eleven vid borjan av utbildningen
beharskar bristfallig svenska eller ingen svenska alls, och vid avslutad utbildning ska kunna
verka utan hinder i det svenska samhéllet. Beck (1995 i Reichenberg 2000: 54) skriver att
direkttilltal till 1&saren rekommenderas i allt storre utstrackning i larobocker, tillsammans med
aktiva formuleringar snarare &n passiva. Vidare blir texten lattare att l4&sa om den préglas av
talsprak pa sa satt att den innehaller vanligt forekommande ord och dialog, ndgot som framst
aterfinns i Text 2 av de texter jag har undersokt (se materialpresentation nedan).

Som beskrivet ovan har andraspraksinlarare svart att ta till sig underforstadd information.
Istallet bor information i larobokstexter for andraspraksinlarare alltsa vara direkt utskriven, sa
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att inlararen tar till sig informationen lattare (Reichenberg 2000: 38). Annu tydligare blir det
om texten ar uppbyggd pa sa satt att redan kand information far sta pa temaplatsen i
meningen, medan ny information hamnar pa remaplatsen. Dessutom okas forstaelsen markant
aven av att viktig information som ar implicit istallet gors explicit. Vidare blir forstaelsen
hogre om referensbindningarna i texten ar identiska. Dessa forskningsresultat &r dock
baserade pa forskning om forstaspraksinlarare (Reichenberg 2000: 51), men underlattar med

all sannolikhet dven for andraspraksinlarare.

2.2. SKOLVERKETS MAL FOR SFI
Nar Skoverket kom med nya mal for sfi-utbildningen 2009, beskrev de att ”’sfi nu ska vara en

mer “renodlad sprakutbildning” (Statens skolverks forfattningskéllor (SKOLFS) 2009:2 i
Carlson i Hyltenstam 2013: 837). Det borde alltsa betyda att texterna i larobocker for sfi fran
och med 2009 har utformats for att fokusera battre pa andraspraksinlararens inlarning av
sprak. For att pa ett tydligt satt se vart sfi-eleven ar tankt att na med sfi-utbildningen, och
kunna bedoma om utformningen av de tre texterna hjalper eleven att na dit, har jag granskat
Skolverkets mal for sfi som finns i kursplanen fran 1 juli 2012. Sfi-utbildningens mal beskrivs

dar i foljande punkter:

Eleven ska utveckla:

e sin formaga att lasa och skriva svenska,

e sin formaga att tala, samtala, lasa, lyssna och forsta svenska i olika sammanhang,
e ett gott uttal,

e sin formaga att anvanda relevanta hjalpmedel,

e sin formaga att anpassa spraket till olika mottagare och situationer,

e insikter i hur man lar sig sprak, och

e inlarnings- och kommunikationsstrategier for sin fortsatta sprakutveckling.

(Skolverket 2012:8).

Kursplanen listar vidare kunskapskraven for betyget A i lasforstaelse under sfi:s kurs D:

Eleven laser berattande, beskrivande och argumenterande texter om bekanta &mnen och
visar sin forstaelse genom att gora sammanfattningar av huvudinnehallet och
kommentera véasentliga detaljer och vissa nyanser. Eleven hamtar specifik information i
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faktaorienterade texter och for vélutvecklade resonemang om informationen. Eleven
visar sin forstaelse for tydliga instruktioner och foreskrifter genom att pa ett val
fungerande satt agera utifran dem. Eleven véljer och anvander pa ett andamalsenligt och
effektivt sétt olika lasstrategier utifran syftet med lasningen.

For betyget E, det vill sdga det lagsta betyget, ser kunskapskraven ut sahar for lasforstaelse i
kurs D:

Eleven laser beréttande, beskrivande och argumenterande texter om bekanta &mnen och
visar sin forstaelse genom att géra sammanfattningar av huvudinnehallet. Eleven hamtar
specifik information i faktaorienterade texter och for enkla resonemang om
informationen. Eleven visar sin forstaelse for tydliga instruktioner och foreskrifter genom
att pa ett i huvudsak fungerande satt agera utifran dem. Eleven valjer och anvander pa ett
i huvudsak fungerande séatt olika lasstrategier utifran syftet med lasningen. (Skolverket
2012: 15)

Skolverkets mal for sfi-eleven sa som de presenteras i kursplanen fran 2012 blir intressanta att
stalla i kontrast till de krav som Skolverket (2015) sjalva beskriver i en informerande text pa
sin hemsida stalls pa en fardig sfi-elev. | malen beskriver Skolverket att eleven ska utveckla
sin formaga att lasa, skriva och forsta svenska samt kommunikations- och inlarningsstrategier
for fortsatt sprakinlarning. | den informerande texten pa hemsidan beskriver Skolverket
daremot att utbildningen ska ge eleven sprakliga redskap att aktivt kunna delta i det svenska
vardags-, samhélls- och arbetslivet. Kunskapskraven for betyget E, alltsa det lagsta godkanda
betyget, séger vidare att eleven vid l&sning av tydliga foreskrifter och instruktioner ska kunna
agera utifran dem pa ett i huvudsak fungerande vis. Att utveckla sin lasformaga innebér inte
nodvandigtvis att man uppnar en sa pass god lasniva att man kan agera utifran tydliga
foreskrifter pa ett fungerande vis. Skolverket sager alltsd emot sig sjélva angaende vad eleven
faktiskt ska ha uppnatt vid avslutad sfi-undervisning.

2.3. KLARSPRAK
Konceptet klarsprak ar fran borjan fott ur den forutsattning for demokrati som innebér att alla
manniskor ska kunna ta del av innehallet i offentliga texter utan problem. I Klarsprak lénar
sig star det:
Spraket ska inte vara ett hinder fér manniskor att ta del i samhallslivet, att forsta beslut
och att engagera sig politiskt. Ett klart och begripligt sprak ar nodvandigt for att dialogen
mellan beslutsfattare och medborgare ska fungera. Det &r ocksa en demokratisk rattighet

att fa begriplig information (Klarsprak lénar sig 2006: 9).
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Med grund i detta har sprakvarden av myndighetstexter och stravan mot klarsprak vuxit fram.
Pa manga hall i Sverige &r arbetet med klarsprak institutionaliserat, och det ar framst
Sprakradet, sprakexperter pa Regeringskansliet och EU-sprakvarden som klarspraksanpassar
myndighetstexter (Nord 2011: 16). Sprakradets webbsida informerar om olika klarspraksrad
och innehaller dven diagnosverktyget Klarsprakstestet (se metodavsnittet nedan for mer
information) som jag anvander mig av i denna studie (Nord 2011: 17).

Begreppet klarsprak star for begripliga myndighetstexter (Klarsprak lonar sig 2006: 7).
For att en text ska vara klarspraklig ska den uppna féljande kriterier:

e Vara mottagaranpassad genom att skribenten nar hen har skrivit har tankt pa vem
som ska l&sa texten, vad denna mottagare har for férkunskaper och vad mottagaren
vill ha ut av texten vid lasning.

e Haen tydlig struktur med logisk styckeindelning och manga sambandsord.

e Innehalla det viktigaste, det vill séga det som lasaren framst vill ha reda pa, forst.

e Vara skriven sa kort som majligt — onddiga, langa formuleringar gor det svarare
for lasaren att ta till sig innehallet.

e Undvika svarbegripliga och alderdomliga ord som gor texten kanslispraklig och
stel.

e Forklara svara termer som ar nodvandiga i texten.

e Sammanfatta langre texter sa att lasaren snabbt kan avgora vad texten handlar om.

e Anvanda ett aktivt istallet for ett passivt sprak.

e Ha ett anpassat utseende — rader som inte ar langre an 13 centimeter och en

hogerkant som &r lite ojamn. (Klarsprak lonar sig 2006: 7-8)

Klarsprak finns alltsa till for att alla manniskor i Sverige ska kunna utdva sin demokratiska
rattighet genom att forsta det som skrivs i myndighetstext. Eftersom ett av malen med sfi-
undervisning ar att eleven ska kunna ta del av just sddana, klarspraksanpassade
myndighetstexter borde de tre larobokstexterna jag undersoker rimligtvis uppfylla de ovan

listade klarsprakskriterierna.
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3. MATERIAL

Jag har valt att analysera tre texter tagna ur tre olika laromedel for sfi-undervisningens D-

niva.

3.1. TEXT1

Den forsta texten, harefter kallad Text 1, &r tagen fran boken +46 3 Kurs D av Maria Gull
m.fl. Texten heter Religionen och dess innehall kanns mer foraldrat an bokens utgivningsar,
2005, men da denna analys kommer att fokusera pa spraket och inte innehallet kommer jag att
lata den aspekten passera. Bokens kapitel tar upp olika aspekter av vardagslivet — familj,
politik, ekonomi, juridik, arbete och kultur. Allra sist kommer ett avsnitt om grammatik. Varje
kapitel inleds med bilder som f6ljs av faktatexter for att forklara for eleven hur kapitlets amne
ar forankrat i verkligheten. Efter det kommer dvningar i skrift, tal och hérande. Till slut
kommer fler texter som handlar om amnet. Den aktuella religionstexten aterfinns i kapitlet om
kultur. Boken ar formodligen upplagd pa detta sétt for att pa basta satt soka integrera eleven i
det svenska samhallet samtidigt som hen lar sig det svenska spraket.

Texten Religionen &r indelad i fyra underrubriker. Under dessa underrubriker finns i sin
tur nagra textstycken per underrubrik. Texten bérjar med att beratta om hur protestantismen
kom till och hur den fordes in i Sverige. Vidare tar den upp religionsfrihet, och hur man maste
skilja pa det som religionen sager och de svenska lagarna. Efter det kommer ett stycke om hur
religionen ser ut i dagens Sverige, dar skribenten menar att manga i Sverige idag har svart att
forsta vissa handlingar som manniskor med andra religioner utfér pa grund av sin religion och
havdar att Sveriges unga generation agnar sig at tro pa astrologi och UFO:n. Det sista stycket i
texten handlar om protestantismen och dess syn pa arbete. En svensk tycker att arbetet ar
mycket viktigt och & man om att inte sldsa sin eller ndgon annans tid, skriver skribenten

exempelvis har.

3.2. TEXT 2

Den andra texten, harefter kallad Text 2, heter Lal Nun hoppas pa demokrati och ar hamtad ur
SFI-boken LAS! — Kurs C och D fran 2010 av Fredrik Harstad och Jenny Hostetter. Boken
anvands pa C- och D-niva i sfi-undervisning och precis som i det forra exemplet innehaller

den texter om livet i Sverige. SFI-boken LAS! ar dock ndgot mer fokuserad pa privatlivet och
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innehaller kapitel som handlar om namn, bostad, idrott och halsa och sprak. Texten jag valt ar
den sista i boken och handlar om demokrati, som ju &r en viktig del av det svenska samhallet.
Varije kapitel innehaller &ven en sprakruta med teman som Tidsuttryck, Prepositioner,
Verbpartiklar och Ordbildning. Efter varje text finns dven fragor under rubriken Forstar du
texten? Efter texten om Lal Nun kommer exempelvis fragan I texten anvéinds flera namn och
begrepp. Vet du vad dessa betyder? Nationella demokratiska férbundet, chin, Kalaymyo.”
Boken é&r alltsa, likt det forra exemplet, konstruerad for att informera lasaren om svensk kultur
och samhalle samtidigt som den lar ut och 6var eleven i lasforstaelse.

| texten Lal Nun hoppas pa demokrati berattar Lal Nun om sitt hemland Burma, om det
demokratiska val som holls ar 1990 och om militarregimen som ignorerade valresultatet och
tog 6ver makten efterat. Texten varvar citat fran Lal Nun med en allman berattande ton som
berattar dels om Burmas statsskick och dels om Lal Nuns liv. Denna skiftning i tonen gor att
texten skiljer sig ganska mycket till formen fran Text 1, som &r strikt berattande utan nagra

som helst inslag av personliga pronomen i forsta person.

3.3. TEXT 3

Text 3 kommer fran boken Sprakvagen — for sfi kurs D av Ulrika Ekblad och Caroline
Sodergvist. Texten heter Wangari Maathai, Nobels fredspris 2004 och ar liksom de andra
texterna hamtad fran det sista kapitlet i boken. Denna bok skiljer sig fran de andra tva i det att
kapitlen inte handlar om samhéllsvetenskap utan om olika texttyper. Kapitlen heter Insandare,
Lyrik, Blogg, Instruktioner, Noveller, Sjalvbiografi, Nyhetsartikel, Reportage, Faktatexter och
Kronika. | det sista avsnittet i boken kommer en minigrammatik och nagra sidor om
studieteknik. Sist kommer ett avsnitt som kallas Exempeltexter och som innehaller alla de
texter som redan tagits upp i de foregaende kapitlen igen. Denna gang innehaller de
metakommentarer om textens uppbyggnad och grammatik i marginalerna, som for att repetera
det som tagits upp i grammatikdelen. I texten om Wangari Maathai &r till exempel orden
avskogningen, jorderosionen och undernéring markerade med kommentaren ”amnesspecifikt
ordval” och darfor, och och d& har kommentaren ”sambandsord”. Detta ir en intressant
aspekt som ingen av de tidigare granskade texterna fran andra bocker innehaller. Texten om
Wangari Maathai kommer fran kapitlet Faktatexter och kdanns som ett lampligt avsnitt att ha
med i en sfi-utbildning: den tar upp manga olika kulturer, miljo och varldsfragor. Av de texter

som tas upp i detta examensarbete ar denna den mest aktuella, da boken ar fran 2015.
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Texten handlar om Wangari Maathai som fick Nobels fredspris ar 2004 som forsta kvinna
fran Afrika. Texten inleds med en kort skonlitterar berattelse om en kolibri som droppar
vatten med sin nabb 6ver en brinnande skog. Den gor sa gott den kan, ndgot som Wangari
Maathai inspirerades av. Det ar intressant att denna text innehaller ett skonlitetterart avsnitt,
eftersom larobokstext i egenskap av sakprosatext ofta stalls i forhallande till just skonlitterar
text och séllan kombineras med det (Stromquist 1995: 24). Texten berattar sedan om
organisationen Green Belt Movement som grundades i slutet av 1970-talet och om problemen
med skogsskovling som organisationen vill motverka. Sedan beréttar texten om Wangari
Maathai och hennes liv. Den tar upp hur hon studerade pa universitetet, grundade Green Belt
Movement och slutligen fick Nobels fredspris 2004. Texten har med nagra direkta anforingar
i form av citat som Maathai har sagt i samband med beréttelsen om kolibrin. Darmed skiljer

sig Text 3 ocksa fran Text 1 pa denna punkt.
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4, METOD

4.1. LEXIKOGRAMMATISK ANALYS

For att fa fram en tydlig bild av den sprakliga uppbyggnaden hos de tre texter jag valt har jag
analyserat texterna enligt de fragebatterier gallande lexikogrammatik som Hellspong & Ledin
(1997: 112-113) presenterar. Lexikogrammatik forenar lexikonet med syntaxen och
fragebatterierna riktar in sig pa den formella sidan av lexikogrammatiken. Resultatet man far
fram med hjalp av fragebatterierna fokuserar alltsa pa textens form, men spelar dven roll for
textens funktion, stil och innehall (Hellspong & Ledin 1997: 67). Fragorna riktar in sig pa
ordval i texterna sa som vilken ordklass som dominerar, samt syntax sa som vilka fraser som

dominerar och hur meningarna i texterna ar uppbyggda.

4.1.2. URVAL AV FRAGEBATTERIER

Infor den lexikogrammatiska analysen sorterade jag ut nagra av de 17 fragor som Hellspong
& Ledin (1997: 112-113) presenterar under den lexikogrammatiska kategorin — att anvénda
mig av samtliga hade inte tillfért mycket mer an en analys gjord pa utvalda fragor, eftersom
inte alla fragor var aktuella for de aspekter av texten som jag ville granska. Av de 17 fragorna
valde jag ut 10 som jag ansag var relevanta for min undersokning. Utifran svaren pa dessa 10
fragor bedomde jag sedan vilka lexikogrammatiska dimensioner som varje text tillhorde. De

10 fragorna beror:

e Vilken ordklass som ar mest pafallande i texten — en aspekt jag valde att ta med
eftersom olika ordklasser &r olika latta att 1&ra in och gor texten mer eller mindre
lattbegriplig.

o Vilka typer av substantiv som finns med i texten — detta med grund i att sammansatta
substantiv kan vara svara for andraspraksinlarare att tolka (Enstrom i Hyltenstam
2013: 187). Vidare kan en stor mangd egennamn (som av Hellspong & Ledin
kategoriseras som substantiv) indikera att texten handlar om specifika personer eller
platser, och en stor méangd verbalsubstantiv gor texten svartillganglig och abstrakt
(Hellspong & Ledin 1997: 68), nagot som alltsa inte stimmer Gverens med

klarspraklig text.
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Vilka typer av verb som finns med i texten — exempelvis kanns en text med manga
statiska verb mindre fartfylld och levande an en text med dynamiska verb. Pa samma
satt gor passiva verb texten svartillganglig och icke-klarspraklig (Hellspong & Ledin
1997: 70).

Huruvida texten innehaller manga adjektiv och om de i sa fall &r varderande —
vérderande adjektiv bryter n&mligen mot normen for hur informerande text bor vara
uppbyggd (Hellspong & Ledin 1997: 68). Pa sa satt kan jag se vilken/vilka av de tre
texterna som bast foljer kriterierna for informerande text — sadan text som den
fardigutbildade eleven maste kunna lasa.

Huruvida texten innehaller personliga pronomen och i sa fall i vilken form. Om
texterna innehaller personliga pronomen, framst i forsta- och andraperson, kanns
texten mer konkret och personlig. Verben innehaller agenter och det blir tydligt vem
som utfor vad i texten (Hellspong & Ledin 1997: 70) nagot som gar i linje med
rekommendationerna fran Beck (1995 i Reichenberg 2000: 54) Beck rekommenderar
aven direkttilltal till 1asaren allt mer i larobdcker.

Hur manga langa respektive 6verlanga ord som texten innehaller — ju storre mangd
sadana ord som finns i texten, desto mer byrakratisk och svarlast kan texten betraktas.
Att underséka mangden langa och 6verlanga ord i texten &r alltsa ett bra satt att
undersoka hur pass lattillganglig texten &r for lasaren (Hellspong & Ledin 1997: 71).
Hur nominalfraserna ar uppbyggda — langa nominalfraser kan resultera i en
informationstat, svarlast text (Hellspong & Ledin 1997: 74).

Om texternas uppbyggnad préglas av hypotax eller paratax — det vill sdga
underordning eller samordning av satser. En hypotaktisk text &r mer lattillganglig och
informationsgles medan en parataktisk text blir tyngre att 1asa (Hellspong & Ledin
1997: 75).

Hur langa fundament texternas meningar innehaller — ju langre fundament, desto mer
hégertunga blir meningarna och desto svarare blir de att hanga med i.

Huruvida det forekommer ofullstdndiga meningar i texten — ofullstdndiga meningar
ska namligen traditionellt inte ingd i larobokstext utan hor hemma i exempelvis
skonlitteréra texter (Svenska spraknamnden 2005: 337). Det innebar att om nagon av
de tre texterna innehaller ofullstandiga meningar kan de &nnu mindre kategoriseras

som informerande text.
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4.2. KLARSPRAKSTESTET
Jag har dven undersokt texterna i Klarsprakstestet som ar framtaget av Institutet for sprak och

folkminnen (2015). Klarsprakstestet ar utformat for att privatpersoner och anstéllda pa till
exempel myndigheter ska kunna ta reda pa hur klarspraksanpassad deras text ar. Testet bestar
av fragor gallande textens uppbyggnad och innehall, och ger exempel, forklaringar och rad
som hjalper personen som utfor testet att forsta klarsprakskonceptet och pa sa satt forbattra sin
text. Klarsprakstestet finns i tva versioner: en som undersoker rapporter och en som
undersoker beslut. Jag har valt att undersoka texterna i Klarsprakstestet som undersoker
rapporter och inte det som undersoker beslut. Detta val beror pa att testet av rapporter passar
battre for att undersdka dven andra typer av texter dn rapporter pa ett battre satt dan testet av
beslut, eftersom beslut dr en mycket specifik genre av text och saledes kraver lika
specificerade fragor som inte ar relevanta for larobokstext. Om man bortser fran de fragor
som galler textens langd, s som huruvida texten innehaller en innehallsforteckning, &r
majoriteten av fragorna i testet av rapporter relevanta aven for uppbyggnaden och innehallet
av de tre larobokstexter jag har valt att undersoka.

Till att borja med har jag tillampat Hellspong & Ledins fragebatterier om lexikogrammatik
pa texterna for att fa en 6verblick 6ver hur texterna ar uppbyggda och skiljer sig at rent
sprakligt. Vidare har jag anvant mig av Klarsprakstestet for att se hur pass klarsprakliga de tre
texterna ar. Jag har sedan jamfort den lexikogrammatiska analysen med klarspraksanalysen,
bade var text for sig men ocksa 6vergripande med resultatet for alla texterna. Vidare har jag
jamfort resultaten av dessa sprakliga analyser med fakta som finns om hur larobokstext
rekommenderat ska vara uppbyggt. Detta har jag gjort for att sedan kunna bedéma till vilken
grad larobokstext och klarsprakstext liknar varandra, och for att forsoka avgora om sfi-
texterna ar uppbyggda pa ett séatt som framjar sfi-elevens forstaelse av klarsprakstext och om

de darmed lampar sig som larobokstexter pa sfi-kursens D-niva eller inte.
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5. RESULTAT OCH ANALYS

5.1. LEXIKOGRAMMATISK ANALYS: LEXIKONET

For att fa tydligast mojliga 6verblick dver resultaten av den lexikogrammatiska analysen har
jag sammanstallt resultaten for den del av analysen som fokuserar pa lexikonet i tabellen
nedan, efter Hellspong & Ledins (1997: 112-113) fragebatterier.

Lexikon

Text 1

Text 2

Text 3

Ar ndgon sarskild
ordklass pafallande i
texten?

Substantiv och verb &r
jamnt fordelade och
dominerar.

Substantiv (varav manga
egennamn) och verb &r
jamnt fordelade och
dominerar.

Substantiven dominerar,
framst pa grund av
mangden
verbalsubstantiv och
egennamn.

Vilka typer av substantiv
finns det? Vilka &r flest??

18 sammansatta
substantiv (10 %),

9 verbalsubstantiv (5),
4 adjektivsubstantiv
(2,3%)

15 egennamn (8,6%)

5 sammansatta
substantiv (5,4 %),

4 verbalsubstantiv (4,3
%),

0 adjektivsubstantiv,
18 egennamn (19,5 %)

21 sammansatta
substantiv (14,6 %),

16 verbalsubstantiv (11
%),

2 adjektivsubstantiv (1,4
%),

22 egennamn (15,3 %)

Vilka typer av och hur

manga verb finns det?
(procentenheter anger
andel av totala antalet
verb)

59 statiska verb (55 %),
46 dynamiska verb (43
%),

2 passiva verb (2 %),

42 statiska verb (59 %),
27 dynamiska verb (38
%),

2 passiva verb (3 %),

29 statiska verb (37 %),
44 dynamiska verb (56,5
%),

5 passiva verb (6,5 %),

Finns det manga
adjektiv?
(procentenheter anger
andel av totala antalet
ord). Rojer de
skribentens attityd?

40 adjektiv (6,3 %).
Rojer inte skribentens
attityd.

13 (3,7 %) adjektiv. Rojer
inte skribentens attityd.

20 adjektiv (4,6 %). 2 av
dessa rojer skribentens
attityd.

Forekommer personliga
pronomen? | forsta- eller
andraperson?

Han och vid ett tillfalle
du (dock i citat)

Jag, vi, de, hon. Bade
forsta- och andraperson.

Jag, du, hon. Bade forsta-
och andraperson.

Andel lIanga och
Overlanga ord?

Antal ord: 640
Langa ord: 148 st, 23 %
Overlédnga: 10st, 1,6 %

Antal ord: 353
Langa ord: 77 st, 22 %
Overladnga: 1st, 0,3 %

Antal ord: 437
Langa ord: 125 st, 29 %
Overladnga: 10st, 0,2 %

! Procentenheterna i substantivraden &r utrdknade efter det totala antalet substantiv. Eftersom inte alla
substantiv i texterna utgors av sammansatta substantiv, verbal- eller adjektivsubstantiv eller egennamn blir inte
den totala summan av procentenheterna i tabellen 100.
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5.1.1. ORDKLASSER
| Text 1 &r substantiven och verben ganska jamt fordelade, medan substantiven dominerar i

Text 2 och Text 3. | Text 2 beror mangden substantiv bland annat pa den stora mangden
egennamn i texten. Samma sak géller i Text 3, men dar orsakas méangden substantiv ocksa av
det stora antalet verbalsubstantiv. Enligt Enstrom (i Hyltenstam 2013: 185) &r substantiv som
ordklass mer sjéalvstandiga an verb och darmed narmare knutna till ett &mnesomrade. Darfor
ar substantiv lattare for andraspraksinlarare att lara in n verb, eftersom verb ar bundna till en
stor mangd syntaktisk information som man maste kanna till for att kunna tolka verben.
Verbens betydelser kan, beroende pa kontext, variera mer och saledes vara svarare att
avgransa betydelsemassigt. Med detta som grund borde alltsa Text 1 vara nagot svarare for
andraspraksinlarare att forsta an Text 2 och Text 3, eftersom Text 1 har en jamn fordelning av

verb och substantiv medan Text 2 och Text 3 domineras av substantiv.

5.1.2. SUBSTANTIV
| Text 1 dominerar de sammansatta substantiven, de utgér 10 % av textens totala antal

substantiv. | Text 2 ar det istéllet egennamnen som dominerar med 19,5 % av substantiven.
Att egennamnen dominerar ar inte sa konstigt, med tanke pa att texten handlar om en specifik
person, Lal Nun, och tva specifika lander, Sverige och Burma. Namnen pa dessa personer och
platser forekommer darfor frekvent for att fora handlingen i texten framat. Aven i Text 3 ar
egennamnen flest med 15,3 %, ocksa har for att texten handlar om en specifik person,
Wangari Maathai, som kommer fran ett specifikt land — Kenya. De sammansatta substantiven
utgor i sin tur 14,6 % av Text 3:s substantiv, medan verbalsubstantiven utgor 11 % av det
totala antalet substantiv. Det ar storst andel verbalsubstantiv av alla tre texter. En stor andel
verbalsubstantiv bidrar till att gora texten abstrakt och mer svartillganglig (Hellspong & Ledin
1997: 68). | Text 3:s fall &r dock manga av verbalsubstantiven markerade med
metakommentaren “dmnesspecifikt ordval”, ndgot som fortydligar ordens betydelse for
lasaren och darmed undviker abstraktionseffekten nagot. Sammansatta substantiv ar ofta svara
for andraspraksinlarare att tolka, eftersom det inte alltid ar sjalvklart vilken relation for- och
efterledet har. Sarskilt svart blir det om modersmalet ar obesléktat med svenskan. Dessutom
ar manga sammansatta substantiv ogenomskinliga, vilket innebar att man inte kan utréna
deras betydelse utifran betydelsen av for- respektive efterledet som sjalvstandiga ord. Ord
som jordgubbe och nyckelpiga &r exempel (Enstrém i Hyltenstam 2013: 187). Med grund i
detta far samtliga texter raknas som relativt lattlasta sett till mangden sammansatta substantiv.
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Dock forkommer fortfarande sammansatta substantiv till ganska hdg grad, sa beroende pa hur
pass insatta mottagarna av dessa texter ar i ogenomskinliga sammansatta substantivs betydelse

kan detta eventuellt orsaka tolkningsproblem hos lasarna av de tre texterna.

5.1.3. VERB

Text 1 innehaller flest statiska verb (55 % av textens totala antal verb) dven om andelen
dynamiska verb ocksa ar forhallandevis hogt (43 %). | Text 2 ar det ocksa de statiska verben
som dominerar, de utgor 59 % av det totala antalet verb. Text 2 har ett nagot storre glapp
mellan de statiska och de dynamiska verben — de dynamiska utgor 38 % av ordantalet. En text
med manga statiska verb kanns mindre levande och fartfylld (Hellspong & Ledin 1997: 70),
nagot som stammer in pa Text 1 och 2 som &r sakliga och konstaterande texter. | Text 3 &r det,
till skillnad fran de andra tva texterna, de dynamiska verben som dominerar. De utgor 56,5 %
av det totala antalet verb medan de statiska verben endast star for 37 %. Stor andel dynamiska
verb innebdr typiskt att texten blir mer héndelserik och levande (Hellspong & Ledin 1997:
70). Det stammer in pa Text 3, dar mycket av innehallet behandlar aktiva handlingar som

skogsskovling, protester och utbildning.

5.1.4. ADIJEKTIV

Ingen av texterna innehaller speciellt manga adjektiv. | Text 1 utgors 6,3 % av de 640 orden
av adjektiv, i Text 2 3,7 % av 353 ord och i Text 3 4,6 % av 437 ord. Text 1 &r alltsa den av
texterna som innehaller stérst andel adjektiv, men bade Text 1 och Text 2 innehaller véldigt
neutrala adjektiv. Det ar forst i Text 3 som tva varderande adjektiv aterfinns, i form av ett
viktigt beslut och en dalig mobiltelefonlinje. Texterna ar huvudsakligen informerande texter. |
sadana rader ett outtalat krav pa att skribenten ska halla sig objektiv. Nar texterna innehaller
varderande adjektiv bryts detta krav (Hellspong & Ledin 1997: 68). De tva fallen av
véarderande adjektiv som férekommer i Text 3 hade mycket val kunnat strykas utan att
innehallet eller forstaeligheten i texten hade blivit lidande. Texten kan alltsa inte kallas for en
uteslutande informerande text. Daremot ar den ju inte heller kategoriserad som sadan utan
som larobokstext — tva genrer som inte nédvandigtvis behover likstallas dven om de kanske
borde det om man utgar fran faktumet att sfi-eleven ska kunna lasa informerande text i det
svenska samhéllet nér hen ar fardigutbildad. Text 3 ar i och med de varderande adjektiven den

text som minst passar in pa en beskrivning som informerande text.
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5.1.5. PERSONLIGA PRONOMEN
| Text 1 forekommer ett han och vid ett tillfalle ett pronomen i andraperson, ndmligen du. Det

star dock i ett citat och det ar darfor tveksamt om det bor raknas in i den generella analysen

for texten. | Text 2 forekommer pronomen i bade forsta-, -andra- och tredjeperson: jag, vi, de,

hon. | Text 3 forekommer bade jag, du och hon, vilket alltsa innebar att bade forsta-, -andra

och tredjeperson finns representerade i textens pronomen. Férekomsten av dessa personliga

pronomen gor att texten kénns personlig och mer konkret — det finns agenter i texten som

hénger ihop med verben och tydligt visar vem som gor vad (Hellspong & Ledin 1997: 70).

Det stammer 6verens med rekommendationerna fran Beck (1995 i Reichenberg 2000: 54).

Beck rekommenderar dven direkttilltal till 1asaren i larobdcker, tillsammans med inverkan av

talsprak pa sa satt att larobokstexten bor innehalla vanligt forekommande ord och dialog.

Ingen av texterna jag har undersokt innehaller direkttilltal till 1asaren. Daremot innehaller

Text 2 inslag av dialog. Det visar att larobokstext inom sfi fortfarande har en hel del omraden

att utvecklas inom.

5.2. LEXIKOGRAMMATISK ANALYS: SYNTAXEN
For att fa tydligast mojliga 6verblick dver resultaten av den lexikogrammatiska analysen har

jag sammanstallt resultaten for den del av analysen som fokuserar pa lexikonet i tabellen
nedan, efter Hellspong & Ledins (1997: 112-113) fragebatterier.

Syntax

Text 1

Text 2

Text 3

Nominalfraser som
bestar av 3 eller fler ord.
Innehaller de
prepositionsattribut?

21 Ianga nominalfraser
(10 % av totala antalet)
varav

3 (1,4 %) innehaller
prepositionsattribut.

11 Ianga nominalfraser
(11 % av totala antalet)
varav

4 (4 %) innehaller
prepositionsattribut.

20 (11 % av totala
antalet) langa
nominalfraser varav
12 (6,7 %) innehaller
prepositionsattribut.

adverbiella
prepositionsfraser finns
det?

Hur manga attributiva vs.

8 attributiva (20,5 % av
totala antalet)
31 adverbiella (79,5%)

11 attributiva (39 %)
17 adverbiella (61 %)

16 attributiva (37 %)
27 adverbiella (63 %)

Ar hypotax eller paratax
dominerande?

En ganska varierad
blandning av de tva.

Paratax dominerar
genom huvudsatser i
satsradningar.

Hypotax dominerar, finns
endast paratax pa 2
stallen i texten. Manga
bisatser.

Fundament? Hoger- eller
vanstertunga meningar?

Overlag hégertunga. 5
meningar med
fundament pa 4 ord
eller fler. (11 % av
totala antalet
meningar).

Overlag hégertunga, 6
meningar med
fundament pa 4 ord eller
fler. (17 % av totala
antalet meningar).

5 fundament med 4 ord
eller fler. (14 %) Overlag
hogertunga meningar
men férekommer mer
vanstertyngd ani Text 1
och Text 2.

Finns det ofullstandiga
meningar?

Nej.

Nej.

Ja.
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5.2.1. LANGA OCH OVERLANGA ORD
Langa ord &r sédana som innehaller 7 bokstaver eller fler. Overlanga ord &r ord som bestar av

14 bokstaver eller fler (Hellspong & Ledin 1997: 71). Text 1 innehaller totalt 640 ord. Av
dessa ar 23 % langa och 1,6 % Overlanga. | Text 2 &r 22 % av de 353 orden langa och 0,3 %
overlanga. | Text 3 ar hela 29 % langa ord, medan 0,2 % &r 6verlanga. Text 3 innehaller totalt
437 ord. Da knappt 30 % langa ord har beraknats vara medelvérdet i en bruksprosatext raknas
Text 3 i detta avseende som den mest typiska bruksprosatexten. De andra tva texternas
procentenheter av langa ord ligger ocksa relativt nara 30 % och klassas darfor ocksa som
bruksprosatexter. Andelen 6verlanga ord i bruksprosa berdknas dock i genomsnitt vara 4,4 %,
en procentenhet som ingen av larobokstexterna ligger néra (Hellspong & Ledin 1997: 71).
Larobokstexterna tillnor darmed bruksprosakategorin, men klassas anda inte som speciellt

komplicerade bruksprosatexter.

5.2.2. NOMINALFRASER
Jag har réknat de nominalfraser som innehaller tre ord eller fler som langa nominalfraser. |

Text 1 ar 10 % av alla nominalfraser langa. Av dem innehaller 1,4 % prepositionsattribut.
Langa nominalfraser kan ofta forklaras med att de innehaller manga prepositionsattribut. |
detta fall beror dock nominalfraslangden formodligen pa att textforfattaren vill fa plats med
mycket information i en och samma mening (Hellspong & Ledin 1997: 73). Text 1 innehaller
alltsa relativt informationstata meningar, vilket bidrar till att géra den mer svarlast. | Text 2 ar
11 % av nominalfraserna langa och 4 % av dessa innehaller prepositionsattribut — det ar alltsa
nagot fler nominalfraser som ar langa pa grund av andelen prepositionsattribut an i Text 1.
Vidare innehaller Text 3 11 % langa nominalfraser och hela 6,7 % av dem innehaller
prepositionsattribut. Langden pa nominalfraserna i Text 3 kan darmed i flera fall forklaras av
mangden prepositionsattribut. Langa nominalfraser bidrar till att gora en text svarlast och
tung. Andelen langa nominalfraser ligger i samtliga tre texter kring 10 %. Aven om langa,
informationspackade nominalfraser alltsa forekommer, kan inte texterna 6verlag raknas som
speciellt svarlasta — atminstone inte pa grund av nominalfrasernas langd (Hellspong & Ledin
1997: 74).
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5.2.3. HYPOTAX OCH PARATAX
| Text 1 rader det en ganska jamn fordelning mellan hypotax och paratax, medan det i Text 2

ar paratax som dominerar genom forekomsten huvudsatser i satsradningar pa véaldigt manga
stallen i texten. Endast 7 av textens 35 meningar innehaller bisatser, det vill sdga 20 %. | Text
3 ar det istallet hypotax som dominerar, endast 2 av textens 36 meningar ar uppbyggda med
paratax, det vill siga 5 %. Texten innehaller &ven manga bisatser.

Huruvida en text ar hypotaktisk eller parataktisk ar sammanléankat med hur pass nominal
eller verbal den &r. En verbal text placerar ofta sina meningar hypotaktiskt, sa att man tydligt
ser relationerna mellan dem. En sadan konstruktion gor en text mer informationsgles och
resonerande (Hellspong & Ledin 1997: 75). Detta stimmer 6verens med det resultat som
uppvisas nedan angaende den nominala och verbala dimensionen: Text 1 uppvisar drag av att
vara bade nominal och verbal, men dvergripande verbal. Detsamma géller for Text 3. Det ar
aven dessa tva texter som uppvisar hypotax, medan Text 2 domineras av paratax. Text 2 gar
inte att bestamt placera som varken nominal eller verbal utan hamnar nagonstans mittemellan
— Text 2 &r ddrmed mer nominal &n Text 1 och Text 3 och det &r darfor logiskt att den préaglas

av paratax.

5.2.4. FUNDAMENTSLANGD
| Text 1 har 11 % av alla meningar fundament som bestar av fyra ord eller mer. | Text 2

utgors 17 % av fundamenten av fyra ord eller fler och i Text 3 ar andelen fundament pa fyra
ord eller fler 14 %. Aven om samtliga texter innehdller langa fundament dominerar
fortfarande de hogertunga meningarna i samtliga texter. Det tyder pa att texterna inte ar
speciellt byrakratiska eller svarlasta, vilket starker att samma pastaende dyker upp under

analysen av langa ord och langa nominalfraser ovan.

5.2.5. OFULLSTANDIGA MENINGAR
Text 3 &r den enda av de tre texterna som innehaller ofullstandiga meningar. En ofullstandig

mening &r en grafisk mening som saknar subjekt, predikat eller bada delar (Svenska
spraknamnden och Norstedts 2005: 335) De ofullstandiga meningarna forekommer i
inledningsstycket, som skildrar en skonlitterar saga. | skonlitteratur &r det vanligt att
inkorporera ofullstdndiga meningar som ett stilgrepp — ofullstdndiga meningar ger texten en
mer informell och personlig stil. Det skonlitterara inslaget forklarar forekomsten av

ofullstandiga meningar i denna larobokstext; en genre som annars inte ska innehalla
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ofullstandiga meningar utan halla sig till grammatiskt korrekta, grafiska meningar (Svenska
spraknamnden och Norstedts 2005: 337).

5.3. LEXIKOGRAMMATISK ANALYS: LEXIKALA DIMENSIONER
Hellspong & Ledin delar in texter i tre olika dimensioner: Den nominala/verbala, den
specifika/allménna och den abstrakta/konkreta (Hellspong & Ledin 1997: 78-79). Den

nominala/verbala dimensionen handlar om hur pass informationstat en text ar, den

specifika/allmanna handlar om hur detaljerat olika sakférhallanden framstélls i texten och den

abstrakta/konkreta behandlar hur pass narvarande i tiden och rummet som innehallet i texten

ar (Hellspong & Ledin 1997: 79-80). Jag har sammanstéllt resultaten av den

lexikogrammatiska analysen for att bedéma vilken dimension de olika texterna tillhor:

Lexikal dimension

Text 1

Text 2

Text 3

Nominal eller verbal

Bade och men

Blandning, har drag av

Bade och men

dimension overgripande verbal. bade nominal och verbal. | dvergripande verbal.
Specifik eller allman Blandning, lutar mer at | Allmén, med undantag av | Drag av bada men mest
dimension allman men har dragav | att de statiska verben allman.

bada. dominerar 6ver de
dynamiska.

Konkret, med undantag
for fler statiska an

dynamiska verb.

Abstrakt eller konkret Konkret.

dimension

Blandning, men mest
konkret.

5.3.1. NOMINAL ELLER VERBAL DIMENSION
Samtliga tre texter uppvisar drag av att vara bade nominala och verbala: samtliga innehaller fa

langa nominalfraser och manga adverbiella prepositionsfraser, vilket tyder pa att de &r
verbala. | Text 1 och Text 3 orsakas meningslangden av underordning av satser, vilket ocksa
definierar texterna som verbala — de innehaller farre nominalfraser staplade pa varandra i
exempelvis upprékningar och blir darmed mindre informationstéta (Hellspong & Ledin 1997:
74). Text 3 innehaller i och med det hypotaktiska upplagget manga bisatser, vilket ocksa
placerar texten i den verbala dimensionen. Text 2 &r den enda av de tre texterna som hamnar
mitt emellan den verbala och den nominala dimensionen — detta for att Text 2 préglas av
paratax och innehaller fa bisatser, vilket gér den nominal. Paratax innebéar att mycket
information staplas pa vartannat i en och samma mening i en stravan att gora textens innehall
fullstandigt och heltackande. Det resulterar i en mer byrakratisk och nominal stampel pa
texten — nagot som alltsa galler for Text 2 (Hellspong & Ledin 1997: 74). Vidare innehaller
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Text 2, liksom Text 1 och Text 3, manga attributiva prepositionsfraser vilket ocksa placerar

dem i den nominala dimensionen. Eftersom samtliga texter a&nda innehaller fler adverbiella &n
attributiva prepositionsfraser vager dock den verbala dimensionen tyngre hos Text 1 och Text
3. Text 2 kategoriseras som bade verbal och nominal. Enligt Hellspong & Ledin (1997: 78) ar
en verbal text mer resonerande och informationsgles medan en nominal text &r konstaterande
och informationstat. Det gor svarigheten att placera texterna i ndgon av dimensionerna logisk:
samtliga texter dr konstaterande och ger information, men de &r inte nédvéndigtvis speciellt

informationstata da de fortfarande &r skrivna pa ett satt som ska framja sfi-elevens inlarning.

5.3.2. SPECIFIK ELLER ALLMAN DIMENSION

Samtliga texter delas i kategorin specifik — allmén in i den allménna kategorin: de domineras
av enkla substantiv snarare an sammansatta, de uppvisar tendens till hogertunga meningar och
de innehaller fa fack- och rakneord. Det enda som talar emot att Text 1 och Text 2 skulle vara
allménna &r att de statiska verben dominerar 6ver de dynamiska i dessa tva texter. Alla tre
texter har dock sa pass manga faktorer som placerar dem i den allmanna dimensionen att det
inte rader nagon tvekan om att det ar dar de hor hemma. En text som ar placerad i den
allmanna dimensionen ar inte sarskilt specialiserad, och innehaller fa fackord och annat som
binder den till en viss kontext (Hellspong & Ledin 1997: 79). Eftersom varje text handlar om
specifika &mnen ar det intressant att de anda placeras sa definitivt i den allmanna
dimensionen. Det beror formodligen pa att texterna ar skrivna med relativt enkelt sprak for att
sfi-eleven ska lara sig nagot av att lasa texterna. Darmed skulle texten bli alltfor komplicerad
om den innehdll manga fackord och sammansatta substantiv. Texterna berattar istallet om sina
specifika &amnen genom att anvanda relativt manga lattillgangliga ord for att forklara amnet de
behandlar. Ett exempel ur Text 2 & meningen De tillhdr en minoritet som heter chin. som
foljs av ett stycke som beskriver hur manga manniskor som ar chin och hur deras sprak ser ut.
En risk med att forenkla spraket pa detta satt ar att texten latt blir didaktisk och forlorar i
komplexitet (Carlson i Hyltenstam 2013: 841). I sitt forsok att narma sig lasaren pa ett enkelt
formulerat och valvilligt satt kan textens tilltal istéllet uppfattas som auktoritart — texten riktar
sig till vuxna ldsare men med ett enkelt, vad som kan uppfattas som ”férdummande” sprak

som finns till for att ’fostra” lasaren (Carlson i Hyltenstam 2013: 842).
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5.3.3. ABSTRAKT ELLER KONKRET DIMENSION

Vad géller dimensionen abstrakt — konkret kategoriseras samtliga texter in i den konkreta
dimensionen, &ven om indelningen inte &r lika definitiv hos alla texterna. Alla tre texter ar
konkreta pa sa satt att de innehaller fler konkreta substantiv sdésom egennamn och
tingsbeteckningar &n abstrakta substantiv (verbal- och adjektivsubstantiv). Samtliga texter
innehaller &ven mycket fa passiva verb, vilket ocksa kategoriserar texterna som konkreta.
Text 2 och Text 3 innehaller personliga pronomen i forsta- och andraperson, vilket vidare
bidrar till att placera dem i den konkreta dimensionen. Text 2 innehaller manga tid- och
rumsadverbial — ett annat tecken pa att den ska placeras i den konkreta dimensionen. Text 1
och Text 2 innehaller fler statiska an dynamiska verb. De statiska verbens dominans placerar
Text 1 och Text 2 i den abstrakta dimensionen snarare &n den konkreta, trots att de &ven
innehaller manga dynamiska verb. Text 3 domineras daremot av dynamiska verb och raknas
darfor pa den punkten som konkret. Text 1 innehaller bara ett fatal personliga pronomen varav
bara ett, i ett citat, ar i forsta- eller andraperson. Text 1 lutar i och med detta mer at den
abstrakta dimensionen &n Text 2 och Text 3, &ven om samtliga anda tillhér den konkreta
dimensionen. Det tyder pa att texterna ar val forankrade i tid och rum och beskriver fysiska
manniskor och platser, ndgot som mycket val stimmer 6verens med alla tre texterna
(Hellspong & Ledin 1997: 80).

5.4. SAMMANFATTNING AV DEN LEXIKOGRAMMATISKA ANALYSEN
Sammanfattningsvis ar alltsa alla tre texter verbala, allméanna och konkreta, om &n i olika hog

grad. Dessa kategoriseringar stammer val in pa den larobokskontext som texterna befinner
sig i: texterna utbildar eleven i olika samhallsfragor samtidigt som de utbildar eleven sprakligt
genom att anpassa spraket till elevens niva. Eftersom samtliga texter ar verbala och allmanna
och inte innehaller speciellt manga fackord eller sammansatta substantiv blir informationen i
texten tillganglig for lasaren. Genom att lata spraket vara aktivt, utan att dolja vem som gor
vad genom att passivera verben eller utesluta personliga pronomen eller egennamn blir texten
konkret, vilket gor det lattare for l&saren att hanga med i vad texten vill formedla. Ett
lattillgangligt och aktivt sprak gar i linje med Klarsprakstestets rekommendationer, nagot som

jag skriver mer om nedan.
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5.5. KLARSPRAKSTESTET
Jag har testat de tre texterna i Klarsprakstestet for rapporter. Resultatet visar till vilken grad

texterna uppfyller de sprakliga kraven pa klarsprak, och vad som, enligt Institutet for sprak

och folkminnen, bor dndras i texterna for att de ska bli mer klarsprakliga.

5.5.1. REDAN KLARSPRAKLIGA DRAG HOS TEXTERNA
Enligt Klarsprakstestet uppfyller samtliga tre texter manga av kriterierna for en fungerande

klarsprakstext. Det forsta kriteriet som uppfylls handlar om styckeindelning — sérskilt Text 2
och Text 3 foljer ett luftigt upplagg med bara ett fatal meningar per stycke. Text 1 arbetar
efter samma styckeindelningsmetod. Dock innehaller texten 640 ord vilket ar betydligt fler &n
bade Text 2 och Text 3. Darfor har Text 1 nagot tatare radavstand an de tva 6vriga texterna
och kanns pa sa satt mindre luftig. Nytt stycke markeras i Text 1 med hjalp av indrag istéallet
for ny rad, som i Text 2 och Text 3. Indrag indikerar mojligen ett nagot mindre
klarspraksanpassat upplagg eftersom texten ser mer kompakt och svartillganglig ut. Mellan
stycken som byter innehallslig fokus finns dock en ny rad i Text 1, samt en tydlig
underrubrik. Text 1 &r den enda av de tre texterna som arbetar med underrubriker, och
Klarsprakstestet rekommenderar bade Text 2 och Text 3 att inkludera underrubriker i texten
for att gora innehallet i texterna tydligare for lasaren. Dock visar den lexikogrammatiska
analysen att Text 2 och Text 3 formedlar sitt innehall pa ett tydligt satt till lasaren utan att
vara alltfor informationstata. Eftersom texternas innehall och form darmed nar fram till
lasaren, och eftersom Text 2 och Text 3 ar relativt korta med 353 respektive 437 ord, hade
underrubriker blivit dverflodigt i dessa tva texter. | Text 1, som ar nagot langre och lite mer
komplex, ar underrubriker daremot lampligt.

Ordvalsmassigt bedomer testet att texterna har manga av de faktorer som gor en text
klarspraklig och begriplig: texterna anvander aktiva verb, de saknar ord som har forlangts i
onddan samt vaga prepositioner som angaende och betraffande. Istallet anvander texterna sig
av enkla prepositioner som om, till och av. Texterna innehaller inte heller modeord,
svengelska eller forkortningar som lasaren potentiellt inte forstar, vilket ocksa ar
rekommenderat av Klarsprakstestet for att géra en text mer begriplig. Vidare framstaller
Klarsprakstestet spraket i texten som nutida och begripligt, vilket stammer bra med alla tre
texter. Det stimmer &ven dverens med den lexikogrammatiska analysen, som beskriver alla

tre texter som val forankrade i tid och rum.
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Klarsprakstestet beskriver orden som anvénds i texterna som genomgaende tydliga och
konkreta, vilket de for det mesta ar. Det forekommer emellertid relativt manga
amnesspecifika ord pa somliga stallen i texterna. Oftast forklaras dock dessa amnesspecifika
ord, eller anvands i en sadan kontext att lasaren forstar vad de innebéar utifran kontexten. |
Text 1 forklaras till exempel ordet religionsfrihet genom att ett helt stycke handlar om
fenomenet religionsfrihet. Text 2 forklarar inte &mnesspecifika ord som militarregim och
partiledare, men de anvénds i en kontext som dnda visar ungefar vad orden innebar. Text 3
forklarar inte heller &amnesspecifika ord. Daremot har vissa av de mer komplicerade orden
markerats och fatt metakommentaren ”dmnesspecifikt ordval” i marginalen, ett pedagogiskt
drag som skiljer Text 3 fran de dvriga tva texterna. Enligt Klarsprakstestet bor langre, mer
formella texter innehalla anvisningar som forklarar hur texten ar uppbyggd. Aven om Text 3
knappast ar lika lang som till exempel en kommunal rapport, tyder det faktum att sadana har

metakommentarer forekommer pa att ett liknande system av anvisningar anvéands har.

5.5.2. REKOMMENDATIONER FRAN KLARSPRAKSTESTET
En av Klarsprakstestets rekommendationer handlar om att det i texten ska framga vem texten

ar riktad till och vilken malgrupp den har. Det gor det inte i nagon av de tre texterna jag har
undersokt, eftersom texterna befinner sig i en larobokskontext: det vore dverflodigt om varje
text i boken forklarade vilken malgrupp den é&r riktad till nar titeln och forordet i samtliga
bocker forklarar att malgruppen ar sfi-elever i D-kursen. Det ar dock intressant att Carlson (i
Hyltenstam 2013: 832) menar att texter i sfi-laromedel kring millenniumskiftet fokuserar mer
pa sfi-deltagaren och hur denna forvantas agera an tidigare, da det framst var arbete och
arbetskraft som genomsyrade innehallet i texterna. Det borde innebéra att texterna stravar mot
ett eventuellt du-tilltal och annu hogre fokus pa mottagaren, nagot som enligt Klasprakstestet

alltsa ar tydliga klarsprakliga drag.

5.5.3. DISPOSITION OCH UPPLAGG
Dispositionen i Text 1 och Text 2 uppfyller enligt Klarsprakstestet de klarsprakliga

kriterierna. Dispositionen i Text 3 kan dock forbattras. Det beror pa att informationen i texten
star utspridd pa flera stéllen och inte star i tematisk ordning som den gor i de 6vriga tva
texterna. Efter inledningstexten om kolibrin kommer ett stycke om Wangari Maathais
organisation och hur den grundades. | stycket efter inleds sedan historien om Wangari

Maathais liv, och efter ndgra stycken aterkommer texten till organisationen och hur den
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grundades. Det kan potentiellt vara forvirrande for l&saren att informationen om
organisationen kommer tva ganger pa detta satt. Ur ett klarsprakligt perspektiv hade det varit
mer enhetligt och lattare for lasaren att ta till sig innehallet i Text 3 om det Iopte i tematisk
ordning med ett innehallsligt tema per stycke, som i Text 1 och Text 2.

Den lexikogrammatiska analysen menar dock att samtliga tre texter ar val forankrade i tid
och rum, nagot som ju motséger att dispositionen i Text 3 skulle forhindra det tidsrelaterade

innehallet fran att komma fram tillrackligt tydligt till lasaren.

5.5.4. SAMBANDSMARKORER
| Text 1 och Text 3 maste sambandet mellan textens olika meningar bli tydligare, visar

Klarsprakstestet. Utan bindeord som darfor, men och eftersom finns det risk att texten brister i
flyt och uppfattas som styltig och stel. Eftersom texterna befinner sig i en larobokskontext ar
det majligt att skribenten i detta fall har fokuserat mer pa att formedla innehallet i texten ar att
lata texten ha flyt. Det ar dock viktigt att en text som forbereder elever pa méten med texter
ute i samhdllet innehaller bindeord, sa att eleven lar sig att det &r sa en vélfungerande text ser
ut. Reichenberg (2000: 51) sager dessutom att forstaelsen for en larobokstext blir htgre om

referensbindningarna i texten ar identiska, nagot som ar tillampbart i larobokstexter for sfi.

5.5.5. INVERSION
Om samtliga texter skulle vara uppbyggda enligt klarspraksnormen sa skulle

meningshyggnaden i samtliga texter som de ser ut i nulaget behova ses 6ver: en klarspraklig
mening presenterar det viktigaste forst, sa att huvudbudskapet i meningen tydligt framtrader.
Vidare ska man ur ett klarspraksperspektiv undvika att lata samma mening innehalla alltfor
mycket information, sdsom manga av meningarna i Text 1 gor. Det gor att meningarna latt
blir krangliga att lasa (Institutet for sprak och folkminnen 2015). Forskning géllande
sprakinlarning hos forstaspraksinlarare visar att forstaelsen for en text okar betydligt om redan
kand information far std pa temaplatsen i meningen, medan ny information hamnar pa
remaplatsen. Dessutom oOkar forstaelsen aven av att viktig, implicit information istéllet gors
explicit (Reichenberg 2000: 51).

En del av ovanstaende sprakdrag inkluderar att formulera meningarna i texten med en
ordfdljd som ar latt att hdnga med i. Merparten av meningarna i de tre texterna inleds med
subjektet och ar darmed formulerade med subjektet fore det finita verbet. Detta kallas rak

ordfoljd (Kallstrom 2012: 136) och &r ur ett klarspraksperspektiv den ordféljd som &r lattast
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att lasa och forsta (Kallstrom 2012: 137). Darmed foljer texterna till viss del raden om hur
meningar bor vara uppbyggda for att pa basta satt forstas. Nagra av meningarna avviker dock
fran denna raka SVO-ordfoljd (Subjekt Verb Objekt). I meningen Daér sitter hon fortfarande
har exempelvis rumsadverbialet dar topikaliserats, for att framhéva att det ar just dar hon
sitter. En sadan konstruktion, dar ordningsféljden mellan subjektet och det finita verbet skiljer
sig frdn meningar med rak ordféljd, och det finita verbet star fore subjektet, kallas for
inversion. Att topikalisera andra led an subjektet ar ett effektivt sétt att framhadva sarskilda
aspekter av meningens innehall (Abrahamsson 2009: 68). En mening dar ordfoljden ar raka
motsatsen till SVO ar "Tid dr pengar”, sdger man ofta i Sverige. Dar &r "Tid dr pengar”
objekt, och skribenten vill framhéva citatet som det viktiga i satsen. Med rak ordféljd hade
ordféljden blivit I Sverige sdger man ofta "'tid dr pengar”. Istéllet foljer meningen “Tid dr
pengar, sager man ofta i Sverige” alltsa en OVS-ordféljd (Objekt Verb Subjekt).

Stromquist (1995: 25) framhéaver att laroboksspraket lagger en viktig grund for elevens
framtida sprakbruk. Med detta i atanke &r det viktigt att en larobokstext innehaller
formuleringar som eleven kommer att traffa pa i sakprosatext ute i samhallet efter att
utbildningen &r avslutad, sa att eleven forstar dven sadana formuleringar som inte tillnor de
allra enklaste. Sadana har inversionspraglade meningar ar exempel pa sadana formuleringar: i
stort sett varje text som produceras, oavsett om den kategoriseras som sakprosa eller nagot
annat, innehaller inversion. Aven om det hade varit mer klarsprakligt om varje mening i
larobokstexterna hade foljt den raka ordféljden, hade eleven alltsa inte i langden framjats av
detta upplagg. Om sfi-eleven bara moter traditionell SVO-ordfoljd i klarspraklig anda under
sin utbildning kommer hen inte att vara fullt utrustad att ta sig an verklighetens
inversionsfyllda sakprosatexter. Darfor ar detta en punkt dar larobokstexten, i enlighet med
Stromquists pastaende, gor bast i att franga klarsprakliga rad och lata texten innehalla olika, i
sakprosatext vanligt forekommande formuleringar — allt for att pa basta satt forbereda sfi-
eleven pa samhéllets sakprosatexter, eftersom utbildningens mal ar att den fardiga eleven ska
kunna lasa och forsta sadana.

Larobokstexterna som jag har undersokt verkar sammanfattningsvis uppfylla méanga av de
kriterier pa klarsprak som Klarsprakstestet rekommenderar for texterna. Vidare uppfyller de
dven manga av rekommendationerna fran Reichenberg (2000) och Stromquist (1995) ger. Pa
de stallen dar raden och rekommendationerna inte stammer 6verens med texternas
uppbyggnad &r anledningen oftast att texterna ar just larobokstexter och att de ar utformade

for att lara eleven om de sétt som texter kan vara utformade pa. Om de hade foljt
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klarspraksreglerna och rekommendationerna slaviskt hade eleverna inte varit forberedda pa att

lasa texter ute i samhallet som inte &r klarspraksanpassade.

5.6. LAROBOKSTEXTENS UTVECKLING

Stromquist (1995: 26) menar att larobokstextens utveckling gar i linje med 6vrig sakprosas
utveckling , vilket innebar att larobokstexter far allt enklare och mindre varierad syntax. Detta
kan formodligen delvis forklaras med att klarsprak, som ju foresprakar ett enklare och mer
begripligt sprak, far allt storre inverkan pa sakprosatexter i samhallet.

Denna utveckling mot ett enklare sprak i larobécker marks pa samtliga texter som jag har
undersokt i mitt examensarbete: Text 1 ar fran 2005, Text 2 fran 2010 och Text 3 fran 2015.
Det innebér att det har gatt, tio, femton respektive tjugo ar sedan Stromquists bok gavs ut nar
dessa texter trycktes. Eftersom alla tre texter klassades som verbala, allménna och konkreta i
den lexikogrammatiska analysen tyder det pa att de alltsa inte praglas av den nominala,
opersonliga stil som Stromquist beskriver som kannetecknande for larobokstext. 1 Text 2
anvands bisatser sparsamt precis som Stromquist beskriver, medan Text 3 innehaller manga
bisatser och ddarmed inte kan sdgas passa in pa samma beskrivning. Utvecklingen mot en
enklare syntax an den som Stromquist beskriver for larobokstext behdver hos de tre texter jag
har undersokt inte bara bero pa en generell klarsprakspragel pa sakprosans utveckling. | de tre
texternas fall skulle den enklare syntaxen &ven kunna bero pa det faktum att de &r anpassade
for andraspraksinlarare och deras formodade kunskapsniva, eller att texterna helt enkelt &r

producerade mer nyligen &n de texter som har varit foremal for Stromquists undersokningar.

5.6.1. DE TRE TEXTERNA | RELATION TILL LAROBOKSUTFORMNING
Efter att ha gjort en lexikogrammatisk analys av de tre texterna och undersokt deras

klarspraklighet i Klarsprakstestet gar det att konstatera att de uppfyller Stromquists kriterier
pa hur larobokstext ska se ut till viss del. Spraket ligger i samtliga texter pa en niva som
lampar sig vl for elever pa D-nivan inom sfi-utbildningen: de innehaller en del mer
komplicerade, fackspecifika ord, vars betydelse framgar genom forklaringar eller kontext.
Meningsuppbyggnaden varieras med inversion och frangar darmed rak ordféljd, nagot som
skiljer sig fran Klarsprakstestets rekommendationer men rekommenderas i larobokstext —
eleven lar sig forsta annan ordféljd &n den raka och ar darmed forberedd pa de texter som hen
kommer att mota i samhéllet. Text 2 har enligt bade Klarsprakstestets och Stromquists

kriterier tillfredsstallande textbindning och disposition. Enligt Klarsprakstestet bor bade Text
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2 och Text 3 forses med underrubriker. Stromquist (1995: 29) pratar dock om “effektiva
rubriker”, vilket jag tolkar som rubriker som finns i texten for att gora den mer lattforstaelig.
Som redan redogjorts for behdver Text 2 och Text 3 inga underrubriker pa grund av sin
luftiga disposition och sin ringa l&ngd, och darmed menar jag att de foljer Stromquists
kriterier om effektiva rubriker. Manga av de kriterier som Stromquist beskriver som optimala
for en larobokstext stammer alltsa 6verens med de tre texterna jag undersokt.

Larobokstext brister ofta i fraga om logiskt sammanhang och klarhet. Styckena i
larobokstext saknar ofta logiskt samband sinsemellan (Westman 1974 i Stromquist 1995: 29)
och textbindningen kan ofta forbattras (Melin 1992 i Stromquist 1995: 29). Ekvall (1992 i
Strémaquist 1995: 29) menar att &ven rubrikbruk, ordningsfoljd och styckeindelningar brister i
funktion, vilket leder till att Iarobokstexten ofta bestar av losryckta fakta utan tydliga
sammanhang. Har &r alla tre texterna som jag har undersokt drabbade pa nagon punkt: Text 3
ska enligt Klarsprakstestet forbattra sin innehallsliga disposition tillsammans med
textbindningen. Textbindningen maste aven forbattras i Text 1.

Det finns d&ven manga av de punkter som Strémquist beskriver som mindre bra i en
larobokstext som stdimmer Overens med de tre texterna: styckeindelningen brister bland annat
pa sina stallen i Text 3 och textbindningen &r bristfallig i Text 1 och Text 3. Stromquist
beskriver med andra ord de tre larobokstexterna mycket traffande, bade vad galler deras

brister och deras fordelar.
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6. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

6.1. DISKUSSION

6.1.1. DE TRE TEXTERNA OCH KLARSPRAK
Manga drag i de tre texter jag har undersokt féljer klarsprakliga regler: texterna ar mestadels

tydligt disponerade med frekvent, fungerande styckeindelning. Inte alltfor manga svara ord
anvands, och de som finns forklaras eller har en betydelse som framgar av kontexten. Det
finns dock aven drag hos alla tre texterna som avviker fran klarspraksreglerna: tva av texterna
saknar exempelvis underrubriker och samtliga texter innehaller langa, informationstata
meningar. De avvikelser fran klarspraksreglerna som finns i texterna foljer i vissa fall istallet
regler som Stromquist ndmner som viktiga i larobokstext — forekomsten av inversion i
samtliga texter ar exempel pa ett sadant fall. Faktumet att texterna jag har undersokt avviker
fran klarspraksreglerna pa vissa punkter till forman for regler om laroboksutformning menar
jag dr logisk och rimlig: om larobokstext foljde klarspraksreglerna slaviskt skulle texterna
visserligen bli latta for eleven att forsta och ta till sig. De skulle daremot inte férbereda eleven
for att forsta texter som finns ute i samhallet.

Aven om det finns en Spraklag (2009 Sveriges riksdag) som samtliga myndigheter i
Sverige ska folja i sina texter, gor alla myndigheter tyvérr inte det. Jag menar darfor att det
egentligen inte racker att en sfi-elev efter avslutad sfi-undervisning kan lasa och forsta
klarspraksanpassade myndighetstexter — till dess att malet ar uppnatt med att
klarspraksanpassa all myndighetstext maste en sfi-elev aven forberedas for att kunna ldsa och
forstd myndighetstext som inte ar klarspraksanpassad. Detta pastaende starks av Stromquist
(1995: 31), som menar att larobokstextens sprak ska vara sadant att det leder eleven pa ratt
spar. | sfi-sammanhang kan pastaendet appliceras pa vikten av spraklig forberedelse infor
interaktion med texter i det svenska samhaéllet. Det innebdr att en sfi-elev maste introduceras
till formuleringar som forkommer i texter som inte ar klarspraksanpassade, saval som till de
enkla formuleringar som foresprakas av Klarsprakstestet. Sadana fran klarsprak avvikande
sprakdrag forekommer i alla tre texter som jag har undersokt, vilket alltsa framjar elevens
utveckling mot att problemfritt kunna rora sig sprakligt i det svenska samhallet. Aven om
klarsprak och larobokstext alltsa som beskrivet ovan &r pa vag att korrelera allt mer skulle ett
fullstandigt likstallande mellan de bada inte framja elevens forberedelse infér méte med

samhéllets texter.
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Andra drag i de tre texterna gar emot bade klarspraksreglerna och rekommendationerna
angaende hur en larobokstext bor se ut. Daremot passar dessa textdrag in pa beskrivningen av
den bristande utformning som mycket larobokstext faktiskt har. Stromquist och Reichenberg
beskriver darmed i manga fall pa ett korrekt satt bade bristerna hos de tre undersokta texterna
saval som de ur inlarningssynpunkt foredomliga aspekterna hos texterna.

| teoridelen beskriver jag en dissonans mellan Skolverkets mal sasom de ar listade i
kursplanen och sdsom de beskrivs i en informerande text pa Skolverkets hemsida. Oavsett
vilket av pastaendena som ar det mest korrekta angaende sfi-elevens uthildningsmal sa gar det
att konstatera att de tre texterna jag har undersokt hjalper eleven att uppna bade malen som
listas i kursplanen och malet som beskrivs i Skolverkets informerande text, genom att
utveckla elevens lasformaga med sprakdrag som bade foljer klarspraksreglerna och drag som

gar emot dem.

6.2. SLUTSATSER
Resultatet av undersokningarna jag har gjort i detta examenarbete visar att de tre texter jag har

valt fran tre olika larobocker for sfi-undervisning pa D-niva sinsemellan uppvisar manga
liknande drag. Aven om texterna lexikogrammatiskt skiljer sig at pa punkter som huruvida
meningsuppbyggnaden dr hypotaktisk eller parataktisk eller hur manga statiska respektive
dynamiska verb som finns i texten sa kan samtliga tre texter sammanfattas som verbala,
allmanna och konkreta. Det visar att texterna lexikogrammatiskt ar betydligt enklare
formulerade &n den norm som Stromquist (1995: 26) beskriver for larobokstexter. Det
stammer i sin tur 6verens med Stromquists pastaende att utvecklingen for larobokstexters
sprakliga utformning hela tiden gar mot ett enklare sprak. Som Carlson (i Hyltenstam 2013:
846) sager sa maste man infor utformandet av varje nytt laromedel stalla fragor angaende
avsandare, budskap och perspektiv (SOU 2008:109: 200). Da detta ar forutsattningar aven i
klarspraksarbete innebéar det att arbete med laroboksutformning och arbete med klarsprak ar
korrelerar allt mer. Det innebér i sin tur att sprakkonsulter mycket val kan komma att arbeta
med utformning av laromedel, bland annat for sfi.

| fallet med de tre texter jag har analyserat dr det dock svart att avgora om de enklare
formuleringarna beror pa den naturliga utveckling som Stromquist beskriver och darmed har
sin grund i att texterna jag har analyserat ar yngre an de som Stromaquist har utgatt fran, eller
om det beror pa att texterna ar anpassade for andraspraksinlarare och darmed &r enklare
formulerade &n annan larobokstext for att battre mota elevens formodade kunskapsniva. Ett
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tredje alternativ dr att textens enklare utformning beror pa klarsprakets inflytande pa
textnormen i dagens samhaélle: klarsprak handlar om att formulera framst myndighetstext pa
ett lattillgangligt sétt sa att alla manniskor i samhéllet kan lasa och forsta texterna utan
svarigheter. Det ar omajligt for mig att saga vilken av dessa orsaker som ligger bakom
texternas enklare utformning, men jag menar att orsaken férmodligen &r en blandning av de

tre ovan namnda mojliga anledningarna.

6.2. SAMMANFATTNING
Sammanfattningsvis visar resultaten av den lexikogrammatiska analysen, den klarsprakliga

analysen och jamforelserna med laroboksteori att de tre texterna jag har undersokt alla ligger
pa en lamplig spraklig niva for att utbilda elever som é&r i slutskedet av sin sfi-utbildning.
Texterna innehaller klarsprakliga drag saval som sadana sprakliga drag som eleven maste
behérska for att kunna lasa myndighetstexter och annan text i samhallet. Lexikogrammatiskt
ligger texterna pa en niva som ligger under den standardniva som Strémquist (1995: 26)
beskriver, men det gar ocksa i linje men den utveckling mot ett lattare sprak i larobocker som

Strémquist presenterar.

6.3. FRAMTIDA UNDERSOKNINGAR

De tre texter jag har undersokt ar alltsa utformade sprakligt enklare an den spraknorm som
Stromquist beskriver att larobokstext brukar félja. Med anledning av att det ar svart for mig
att avgora om orsaken till detta har sin grund i att texterna &r just texter for sfi-elever och
darfor speciellt anpassade efter dessa mottagare, att texterna har senare produktionsar &n de
texter som Stromquist undersokt eller att texterna har foljt den generella sakprosans
utveckling mot klarspraksanpassning menar jag att en lamplig punkt for fortsatt forskning i
amnet vore att ndrmare undersoka vad som orsakar den enklare Iarobokstextformulering som
praglar sfi-laromedel. Eftersom det fortfarande finns mycket lite forskning inom faltet for
vuxnas inlérning av lasning och skrivande ar det viktigt att undersdka narmare vilka metoder
och laromedel som fungerar bra och mindre bra i sfi-undervisningen. Ett annat intressant
amne att titta narmare pa vore enligt mig vad Skolverket faktiskt anser att en fardig sfi-elev
kunskapsmassigt ska ha uppnatt efter avslutad utbildning, eftersom Skolverket motsager sig

sjalva pa den punkten.
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6.4. AVSLUTNING
De slutsatser som har framkommit i mitt examensarbete pavisar att sfi-ubildningen, trots

bristande forskning om vuxnas inlarning ar pa vag at ratt hall. Texterna som anvands i sfi-
larobocker pa D-niva hjalper eleven att sprakligt forbereda sig infor att efter utbildningen
kunna lasa och ta till sig innehallet i texter i det svenska samhéllet. Det finns emellertid

fortfarande brister i texterna, sa som bristande textbindning och sammanhang, att arbeta med i

framtiden.
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BiLAGA 1

Text 1, ur +46 3 Kurs D fran 2005 av Maria Gull m.fl.
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Idades for att ordna
a bostider med

Religionen

Sverige blev et kristet, katolskt land pd 1000-talet. P4 1500-talet protesterade
en tysk munk mot den katolska kyrkans makt. Han hette Martin Luther, och
hans tankar blev grunden fér den protestantiska tron, som snabbt spreds till
Sverige. 1523 bestimde den svenske kungen Gustav Vasa att Sverige skulle bli
protestantiskt.

Luther menade art Bibeln maste fa storre betydelse. Darfor var det viktigt
att varje minniska kunde lisa och férsta Bibeln. Luther ville ocksa att guds-
tjdnsterna skulle vara pd landets eget sprak istillet for pa latin. Genom att lisa
Guds ord i Bibeln och genom den personliga tron kan en minniska nirma sig
Gud. Det behovs alltsd inga mellanhinder, t.ex. prister eller helgon, mellan
Gud och manniskorna.

Mainga av Luthers idéer finns kvar bade i kyrklig verksamhet och i samhil-
let. Idag finns drygt 58 miljoner lutheraner i virlden. Svenska kyrkan har 7,1
miljoner medlemmar.

Religionsfrihet

Sedan 1951 har vi religionsfrihet i Sverige. Det betyder att man far tro pa vil-
ken religion man vill. Man behéver heller inte ha nagon religion alls, om man
inte vill. Religionsundervisningen i skolorna far heller inte framhilla nigon
religion framfor de andra. Undervisningen ska forklara olika religioner pa ett
rattvist sitt for att 6ka forstdelsen och toleransen mellan minniskor.

Den svenska religionsfriheten betyder att man fir tro pa vad man vill, inte
att man far géra vad man vill. I Sverige skiljer man alltsa mellan tro och hand-
ling. Man maste folja de svenska lagarna, dven om de strider mot ens religion.
Man fir t.ex. inte, av religiosa skil, slakta djur pa ett sidant sitt att det strider
mot djurskyddslagen. Man far inte heller ha manga hustrur eftersom detta ar
forbjudet i svensk lag. Det politiska systemet, med bl.a. lagarna, och religioner-
na ar alltsa hele skilda system.
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Religionen idag

Den linga historien som kristet land har paverkat och paverkar fortfarande det
svenska samhillet och det finns manga kristna hogtider och traditioner. Det dr
t. ex. vanligt ate man gifter sig i kyrkan och doper sina barn dir, men bara
cirka 15 % av befolkningen gar i kyrkan regelbundet.

Nufortiden ar allesi de flesta svenskar inte aktivt religiosa. Man ser religio-
nen som en privatsak som inte bor paverka det dagliga livet, och manga sven-
skar har svért att forsta hur religionen kan spela en sa stor roll i vardagslivet
f5r minniskor med andra religioner. Man har t.ex. svart att forsta varfor
nagon har turban pd jobbet, varfor nagon avbryter sitt jobb flera ganger om
dagen for att be, eller varfér nagon bir sloja offentligt. En del minniskor ser
sidana religiosa uttryck som ett hot mot det svenska samhillets uppfattningar
om t.ex. konsroller och familj.

Samtidigt finns det, i forsta hand i den unga generationen, ett vixande
intresse for andliga fragor. En del soker sig till andra religioner dn kristendo-
men, t.ex. buddism, eller tror pa delar av en religion, t.ex. sjdlavandring.
Andra tror pi astrologi, UFO:n, eller ménniskans inre kraft. New Age dr ctt
samlingsord for de nyandliga rorelserna.

Protestantismen och synen pa arbete

Protestantismen har paverkat virderingarna i samhillet pa olika satt. Synen pa
arbete ir ett exempel pa detta, menar manga. For de flesta svenskar ar arbetet
nagot mycket viktigt. Det visar att man gor rétt for sig, och det berittar myck-
et om vem man ir. Det forsta man fragar, nir man triffar en ny minniska, har
hittills ofta varit: »Och vad jobbar du med, da?” Idag hér man den fragan lite
mera sillan eftersom allt fler manniskor saknar arbete.

Man skiljer ocksi noga pa fritid och arbete. P arbetstid jobbar man, pa fri-
tiden umgas man, och man dr ridd om tiden. "Tid dr pengar”, siger man ofta
i Sverige. Och man far inte “slésa med tiden”, precis som man inte ska slosa
med pengar. Dirfor dr det mycket viktige att vara effektiv och punktlig. Kom-
mer man oforberedd eller forsent till ett mote, slésar man bort den andra per-
sonens tid.
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BILAGA 2
Text 2, ur SFI-boken LAS! — Kurs C och D fran 2010 av Fredrik Harstad och Jenny Hostetter.

Lal Nun hoppas pa demokrati

Lal Nun kommer fran Burma. Det &r en av
virldens hardaste diktaturer. Landet styrs
av en militarregim som fick makten 1988.

- Vi har haft ett demokratiskt val. Det
var ar 1990, men militiren accepterade
inte att de férlorade. De andrade
vallagarna i efterhand, och parlamentet
samlades aldrig. Egentligen vann
Nationella demokratiska forbundet
éverlagset, men partiledaren Aung San
Suu Kyi hamnade i husarrest. Dar sitter
hon fortfarande. Om det hade funnits
demokrati i Burma hade hon varit
president.

Enligt Lal Nun finns det ett starkt motstand mot regimen bland Burmas
befolkning.

- Under hosten 2007 var det manga som protesterade och demonstrerade.
Tidningar och TV-kanaler frén hela véarlden intresserade sig for Burma i nagra
veckor, men sedan hande ingenting. Regimen &r stark. Den har tillgang till
maénga vapen. Jag tror att vi maste fa internationell hjalp om vi ska lyckas fa
till en féréndring.

Lal Nun har vuxit upp i Kalaymyo, en stad i norra Burma. Hennes féraldrar
och flera av hennes syskon bor fortfarande kvar. De tillhér en minoritet som
heter chin.

- Det finns ungefar 1,5 miljoner manniskor som ar chin. De flesta bor i Burma,
men det finns nagra som bor i Indien ocksa. Vért sprak liknar inte burmesiska
sarskilt mycket. Vi anvander till exempel det latinska alfabetet, medan de andra
i Burma skriver med helt andra bokstaver. Men det &r burmesiska som anvénds
i skolan, sé jag har fatt lara mig det ocksa.

Mellan 80 och 90 % av chin &r kristna. Lal Nun har intresserat sig mycket for
religionen.
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- Nér jag bodde i Burma studerade jag religion pa universitet i Kalaymyo.
Jag hoppas att jag kan fortsatta med det hér i Sverige. Jag har flyttat hit for
att min man fick ett jobb har.

Att Lal Nun fatt chansen till en bra utbildning &r langt ifran sjalvklart. Sarskilt
kvinnorna i Burma &r ofta lagutbildade. Manga kan inte l&sa och skriva.

- Eftersom det kostar att utbilda sig &r det manga som inte har rad att studera.
Mina féraldrar &r inte sa rika, men de har satsat p4 min och mina syskons
utbildning. Det ar jag glad fér!

| texten anvands flera namn och begrepp. Vet du vad dessa betyder?

Nationella demokratiska férbundet
chin
Kalaymyo

i ke
Falktaruta: Aung San Suu Kyi

Aung San Suu Kyi &r en politiker som
kampar for demokrati i sitt hemland
Burma. Hon greps av militarregimen
1989 och har suttit i husarrest i flera
omgangar sedan dess. Darfér kunde
hon inte ta emot Nobels fredspris nér
hon fick det 1991.
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BILAGA 3

o T

rubrik

%
7}
O
—
(e}
£

Text 3, ur Sprakvagen — For SFI kurs D fran 2015 av Ulrika Ekblad och Caroline Séderqyvist.

Wangari Maathai,
Nobels fredpris 2004

e
For hennes insatser for hallbar utveckling,

demokrati och fred

En stor skog star i brand. Alla djuren flyr och
betraktar lagorna som slukar deras hem. Alla,
utom en kolibri. Den flyger till nArmaste sjo
och hamtar en droppe vatten som den slapper i
over elden. Sedan en droppe till, och en till. De betade med humanitirt arbete p
andra djuren hanar fageln. "Hur ska du kunna ‘mb«?te formilion | jrext &
slacka elden, du som &r sa liten?”. Men kolibrin = — -
fortsatter. "Jag gor sa gott jag kan”, svarar den. Sagan om kohbr‘m var
Wangari Maathais inspiration. "Jag ska vara som kolibrin, jag ska gora
ﬂat basta jag kan”.

gari Maathai 19402011

Skovling av skog

| slutet av 1970-talet grundade Wangari Maathai organisationen Green Belt

Movement i protest mot den sto_ i Kenya. Skévlingen av

skog medfér stora problem, inte minst for kvinnor pa landsbygden, vilka ar
de som av tradition utfor hushallsarbetet. Det blir langre att ga for att hitta
och vatten, samtidigt som —_Ieier_ti_ och
. Green Belt Movements svar pa problemet var att plantera
nya trad. Fram till idag har organisationen planerat éver 40 miljoner trad.

—— JoUgNIUD|eW ——

Sambandsord

Wangari Maathai féddes i Kenya 1940. Hon hade turen att fa utbilda sig,
REEY var ovanligt for flickor pa landsbygden. Hon studerade senare i USA
- hon fullgjorde en masterutbildning i biologi. Tillbaka i Kenya blev hon den
forsta kvinnan i landet bade att doktorera och att utnamnas till professor.
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Genom sina faltstudier blev hon medveten om de stora problemen som

avskogningen medforde. 1977 fattade hon -Et viktigt beslut: pa )
Varldsmiljgdagen, 5 juni, planterade hon symboliskt nio tréd. Det blev starten

for Green Belt Movements arbete.

Rorelsen vaxer
Organisationen blev en succe. For varje trad som oOverlevde langre an tre
manader delades en liten erséattning ut. Tiotusentals slot upp, framfor allt
kvinnor, och rirelsen spred sig till andra afrikanska lander aven

utanfor Afrikas granser.

— En kampe

Men Wangari Maathais arbete har inte enbart handlat om tradplantering.
Genom sin organisation har hon tagit stalining for kvinnors rattigheter och
f&r demokrati. Hon stoppade bland annat byggandet av en stor skyskrapa

i ett gronomréade i huvudstaden Nairobi och har hungerstrejkat till stod for
politiska fangar. Hon har mott motstand och har utsatts for trakasserier
och hot. Vid flera tillfallen har hon suttit i fangelse.

Mellanrubriker

Tilldelades Nobelpriset

2003, nar Kenya fick en ny president, slapptes Maathai in i regeringen, som
landets vice mijéminister. ({3 fick hon beskedet om att hon som forsta F
kvinna fran Afrika tilldelats Nobels fredspris, pa en dalig mobiltelefonlinje.

| motiveringen framholl den norska Nobelkommittén sambandet mellan

fred och god livsmiljo och priset till Maathai ar det forsta som betonar
miljparbetets betydelse for att forebygga konflikter och trygga sakerheten i

varlden.
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