MEDICINSKA FAKULTETEN

Lunds universitet

Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi
Institutionen for kliniska vetenskaper, Lund

Vilken effekt har larande genom observation pa
elevers narrativa skrivande i arskurs 5?
En studie av skrivprodukter och skrivprocesser

Moa Hammarstedt & Vinona Karan

Logopedutbildningen, 2016
Vetenskapligt arbete, 30 hdgskolepoang

Handledare: Victoria Johansson



Sammanfattning

Syfte: Las- och skrivkunnighet dr betydelsefullt for akademisk framgang och social
samhorighet. Att barn utvecklar sin skrivformaga ar viktigt och det ar darmed angelaget att
undersdka hur skrivutvecklingen kan framjas inom skolundervisningen. Studiens syfte var att
undersoka om interventionen Félja John som ar baserad pa larande genom observation kan
forbattra narrativt skrivande hos elever i femteklass. Metod: Data samlades in i samband med
det storre forskningsprojektet “Oka skrivlusten! Tangentbordsloggning och kamratobservation
- nya verktyg for textskapande hos barn”. Eleverna som deltog i projektet skrev varsin narrativ
text fore interventionen och ytterligare en text efter att interventionen genomforts.
Skrivprocesserna spelades in genom tangentbordsloggning. Materialet bestdende av de
narrativa texterna samt elevernas skrivprocesser analyserades och jamfordes i var studie for att
se vilka forandringar som skett efter intervention. Resultat: Stor variation sags vad galler
skriftlig narrativ férmaga. Gallande skrivprodukten sags en signifikant minskning av textlangd
men bevarad textkvalitet efter interventionen. For skrivprocessen sags en signifikant minskning
av antal pauser och total skrivtid. Arbetsminneskapacitet paverkade endast vissa matt gallande
interaktions- och huvudeffekt. Slutsats: Interventionen Félja John har resulterat i férandringar
i elevernas skrivprodukter och skrivprocesser. Eleverna har kunnat tillgodogdra sig kunskap
fran interventionen oavsett vilken niva de befinner sig pa i sitt narrativa skrivande.

Sokord: Skrivintervention, larande genom observation, tangentbordsloggning, narrativ,
skrivprocesser



Abstract

Aim: Literacy is important for academic success and for participation in society. It is
therefore crucial that children develop their writing skills. In order to aid this process, it is
important to examine how writing development can be facilitated in school. This study
investigated if the intervention Félja John, which is based on observational learning, can
improve fifth grade students’ narrative writing. Method: The data used in this study was
collected in a larger research project named “Oka skrivlusten! Tangentbordsloggning och
kamratobservation - nya verktyg for textskapande hos barn”. The participating students in the
project wrote a narrative text before intervention and another one after. The data consisted of
the students’ written narrative texts and writing processes which were analyzed and compared
in order to determine which changes had occurred upon completing the intervention. Results:
A large variance within the group was seen in terms of the written narrative ability. The written
products significant decreased in text length but maintained the same text quality after
intervention. Regarding the writing processes a significant decrease in total amount of pauses
and total writing time was found. Working memory capacity only affected certain measures
regarding main and interaction effect. Conclusion: The intervention Félja John has resulted in
changes in the students’ written products and writing processes. The students have been able to
assimilate knowledge from the intervention regardless of what level they are on in their
narrative writing.

Keywords: writing intervention, observational learning, keystroke logging, narrative, writing
process
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Inledning

Det skrivna spraket har fatt en allt storre roll i var kultur. Skriftens syfte har utvecklats
fran ett satt att dokumentera kand kunskap till ett verktyg for larande som gor det majligt for
skribenten att bredda sin kunskap och sitt satt att se pa omvarlden (Liberg, Geijerstam &
Wiksten Folkeryd, 2010; Scott, 2012). Att vara l&s- och skrivkunnig ger mojlighet att uttrycka
sina tankar och gora sin rost hord och pa sa vis vara med och forma samhéllet. | takt med att
utbildningsnivan i samhallet har 6kat och hogre krav stalls pa kommunikationsférmagan har
det dock blivit allt mer exkluderande for de som har svarigheter inom sprakliga omraden.
Svarigheter med lasning och skrivning kan saledes ha stor paverkan pa individens prestation
och delaktighet i samhallet samt pa skolgang och val av arbete (Law, Reilly & Snow, 2013;
Scott, 2012).

I sdval grundskola som vid hogre utbildning har spraket en synnerligen central roll, bade
i form av talat och skrivet sprak. Svarigheter inom dessa domaner medfor en 6kad risk for elever
att halka efter i undervisningen, nagot som sedan kan vara svart att ta igen. Den logopediska
kompetensen ar darmed viktig under de tidiga skolaren for att kunna identifiera elever med
sprakliga svarigheter och ge tidiga insatser for att stotta elevernas sprakliga utveckling.
Logopeder har historiskt sett arbetat med fokus pa diagnosticering och behandling av specifika
sprakliga problem pa individniva. Enligt Law, Reilly och Snow (2013) finns dock ett behov av
att logopedernas yrkesroll omvarderas for att flytta fokus fran individen till populationen som
helhet. De menar att logopeder bor arbeta mer med folkhélsa genom att fokusera pa preventivt
arbete for hela befolkningen och sdledes sakerstélla jamlika forutsattningar i samhallet. Inom
folkhalsoperspektivet ar prevention och intervention samma sak da intervention inte
nodvandigtvis inriktar sig pa de som ar svaga utan pa populationen som helhet. Law, Reilly och
Snow (2013) skriver att “key to understanding this framework for prevention is that all
interventions are potentially preventative, even though what is to be prevented may change” (s.
488). Da det galler skriftsprakliga svarigheter innebér det att logopeden har en betydelsefull roll
i skolmiljon dar mojlighet finns att arbeta preventivt for att framja skrivutvecklingen och
forebygga svarigheter hos samtliga elever.

For att kunna arbeta preventivt med skrivutvecklingen krévs kunskap om hur denna
utveckling ser ut, nagot som kan fas genom att undersoka elevers skrivande. Nar vi kommer i
kontakt med skriftspraket ar det oftast den fardiga texten (skrivprodukten) vi ser och sallan
arbetet som ligger bakom (skrivprocessen). Aven skrivforskningen har mestadels inriktat sig pa
skrivprodukten men fokus har under de senaste artiondena flyttats allt mer till de
bakomliggande processerna. Tack vare teknikens standiga utveckling har mdjligheten att
undersOka dessa processer forbattrats avsevart. Med hjélp av tangentbordsloggning kan allt
skribenten skriver pa tangentbordet spelas in och skrivprocessen kan sedan analyseras i detalj
utifran flertalet olika aspekter (Stromqvist, Holmqvist, Johansson, Karlsson & Wengelin,
2006). Tangentbordsloggning har ofta anvants for att undersoka skrivandets kognitiva
processer. Dessa undersokningar utgar ifran att skrivande ar en komplex mental process som
staller hoga krav pa kognitiva formagor som arbetsminne, uppmarksamhet och sjélvreglering
(Bereiter & Scardamalia, 1987). Nybdrjarskribenten har vanligen fullt upp med att lara sig
skrivandets lagnivaprocesser, det vill sdga de tekniska bitarna sdsom att kanna igen bokstaver,
kunna forma dem eller hitta dem pa tangentbordet, stavningsaspekter och delvis skiljetecken
och morfologiska aspekter. Detta leder till att det finns begréansade kognitiva resurser, som
exempelvis arbetsminneskapacitet, kvar till mer kravande hégnivaprocesser som organisering
och redigering av textens innehall samt reflektion (Wengelin & Nilholm, 2013; Kellogg, 2008;
Swanson & Berninger, 1996). Skrivforskningen underséker hur belastningen pa arbetsminnet
kan minskas under skrivinlarningen for att frigora kognitiva resurser. Enligt Rijlaarsdam m fl.
(2008) kan larande genom observation (observational learning) vara ett verktyg for att uppna
skicklighet inom ett s& komplext omrade som skrivande. Genom att observera och utvardera



skrivprocesser samt relationen mellan skribent och lasare minskar belastningen pa arbetsminnet
samtidigt som man lar sig att behdrska skrivandet.

Mycket sker i skrivutvecklingen under mellanstadiearen och nér eleverna gar vidare till
hogstadiet forvantas den skriftliga formagan vara val etablerad da hogre krav stalls (Skolverket,
2011). Darmed ar det av stor vikt att framja skrivutvecklingen hos denna aldersgrupp. Da
berattarformagan utvecklas tidigt beharskar mellanstadieelever strukturen i den berattande
genren, vilket innebdr att narrativer utgor ett bra verktyg for att undersoka elevernas
skrivprodukter sa val som skrivprocesser. Den narrativa formagan ar aven viktig for framtida
akademiska resultat (Feagans & Applebaum, 1986; Westhy, 1994) vilket gor det viktigt att se
hur det narrativa skrivandet kan framjas ytterligare.

Syfte

Att vara las- och skrivkunnig mojliggor delaktighet i samhéllet och det &r darmed
angelaget att barn utvecklar sin skrivformaga. Féljaktligen ar det ocksa viktigt att veta mer om
hur skrivutvecklingen kan stddjas inom skolan och for logopeder innebar detta ett 6kat fokus
pa preventivt arbete som omfattar samtliga elever.

Syftet med denna studie &r att undersdka om interventionen Félja John som anvander
metoden larande genom observation kan forbéattra femteklassares narrativa skrivande vad galler
skrivprodukt och skrivprocess. Interventionen har utarbetats och testats i ett pagaende
forskningsprojekt vid avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi vid Lunds universitet
(“Oka skrivlusten! Tangentbordsloggning och kamratobservation - nya verktyg for
textskapande hos barn”) och foreliggande uppsats utgér en del av detta projekt. Da
interventionen tidigare endast genomforts av logopeder &r syftet &ven att undersdka hur
interventionen fungerar nar klassens larare sjalv haller i den.

Fa svenska studier har anvant sig av larande genom observation for att forbattra narrativt
skrivande hos elever i mellanstadiet och dértill finns inga svenska studier dar lararna sjélva har
hallit i interventionen. Vi hoppas darmed att var uppsats kan komplettera forskningen inom
detta omrade.

Forskningsfragor
e Hur foréndras skrivprodukten, vad galler textlangd, lexikala aspekter och syntaktisk
komplexitet hos elever i arskurs 5 efter interventionen Folja John?
e Hur forandras elevernas skrivprocesser vad galler revisioner och pauser efter
interventionen?
« Sker det nagon forandring i elevernas textkvalitet efter att intervention har genomgatts?
« Paverkas effekten av interventionen av elevernas arbetsminneskapacitet?

Bakgrund
Skriftspraket

Trots den centrala roll skriftspraket har idag uppkom det langt senare i den manskliga
historien an talspraket. Aven i den enskilda méanniskans utveckling kommer skriften senare an
det talade spraket. Da de flesta manniskor har sitt ursprung i omgivningar dar det talade spraket
utgor den huvudsakliga kommunikationen &r vi biologiskt anpassade att forvarva talspraket och
det talade spraket utgor darmed en naturlig del av den tidiga utvecklingen. Skriftspraklighet ar
daremot en kulturellt betingad formaga som framfor allt tillagnas genom inlarning (Gleitman
& Rozin, 1977; Kamhi & Catts, 2012; Kellogg, 2008).

Vart svenska skriftsystem ar ett sa kallat alfabetiskt skriftsystem, eller en alfabetisk
ortografi. Detta innebar att skriftsystemet ar baserat pa sprakljud (fonem) och att ett sprakljud
representeras av ett skrifttecken (grafem) eller av en kombination av skrifttecken. For att bli en
effektiv skribent kravs att stavningen beharskas samt en forstaelse for att den skriftsprakliga



versionen av ord inte alltid & densamma som den talsprakliga formen. Dubbelteckning, dar
vokalens langd avgor om ordet ska stavas med en eller tva konsonanter, anses vara ett av de
svaraste momenten att lara sig i det svenska skriftsprakets stavning (Wengelin & Nilholm,
2013). Grundlaggande for att ldra sig lasa och skriva ar att forsta relationen mellan talat och
skrivet sprak och de olika villkoren for talad och skriven kommunikation. Vi anvéander oftast
talat och skrivet sprak i olika kommunikativa situationer vilket paverkar bade processen och
produkten. Talat sprak ar generellt mer kontextbundet da det oftast anvands for kommunikation
mellan personer som &r narvarande pa samma plats vid samma tidpunkt och till foljd av det har
samma fysiska kontext. Detta gor det mojligt att i kommunikationen anvénda sig av
kroppssprak och att ge direkt aterkoppling. Skrift dar daremot mer dekontextualiserat da
skribenten och lasaren oftast inte befinner sig i samma kontext. Den skrivna texten star darmed
for den enda kommunikationen mellan skribent och lasare (Kamhi & Catts, 2012). Skribenten
har darfor ett stort ansvar i att gora texten forstaelig for lasaren, nagot som kraver férmaga att
sétta sig in i lasarens perspektiv. Daremot &r skribenten inte under samma tidspress som talaren
ar och har darmed mojlighet att lagga mer resurser pa planering och redigering. Talaren l6per
standig risk att bli avbruten vilket gor att det inte finns samma utrymme for pauser och
korrigeringar. | skrivet sprak varierar vi ordférradet mer och anvander fler innehallsord
(Wengelin & Nilholm, 2013). Om skribenten har ett begransat ordforrad blir det saledes svarare
for skribenten att uttrycka sig och den skriftliga kommunikationen blir mindre effektiv (Corona,
Spangenberger & Venet, 1998).

Skrivutveckling

Att bli en skicklig skribent &r en lang och komplicerad process och skrivutvecklingen
ar nagot som fortskrider under hela livet. Att skriva ar ocksa nagot som manga upplever vara
svart och en stor del av varldens befolkning blir aldrig las- och skrivkunnig. De flesta som inte
beharskar skriftspraket bor i lander som har bristande utbildningsmajligheter och i kulturer som
framst anvander talsprak, men det finns ocksa de som trots goda forutsattningar inte lar sig att
lasa och skriva. Barn som véxer upp i skriftsprakliga kulturer samlar pa sig kunskap om
bokstaver, ord och bocker redan innan de bérjar skolan. Hur mycket de samlar pa sig under
denna period beror pa hur mycket skriftspraklig exponering de far samt deras eget intresse. De
barn som tidigt erhaller skriftsprakliga erfarenheter har battre férutsattningar att klara las- och
skrivinlarningen i skolan. Faktorer som anses viktiga for den tidiga skriftsprakssocialisationen
ar tillgang till skriftspraksartefakter sasom bocker, bokstaver, pennor och datorer samt tillgang
till skriftsprakshandelser som hoglasning, gemensamt skrivande och samtal om det lésta eller
skrivna (Wengelin & Nilholm, 2013; Kamhi & Catts, 2012). Enligt Wengelin och Nilholm
(2013) inleds den tidiga skrivutvecklingen med en begynnande skriftspraklig medvetenhet hos
barnet som utvecklas med hjalp av skriftspraksartefakter och skriftsprakshandelser i hemmet.
Barnet borjar sedan harma den vuxne skribenten genom att lekskriva och uppvisar pa sa sétt en
tydlig medvetenhet om vad skriftspraket kan anvandas till och hur det anvands. Genom att
barnet lar sig kdnna igen den logografiska formen borjar barnet skriva av vélkanda ord med
helordsskrivning. N&r barnet sedan blir medvetet om att bade det talade och det skrivna ordet
gar att dela upp i mindre sprakliga delar skiftas fokus fran sprakets innehall till dess form.

Inledningsvis laggs energin pa att utveckla den basala skrivférmagan, det vill séga
framfor allt lagnivaprocesser. Nar detta ar etablerat finns mer energi éver att dgna sig at sa
kallade hognivaprocesser, till exempel textstruktur, textinnehall och olika genretypiska drag. |
takt med att dessa formagor utvecklas kan skriften istallet anvandas som ett sétt att formulera
den kunskap som redan besitts och senare som ett verktyg for att tilldgna sig ny kunskap
(Bereiter & Scardamalia, 1987). Under de tidiga skolaren forvantas eleverna ha knéckt den
skriftsprakliga koden och det ar en forutsattning for att klara de krav som stélls i mellanstadiet.
Skolverkets laroplan i svenska for arskurs 4-6 (2011) konstaterar att elever pa mellanstadiet ska



kunna skriva olika typer av texter anpassade efter den uppbyggnad och de sprakliga drag som
ar typiska for varje genre. Enligt Scott (2012) finns det tre centrala textgenrer; narrativer,
forklarande texter samt argumenterande texter. Narrativer &r den textgenre som elever lar sig
forst foljt av forklarande och slutligen argumenterande texter, vilket stdmmer val 6verens med
skolans laroplan. Skolverket menar &ven att eleverna ska kunna bearbeta sina texter géllande
bade innehall och form samt kunna ge och ta emot respons pa texter. Eleverna forvantas
beharska sprakets struktur sdésom meningsbyggnad, huvudsatser, bisatser, stavningsregler och
skiljetecken. Enligt Skolverkets kunskapsprofil foér bedémning av det nationella provet i
svenska for arskurs 6 stélls da ytterligare krav pa innehall, struktur och spraklig variation i
elevernas skrivna texter. En 6kad sékerhet kring grundldggande regler for stavning, skiljetecken
och sprakriktighet forvantas. Utifran respons ska eleverna kunna bearbeta sina texter sa att de
blir tydligare och av 6kad kvalitet. Aven forvantningar pa kat ordforrad finns da eleverna till
viss del ska kunna anvénda sig av &mnesspecifika ord och begrepp (Skolverket, 2015). Detta ar
fardigheter eleverna darmed forvantas ha tilldgnat sig innan de bérjar i hdgstadiet.

Konsekvenser av skriftsprakliga svarigheter. Las- och skrivsvarigheter har enligt
Swalander (2009) stora och langvariga konsekvenser for individens sjalvbild och en positiv
sjalvbild har visat sig ha stor betydelse for att na goda akademiska resultat. Da motivation
hanger nara samman med sjalvbild ar det rimligt att anta att las- och skrivsvarigheter har en
stark paverkan daven pa individens motivation. Ett tydligt negativt samband ses &ven mellan
sjalvbild och tidiga lassvarigheter (Swalander, 2009).

Narrativer

Awven narrativer har en central plats i manskliga kulturer och dess funktioner &r flera -
att underhalla, att lara ut och att reflektera dver vara egna och andras upplevelser. De kan aven
fungera som en évergang mellan det talade och det skrivna spraket (Westby, 1994).

Narrativer ar enligt Labov och Waletzky (1967) handelsebaserade och innehaller en
borjan, en konflikt och en upplésning. Innehdllsdelarna ar sekventiella och innehaller bade
temporala och kausala forhallanden som knyts samman av ett centralt tema. En mer
valutvecklad narrativ borjar med att etablera miljo, karaktarer och plats foljt av introduktion av
en komplicerande handelse. Denna komplikation star for karnan i narrativan och féljs av
karaktarens reaktion. Genom Kkaraktdrens reaktion poéngteras komplikationens grad av
allvarlighet och nodvandigheten for en upplosning. Efter denna del kommer uppl6sningen pa
komplikationen och ibland finns dven en tillaggande del dar narrativan aterknyts till nutiden
(Labov & Waletzky, 1967).

Utveckling av narrativ formaga. For att utveckla den narrativa férmagan kravs ett
komplext samspel mellan kognitiva, kommunikativa och lingvistiska faktorer (Berman &
Slobin, 1994). Berattaren behéver anvéanda sina sprakliga formagor for att formedla beréattelsen
och anpassa den till lyssnaren. Samtidigt maste berattaren skilja pa sitt allvetande perspektiv,
karaktarens kunskap och lyssnarens forstaelse. For att lara sig att forsta och producera narrativer
kravs det dven att man far hora manga valstrukturerade narrativer (Westby, 2012) vilket gor det
viktigt att barn tidigt far lasa och lyssna pa beréttelser. Studier visar att barn redan i tidig alder,
3-5 ar, har en uppfattning om den narrativa strukturen men har svart att knyta samman delarna
och producera en sammanhéangande narrativ pa egen hand. Denna formaga utvecklas med
aldern och vid nio ars alder kan barn forma en mer valstrukturerad narrativ med bérjan, konflikt
och upplésning (Berman & Slobin, 1994; Nordqvist, 2001). | den svenska skolan &r berattande
texter ett centralt tema under arskurserna 4-6 (Skolverket, 2011). Eleverna far da fordjupa sig i
narrativa texters budskap, sprakliga drag och typiska uppbyggnad vilket ger dem majlighet att
utveckla dessa aspekter i det narrativa skrivandet ytterligare.



Arbetsminne

Som tidigare ndmnts ar skrivande en kognitivt kravande aktivitet och arbetsminnet ar
darfor nodvandigt for att koordinera de olika processerna. Erfarna skribenter har utvecklat
strategier for att underlatta de kognitiva processerna, men for oerfarna skribenter &r dessa
processer annu inte automatiserade. For att uppna flyt och skicklighet som skribent maste de
tekniska delarna av skrivandet automatiseras och kunskap om textstrukturer och innehall maste
finnas tillgangligt i langtidsminnet (Kellogg, 2008; De Smet, 2013; McCutchen, 2006; Swanson
& Berninger, 1996).

Till foljd av att arbetsminnet har studerats fran flera olika perspektiv finns det ocksa
flera definitioner av vad arbetsminnet &r. De flesta definitioner ser dock arbetsminnet som ett
system for att bearbeta och halla information aktiv. En multikomponent modell &ver
arbetsminnets funktion introducerades av Baddeley och Hitch (1947). Modellen delar upp
arbetsminnet i fyra delar: det centralexekutiva systemet, den fonologiska loopen, det
visuospatiala skissblocket samt den episodiska bufferten. Denna uppdelning har under aren fatt
empiriskt stod av flertalet forskningsstudier. Den fonologiska loopen hanterar auditiv
information medan det visuospatiala skissblocket behandlar visuell och spatial information.
Den episodiska bufferten anses viktig for inlarning och utgor ett tillfalligt lager dér information
fran inkommande intryck interageras med information fran langtidsminnet. Det
centralexekutiva systemet kontrollerar uppmarksamheten och formagan att planera och
fokusera pa en uppgift (Baddeley, 2007).

Larande genom observation

Ett verktyg som visats vara effektivt for utveckling av skrivformagan ar, som tidigare
namnts, larande genom observation. Metoden innebér att lara sig genom att observera och
analysera nagon annan som agerar modell. Att lara sig skrivning genom observation skiljer sig
i stor grad fran traditionellt larande eftersom eleverna lar genom att observera istéllet for att
sjalva utfora skrivuppgiften (Raedts, Rijlaarsdam, Van Waes & Daems, 2007). Till féljd av att
eleverna inte behdver utfora nagon skrivuppgift kan de anvanda sina kognitiva resurser, sasom
arbetsminne, till sjalva larandet genom att 6ka sin kunskap om skrivande (Braaksma,
Rijlaarsdam, Van Den Bergh & Van Hout-Wolters, 2004).

Att anvanda metoden larande genom observation har i ett flertal tidigare studier framjat
elevers utveckling av skrivformagan (Braaksma, Rijlaarsdam, van den Bergh & van Hout-
Wolters, 2004; Rijlaarsdam m fl., 2008; Couzijn & Rijlaarsdam, 2004). | metoden ingar tre
delmoment: observation, reflektion och larande. Det sker inte ndgon praktisk évning medan
interventionen pagar utan fokus ligger pa att bearbeta den kunskap som fas genom observation
och reflektion. De olika delmomenten gor att belastningen pa arbetsminnet minskar och pa sa
satt underlattas larandet (Rijlaarsdam m fl., 2008). | foreliggande studie har eleverna genomgatt
dessa delmoment under interventionslektionerna i metoden Folja John.

Braaksma m fl. (2004) undersokte vilken effekt observation har pa den tidsmaéssiga
organiseringen av skrivprocessen och dess inflytande pa textkvalitet hos elever i arskurs 8.
Studien inneholl 52 elever indelade i tre grupper; tva grupper med utgangspunkt i larande
genom observation samt en kontrollgrupp. Deltagarna fick lara sig skriva korta argumenterande
texter. | grupperna med larande genom observation gjordes det genom att observera jamnariga
modellers skrivprocesser medan det i kontrollgruppen gjordes genom att utfora skrivuppgifter.
For att mata effekten pa deltagarnas skrivprocesser gjordes eftertest dar samtliga deltagare fick
utfora skrivuppgifter medan de tankte hogt. | samband med detta mattes textkvaliteten pa
skrivprodukterna. Resultatet visade att eleverna i interventionsgruppen agnade mer tid at
hognivaprocesser, sasom planering, samt uppvisade en hogre kvalitet pa skrivprodukten an
eleverna i kontrollgruppen.



Aven Couzijn och Rijlaarsdam (2004) undersokte unga skribenters textkvalitet och
huruvida de kunde forbattra textens kvalitet genom att observera da nagon annan laste och
forsokte forsta texten. | studien fick elever i arskurs 9, uppdelade i fyra grupper, skriva en
instruktionstext till ett fysikexperiment. Beroende pa vilken deltagargrupp eleverna tillhorde
gavs de olika former av feedback pa sin text. De fyra grupperna fick antingen observera lasaren,
observera lasaren samt fa skriftliga kommentarer fran lasaren, observera nar lasaren laste en
okand text eller anvanda sig av sjalvutvardering. Saledes anvandes larande genom observation
pa varierande satt i samtliga grupper férutom gruppen med sjalvutvardering, vilken utgjorde en
kontrollgrupp. Efter att ha fatt feedback pa sin instruktionstext skulle eleverna redigera texten
till det battre. Effekterna mattes genom att bedéma redigeringskvalitet och larande. Samtliga
grupper som anvant larande genom observation presterade battre an sjalvutvarderingsgruppen
gallande bade textkvalitet och larande vilket indikerade att larande genom observation hade en
betydande positiv effekt. Allra bast resultat fick lasarna som dessutom formulerade skrivna
kommentarer. Studierna ovan har daremot inte undersokt vilken effekt arbetsminnesfunktionen
har haft pa elevernas resultat. Det saknas dessutom liknande studier pa barn i yngre aldrar.

Interventionsmetoden Foélja John

Skrivinterventionen Folja John som deltagarna genomgatt i foreliggande studie ar
baserad pa larande genom observation. Syftet med metoden ar att forbattra narrativt skrivande
hos elever i mellanstadiet. Interventionen &r utarbetad i samband med ett pagaende
forskningsprojekt vid avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi vid Lunds universitet. |
interventionen anvands kamratobservation och kamratlarande genom att eleverna observerar
filmklipp med jamnariga barn vilket har visats vara gynnsamt da barn har lattare att lara sig av
modeller som &r ndra dem sjalva i utvecklingen (Raedts m fl., 2007; Rijlaarsdam m fl., 2008).
Kamratlarande och kamratobservation anvéands inte bara genom att eleverna observerar och lar
sig av barnen i filmklippen utan daven inom klassen vid diskussion i grupp och helklass.

Interventionen bestar av sex svensklektioner pa cirka 40 minuter. Samtliga lektioner har
ett liknande upplagg men temat for varje lektion skiljer sig at. Upplagget bestar av tre delar:
observation, reflektion och larande (Grenner, Johansson, Akerlund, Asker-Arnason, Braaksma
& Sahlén, 2014). Observationen utgdrs av att eleverna ser pd filmklipp med “filmbarn” i
aldrarna 10-13 ar som utfor olika slags skriv- och lasaktiviteter. Aktiviteterna kan vara att
filmbarnen, det vill sdga aktorerna i filmklippen som barnen ska observera, laser en text hogt
och kommenterar den, tdnker hogt medan de skriver, skriver och redigerar sin text eller
diskuterar hur man kan borja och avsluta berattelser. Klassens elever far sedan reflektera dver
innehallet utifran olika fragestallningar for att darefter ssmmanfatta och diskutera sina insikter
antingen enskilt eller i grupp. Som avslutning far eleverna fundera pa och formulera sitt eget
larande genom att exempelvis skriva ned tips pa hur man skriver en berattelse. Lektionernas
olika teman & kommunikation, beréttelsers slut, planering, redigering, skrivprocess och
slutligen en uppsamling av samtliga lektioner. Syftet med lektionerna &r att tka elevernas
metakunskap om skrivande genom att géra dem medvetna om strategier kring skrivandet.

Skrivprodukt och skrivprocess

Det finns en rad olika satt att analysera barns skrivférmaga vilket ar av vikt for att fa
mer kunskap om barns skrivutveckling. Ett satt att 6ka kunskapen &r genom att analysera barns
finala texter (skrivprodukter). Den finala texten avslojar dock ingenting om hur texten har blivit
till, det vill sdga hur skrivprocessen bakom texten sett ut. Genom att titta pa bade produkten och
processerna bakom kan man fa en tydlig bild av hur texten har blivit till. Ett flertal olika
skrivmodeller har utvecklats for att battre forsta hur skrivprocessen kan se ut. Hayes och Flower
(1980) ser skrivandet som en problemldsningsprocess och har utifran det utvecklat en av de
mest framstaende modellerna 6ver skrivprocessen. Enligt modellen utgors skrivandet av tre



delar: planering, skrivande och redigering. Planeringsprocessen innefattar forberedelse och
planering av den kommande skrivaktiviteten. | denna fas anvénds skribentens férkunskaper om
genre, d&mne och olika satt att skriva. Efter planeringen foljer skrivandet dar skribenten utfor sin
skrivaktivitet och producerar sin text. Slutligen granskar skribenten sin text i
redigeringsprocessen och gor eventuella redigeringar. Att skriva ar enligt Hayes och Flower
inte en linjar process, de menar istéllet att de olika mentala processerna kan forekomma nar
som helst under skrivprocessen (Hayes & Flower, 1980; De Smet, 2013). Yngre barn har svart
att planera och redigera sina texter da de annu inte har automatiserat lagnivaprocesserna i
uppgiften. Att undersoka barnens processer under skrivandet ger darmed mycket information
om den sprakliga och kognitiva utvecklingen (Scott, 2012).

Tangentbordsloggning

Skrivforskningens metoder har utvecklats i takt med den tekniska utvecklingen och for
att undersoka den dynamiska skrivaktiviteten kan tangentbordsloggningsprogram anvéndas.
Programmen gor det majligt att spela in och félja hela skrivaktiviteten och pa sa sétt undersoka
skrivprocessen i realtid. Tangentbordsloggning genererar en stor méngd data vilket gor det
mojligt att undersoka fragor géllande skriftsprak, skrivutveckling, skrivsvarigheter och
stavningsprocesser. Man kan med hjalp av inspelningen undersoka skillnader i planering och
produktionsstrategier bakom en mening, nagot som inte syns i produkten (Stromgvist,
Holmgvist, Johansson, Karlsson & Wengelin, 2006).

Det finns ett flertal olika datorprogram som mojliggor analyser av skrivprocessen
genom tangentbordsloggning. Programmen fungerar som ett vanligt ordbehandlingsprogram
men registrerar och spelar in all aktivitet som utférs pa tangentbordet. Med hjalp av
inspelningen ges majlighet att analysera bade den finala texten (skrivprodukten) och den linjara
texten (skrivprocessen), vilket &r en linjar steg-for-steg representation av vad skribenten har
gjort under skrivandet och i vilken ordning (Asker-Arnason, Wengelin & Sahlén, 2008;
Johansson, 2009; Wengelin & Stromaqvist, 2000; Stromqvist, Holmqvist, Johansson, Karlsson
& Wengelin, 2006). En fordel med att anvénda tangentbordsloggning for att analysera
skrivprocesser ar att proceduren inte stor skribentens skrivprocess. Fordelar ar aven att man far
information om temporala aspekter i skrivprocesserna och att man har mdjlighet att gora
kvantitativa jamforelser av olika processer (De Smet, 2013). Se vidare beskrivning och exempel
av final och linjar text i metodavsnittet.

Metod

Det material som studien bygger pa utgor ett delprojekt inom det tidigare namnda
forskningsprojektet som é&r finansierat av Stiftelsen Marcus och Amalia Wallenbergs
Minnesfond (MAW 2012.0038) och huvudstkande &r Birgitta Sahlén. | det Gvergripande
projektet har logopeder och sprakvetare utarbetat interventionen Folja John och genomfort detta
i sju klasser med dels normalhdrande barn, dels barn med horselskada, vilket redovisas i ett
pagaende avhandlingsarbete av Emily Grenner. Projektet har en cross-over design och varje
klass &r saledes sin egen kontrollgrupp. Foreliggande uppsats utgér en del av detta projekt och
vi undersoker har data som ar insamlade i ett andra steg i projektet dar larare sjélva har hallit i
interventionen. | vara analyser anvander vi oss endast av texter som producerats fore och efter
intervention, det vill séga ett pre- och ett posttest.

Deltagare

Rekrytering till detta projekt bestod av larare som anmalt sitt intresse for att genomfora
interventionsprojektet i sina klasser och darefter genomgatt utbildning i interventionsmetoden.
Utifran ett folkhalsoperspektiv var eleverna inte selekterade utan samtliga elever i klassen har
deltagit. Interventionen genomfdrdes under ordinarie lektionstimmar. Den femteklass som vi



undersokte bestod av sammanlagt 30 elever varav 19 pojkar och 11 flickor i dldrarna 10;10 -
11;09 ar, vilket ses i tabell 1.

Tabell 1. Tabellen visar antal deltagare, konsfordelning samt deltagarnas alder (ar; manad).

Totalt antal Antal Antal Aldersspann | Alder Alder Arskurs

deltagare flickor pojkar Medel Median

n=30 n=11 n=19 10;10-11;09 | 11,04 11,04 5
Bortfall

Av de 30 elever som deltog exkluderades tre elever. Da en elev endast skrivit en text
fore interventionen och ingen text efter att interventionen genomforts exkluderades eleven. En
annan elev deltog vid bada tillfallen men vid tillfallet efter intervention raderade eleven sin text
vilket innebar att ingen final text fanns tillganglig for analys. Ytterligare en elev deltog vid bada
tillfallen och skrev bada texterna men da det saknades en inspelningsfil for en av texterna kunde
skrivprocessen inte analyseras. Analyserna av materialet gjordes darmed pa 27 elever varav 17
pojkar och 10 flickor.

For att analysera lexikal diversitet (VocD) i datorprogrammet CLAN (se vidare
beskrivning nedan) kravs en textlangd pa minst 50 ord. Detta resulterade i ett bortfall pa tre
elever vars text 1 och/eller text 2 var kortare an 50 ord. Berdkningarna av lexikal diversitet
gjordes darmed pa 24 elever.

Pa grund av tidsskal och tekniska svarigheter att omvandla data inspelad i ScriptLog till
Inputlogformat genomfordes Inputlogs revisionsanalyser pa texter fran 17 elever.
Revisionsanalys gjordes darmed pa 34 texter, varav 17 text 1 och 17 text 2.

Procedur for datainsamling

Skriftligt medgivande for deltagande samlades in fran foraldrar till samtliga elever i
klassen. Dérefter gjordes en insamling av bakgrundsdata dar eleverna fick skriva text nummer
1. Eleverna fick da i uppgift att skriva om ett tillfalle nar de var i knipa. Texterna skrevs i
helklass i skolans datorsal och inga hjalpmedel, som exempelvis stavningskontroll och internet
fick anvandas eller fragor till lararen stallas. Elevernas skrivaktiviteter spelades in med hjalp av
tangentbordsloggning. Varje skribent hade 30 minuter till sitt forfogande. Utdver
skrivuppgiften genomférdes vid detta tillfalle en testning av elevernas horforstaelse med
TROG-2 (Bishop, 2003), lasforstaelse med SL40 (Nauclér & Magnusson, 2011) och
arbetsminneskapacitet med Lilla DUVAN (Wolff, 2010). Eleverna fyllde dven i ett
sjalvskattningsformular baserat pa Raedts m fl. (2007), géllande sin egen skrivformaga.

Efter att all bakgrundsdata hade samlats in genomférdes interventionslektionerna av
klassens larare under en period pa 3-4 veckor, se bakgrund for en ingdende beskrivning av
interventionen. Darefter gjordes en ny datainsamling dar eleverna skrev text nummer 2 med
temat “Aldrig har jag varit s ridd som...!”. Aven hir hade eleverna en tidsgrins pa 30 minuter
for skrivuppgiften och skrivaktiviteten spelades in med samma procedur som vid det forsta
tillfallet. Eleverna fyllde i sjalvskattningsformuléret annu en gang.

Insamlat material

Materialet som vi tog del av infor studien bestod av texter skrivna av 30 elever. Da det
saknades en text 1 och &ven en text 2 omfattades materialet av 58 narrativa texter varav 29
texter var skrivna fore interventionen (text 1) och 29 texter var skrivna efter att interventionen
genomforts (text 2). Efter bortfall aterstod 54 texter som textkvalitetsbedomdes och
analyserades bade kvantitativt och kvalitativt. Texterna spelades in med hjalp av
tangentbordsloggningsprogrammet ScriptLog vilket gav oss tillgang till elevernas finala och
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linjara texter. Samtliga texter fanns aven transkriberade enligt transkriptionsformatet CHAT,
vilket ar ett system som erbjuder ett standardiserat format for transkriptioner (MacWhinney,
2016a). Utifran CHAT-formatet var de transkriberade texterna syntaktiskt kodade och darmed
uppdelade i satser och t-units, vilket mojliggjorde vidare analys i datorprogrammet CLAN
(Computorized Language Analysis). Vi fick dven tillgang till elevernas testresultat fran
testbatteriet bestdende av TROG-2, SL40, Lilla DUVAN samt sjalvskattningsformularet. |
foreliggande uppsats baseras samtliga analyser pa de skrivna texterna, de inspelade
skrivaktiviteterna samt bakgrundsmaterial i form av resultat pa Lilla DUVAN. Pa grund av
tidsbrist analyserades inte resultat fran TROG-2 och SL40 samt sjalvskattningsformularet.

Bearbetning av data

De flesta jamforelser som gjordes i denna uppsats innebar en jamforelse mellan texterna
som skrivits fore och efter interventionslektionerna.

CLAN. Datorprogrammet CLAN kan anvéandas for att analysera sprdk som &r
transkriberat enligt CHAT-format. Programmet erbjuder avancerade mojligheter att berdkna
ordfrekvenser, kollokationer (fasta fraser) och andra samband i texter och anvands vid
forskning kring kommunikation, barnspraksutveckling och sprakliga svarigheter
(MacWhinney, 2016b).

En sammanstallning av olika produktionsmatt togs i denna uppsats fram med hjélp av
ett flertal analyser i CLAN. For att fa fram antal ord, satser, t-units och matt pa syntaktisk
komplexitet gjordes en MLU-analys. Lexikal diversitet raknades ut med VocD-kommandot.
Andel innehallsord togs ut med en FREQ-analys.

ScriptLog. Tangentbordsloggningsprogrammet ScriptLog anvénds for att analysera
skrivprocesser genom att spela in skrivaktiviteter i realtid (Frid, Johansson, Johansson,
Wengelin & Johansson, 2014). Programmet ger skribenten mojlighet att gora enkla
redigeringar, sdsom att kopiera, klippa och klistra. Fran inspelningen skapas en logfil utifran
vilken man sedan kan analysera skrivprocessen i detalj. | logfilen kan man se tidpunkt for varje
tangentbordshandelse och vilken typ av tangentbordshéndelse det handlar om. Man kan daven
se vilka positioner pa skarmen handelsen har samt vilken tangent som har anvénts.

ScriptLog anvandes vid den tidigare insamlingen av materialet och ur materialet togs
datafiler fram i form av TXT-filer och LIN-filer. TXT-filer visar elevernas skrivprodukter,
deras finala texter. De finala texterna anvandes for analys av antal ord, satser och t-units,
lexikala aspekter samt syntaktisk komplexitet. Ett exempel pa en inledning av en final text
skriven av en av deltagarna i studien kan ses i exempel 1.

Exempel 1: Inledningen av en final text skriven av en flicka pa 11;05 ar [LNQA1f219]

det var den 5 november 2014 och det var en helt vanlig dag i skolan. jag skulle precis
gora sista detaljen pa min fisk... jag fragade Karin om hjalp

LIN-filer, eller linjara filer, visar skrivprocessen bakom produkten. Den linjéra texten
visar allt som skett under skrivaktiviteten. Den visar text som raderats under aktivitetens gang
och den visar samtliga handlingar skribenten gjort, sasom musklick och forflyttningar med
piltangenterna. Den linjdra texten skiljer sig fran den finala texten genom att den innehaller
samtliga moment som tagits bort fran den finala texten. Exempel 2 visar ett utdrag ur en linjar
text. Exemplet visar inledningen av samma text som den finala texten i exempel 1.



Exempel 2: Utdrag ur en linjar text skriven av en flicka pa 11;05 ar [LNQA1f219]

<START=>det hande igar <17.940><BACKSPACE1><BACKSPACE1>
<BACKSPACE1><BACKSPACE12>det var en helt vanlig dag <3.527>i skolan och
jag <2.930>skulle precis <6.526><MOUSECLICK><2.952>géra sista detaljen pa
min fisk som<4.747> <5.080>jag jobbat med ett tag<3.855>...<2.750> <3.116>jag
fragade karin <3.057>om hjalp<3.001><MOUSECLICK><BACKSPACE1>K
<5.176>

Utdraget ur den linjara texten ovan inleds med <START> vilket innebar att ScriptLog-
inspelningen startades. Eleven skriver da direkt det hande igar foljt av en paus pa 17,940
sekunder. Darefter raderar hen samtliga 15 tecken och borjar om pa nytt. Hen skriver istéllet
det var en helt vanlig dag, pausar sedan i 3,527 sekunder och fortséatter skriva i skolan och jag.
Detta foljs av en paus pa 2,930 sekunder foljt av skulle precis och en ny paus pa 6,526 sekunder.
Hen gor sedan ett musklick foljt av en ny paus pa 2,952 sekunder och skriver dérefter gora sista
detaljen pa min fisk som. Paus 4,747 sekunder foljt av ett mellanslag och en ny paus pa 5,080
sekunder. Hen skriver sedan jag jobbat med ett tag, pausar 3,855 sekunder, skriver tre punkter,
pausar 2,750 sekunder, skriver ett mellanslag och pausar 3,116 sekunder. Eleven fortsatter att
skriva jag fragade karin (paus 3,057 sekunder) om hjalp (paus 3,001 sekunder). Déarefter klickar
hen med muspekaren, raderar ett tecken <BACKSPACE1> och skriver ett K. Nar vi jamfor
med den finala texten i exempel 1 kan vi se att det eleven har gjort &r att hen gatt tillbaka i
texten och andrat ett litet k i karin till ett stort K. Vi ser ocksa att inledningen i den finala texten
ar en annan an i utdraget av den linjéra texten. Vi kan darmed dra slutsatsen att om vi skulle
titta pa hela den linjara texten skulle vi se att hen langre fram i skrivprocessen gar tillbaka och
redigerar inledningen av berattelsen.

ScriptLog anvandes dven i var bearbetning av data genom uppspelning och analys av
de inspelade skrivprocesserna. Med hjalp av programmet tog vi ut statistik éver bland annat
antal tecken i final och linjar text, total skrivtid, antal pauser och total paustid.

Inputlog. Inputlog &r ytterligare ett program for tangentbordsloggning och programmet
lagger sig bakom Microsoft Word vid inspelning av skrivaktiviteten. Programmet har utvecklat
mojligheter att studera en skribents revisionsprocesser i detalj (Leijten & Van Waes, 2013).

| denna studie exporterade vi var ScriptLog-data till Inputlogformat for att kunna
anvanda analysmojligheterna i programmet och gora mer ingaende analyser av
skrivprocesserna gallande elevernas redigeringar. For att understka elevernas revisioner
anvéndes analysen Revision som gav en sammanstélld matris Gver elevens redigeringar. For att
fa en overgripande inblick i varje elevs skrivprocess togs grafer dver processen ut med analysen
Process Graph.

Analys av skrivprodukt

For att undersoka elevernas skrivprodukter analyserade vi textlangd, lexikala aspekter
och syntaktisk komplexitet.

Textlangd. Hur lang en text ar kan matas pa flera olika séatt och man far genom att méta
textlangden ett matt pa produktivitet. Ett vanligt satt att mata textlangd pa ar att titta pa det antal
ord som texten innehaller. Textlangd kan dven matas med antal satser dar varje sats innehaller
ett finit verb. Ytterligare ett matt ar antal t-unit. T-unit (minimal terminable unit) ar ett matt
som introducerades av Hunt (1970) och mattet definieras som en huvudsats med eventuella
underordnade satser (Johansson, 2009).

For att mata textlangden for de finala texterna anvandes matten antal ord, antal satser
och antal t-unit. Antal ord innebar antalet grafiska ord avskilda med mellanslag i de
transkriberade texterna. Satser och t-unit var da vi fick tillgang till materialet redan syntaktiskt
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kodade inom det dvergripande projektet. Det matt som anvéandes for att undersoka skillnaden i
textlangd i de finala och de linjéra texterna var antal tecken. Till tecken rdknades bokstaver,
siffror, mellanslag, skiljetecken och returtecken.

Lexikala aspekter. | enlighet med Ure (1971) kan man skilja pa ord med lexikala
egenskaper och ord utan lexikala egenskaper som istéllet har en mer grammatisk-syntaktisk
funktion. Man kan pa detta satt dela upp ord i tva huvudgrupper: innehallsord och funktionsord.
Innehallsord, eller lexikala ord, ar de ord som béar den huvudsakliga betydelsen i ett yttrande.
Till innehallsord brukar man darmed rakna ordklasserna adjektiv, substantiv, verb och lexikala
adverb. Funktionsord har en grammatisk funktion och till dessa réknas pronomen, artiklar,
prepositioner och konjunktioner (Nettelbladt & Salameh, 2007).

Tva lexikala matt som ar vanliga att anvanda da man studerar sprakutveckling &r lexikal
densitet och lexikal diversitet. Lexikal densitet ar ett matt for att beskriva andel innehallsord i
forhallande till totalt antal ord. Detta matt ar vanligtvis hogre i skrift an i talat sprak, det ar alltsa
vanligt att fler innehallsord anvénds i skrivet sprak (Kamhi & Catts, 2012), nagot som aven kan
ses i en studie av Ure (1971). | var studie gjordes en manuell berdkning av lexikal densitet
genom att dividera antal innehallsord med totalt antal ord.

Lexikal diversitet ar ett matt pa hur stor den lexikala variationen &r. Ju fler unika ord
som anvands desto hdgre blir den lexikala variationen (Johansson, 2009). Aven den lexikala
diversiteten ar vanligtvis signifikant hogre i skrift &n i tal. Lexikal diversitet kan matas pa olika
satt. For att kunna jamfora texter med olika textlangd behdvs ett matt som &ar oberoende av
textlangden. Ett matt for detta ar mattet D (Richards & Malvern, 1997). | denna studie har vi
genom datorprogrammet CLAN raknat ut lexikal diversitet med mattet D, som i CLAN gar
under namnet VocD. Eftersom VocD dr ett relativt matt som tar hansyn till textlangd krévs en
textlangd pa minst 50 ord for att analysen ska kunna goras. Detta resulterade i ett bortfall pa tre
elever, se stycke om bortfall ovan. Eftersom det férekom bortfall anvéndes ordtyper som ett
kontrollmatt. Ordtyper &r ett exakt matt dver ordvariansen och kan raknas ut pa texter av
varierande langd, &ven texter kortare &n 50 ord. | motsats till VocD &r ordtyper beroende av
textlangden och darmed inte lampligt for jamforelse av olika langa texters ordvarians. Mattet
anvandes som kontroll till lexikal diversitet for att sakerstélla ett positivt samband mellan de
tvd matten. DA ordtyper endast anvants som kontrollmatt har det inte inkluderats i resultatet.

Syntaktisk komplexitet. Ett satt att undersoka syntaktiska konstruktioner i en text &r
genom syntaktisk komplexitet. Manga tidiga studier har matt syntaktisk komplexitet genom
satslangd och antal underordnade satser. Satslangd &r dock inte ett matt som anses ge ett
tillforlitligt matt pa syntaktisk komplexitet. Istallet valjer manga forskare nu att fokusera pa den
syntaktiska strukturen (McNamara, Crossley & McCarthy, 2010; Frantz, Starr & Bailey, 2015).
Begreppet syntaktisk komplexitet kan tolkas bade positivt och negativt. Inom
barnspraksforskning har syntaktisk komplexitet kopplats till barnets sprakliga utveckling och
ett positivt samband ses. Textlingvistisk forskning & andra sidan fokuserar istallet pa lasbarhet
och har kunnat se ett negativt samband mellan syntaktisk komplexitet och lasharhet. Saledes
gor en mer komplex syntax och 6kad lexikal diversitet att lasbarheten minskar och att texten
blir mer svarforstaelig. Men det innebéar aven att spraket blir mer sofistikerat, vilket visar pa en
mer utvecklad sprakformaga (McNamara, Crossley & McCarthy, 2010).

Syntaktisk komplexitet méttes i antal ord/sats, antal ord/t-unit och antal satser/t-unit.
Vi har i analysen av syntaktisk komplexitet utgatt fran barnspraksforskningens syn pa begreppet
da det for barn i den alder som undersoks har kan tankas att syntaktisk komplexitet just visar
pa en mer utvecklad spraklig formaga (Scott & Stokes, 1995).

Analys av skrivprocess

For att undersodka skrivprocesserna hos deltagarna i studien undersokte vi pauser och
revisioner samt tidsaspekter sasom skrivtid och skrivhastighet.
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Tidsaspekter. Med hjalp av ScriptLog togs den totala inspelningstiden for varje elevs
text ut och betecknades som skrivtid matt i sekunder. Aven elevernas median transition time
togs ut med ScriptLog. Median transition time ar ett matt pa tiden mellan tva tangentnedslag
inne i ett ord och man far da ett matt pa nar skrivandet ar sa lite stort som mojligt av pauserande
pa grund av planering och andra mer kravande kognitiva processer (Wengelin & Stromqvist,
2000). Median transition time blir pa sa vis ett matt for skribentens skrivhastighet. Ju hogre
median transition time desto langsammare skrivhastighet och ju lagre matt desto snabbare
skrivhastighet. Skrivhastigheten var av betydelse for att bestdmma pauskriteriet, se nedan.

Pauser. Nar forflyttningstiden mellan tva tangenter ar avsevart langre &n vad som kan
forvéntas for att hitta nasta tangent innebér det ett avbrott i skribentens aktivitet, vilket rdknas
som en paus. Pauser i skrivaktiviteten forknippas med bland annat planering. Att studera pauser
anses darmed ge information om hur planeringen ser ut under sjalva skrivaktiviteten (Wengelin
& Stromaqvist, 2000; Spelman Miller, 2000). Median transition time, eller skrivhastigheten, for
eleverna i denna studie varierade mellan 0,2 till 0,7 sekunder. Vi utgick fran att ett avbrott i
aktiviteten skulle vara minst dubbelt sa lang som den normala skrivhastigheten for att rakans
som en paus. Utifran detta sattes ett pauskriterium pad 2 sekunder. Detta innebar att ett
skrivuppehall pa 2 sekunder eller mer raknades som en paus. D& pauskriteriet var mer &n
dubbelt sa Iangt som den langsammaste deltagarens skrivtid kunde vi vara sikra pa att alla
raknade pauser verkligen &r pauser. Nackdelen var dock att vi kunde ga miste om nagra pauser
hos de snabbaste skribenterna (Wengelin & Stromquvist, 2000). Pauskriteriet pa 2 sekunder ar
ett vanligt matt som anvénts i flera studier (Wengelin, 2006; Wengelin & Strémgqvist, 2000).

| ScriptLog raknades sedan den totala pausléangden i sekunder ut och aven det totala
antalet pauser varje elev gjorde i sin skrivprocess. Genom att dividera total paustid med antal
pauser raknades den genomsnittliga tiden for varje enskild paus ut (paustid/paus), aven detta
gjordes med hjalp av ScriptLog. En utrdkning gjordes sedan av andel paustid i procent dar den
totala paustiden dividerades med den totala skrivtiden, vilket gav ett matt pa
tangentbordsinaktivitet.

Revisionsanalys. 17 elevers textpar fran fore och efter intervention analyserades vad
giller revisioner. Inputlog anviandes for att fa ut en matris med alla revisioner kodat i “delete”
och “insert”. Varje revision granskades sedan av oss och kategoriserades antingen som
ytrevision eller djuprevision enligt Chanquoys definition (Chanquoy, 2009). Ytrevision beror
formen pa texten som exempelvis tillagg eller radering av skiljetecken eller kontrollering av
stavning. Djuprevision beror textens innehdll som exempelvis tillagg, radering eller
omorganisering av ord, fraser, meningar och stycken. Vi har darefter valt att gora en fordjupad
kategorisering i yt- och djuprevisionerna enligt egna indelningar som beskrivs nedan.

Varje ytrevision kategoriserades antingen som skrivfel, stavfel, stavfel/skrivfel,
skiljetecken, gemen/versal, mellanslagsredigering eller o6vrigt. Skrivfel innefattade
felskrivningar orsakade av tangentbordet sdsom feltryckningar. Vid redigering av ett felstavat
ord kategoriserades det som ett stavfel men vid tillfallen dar det var svart att avgéra om det var
en felstavning eller ett skrivfel kategoriserades det som stavfel/skrivfel. Skiljetecken
innefattade redigeringar av skiljetecken, sdsom att eleven bytte ut ett skiljetecken till ett annat
eller da eleven raderade en del av ett ord eller en sats for att skriva ett skiljetecken.
Gemen/versal innefattade samtliga redigeringar dar en gemen &ndrades till en versal eller en
versal &ndrades till en gemen. Mellanslagsredigering innebar att eleven aktivt raderade ett
mellanslag och ersatte med ett skiljetecken. I kategorin dvrigt lades alla redigeringar dar eleven
endast raderade exempelvis ett mellanslag eller en bokstav for att darefter direkt skriva samma
sak igen.

Exempel 3 visar ett exempel pa en ytrevision, i det har fallet ur kategorin stavfel. Vi kan
i exemplet se att eleven skriver och det var varmt pa ett stelle for att sedan radera fem tecken
och &ndra stavningen fran stelle till stélle.
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Exempel 3: Utdrag ur linjér text som visar en ytrevision i form av stavfel [LNQA1f219]

och det var varmt <2.390>pa ett stelle <2.688> <BACKSPACE1> <BACKSPACE1>
<BACKSPACE1> <BACKSPACE1><BACKSPACE1>élle <4.260>pa handen.

Djuprevisonerna kategoriserades antingen som omformulering, tillagg, radering eller
andring av tempus. Gemensamt for de olika kategorierna var att de alla omfattade revisioner
som paverkade textens innehall. Omformulering innebar att eleven raderade ett ord eller en sats
och skrev nagonting annat. Tillagg innebar att eleven gick tillbaka i texten och lade till ett ord
eller en sats. Radering innebar att eleven gick tillbaka i texten och raderade ett ord eller en sats
utan att skriva till ndgot nytt i dess stélle. | vissa fall &ndrade eleverna tempusbojning pa verb
vilket kategoriserats som andring av tempus.

Exempel 4 visar ett exempel pa en djuprevision ur kategorin omformulering. Eleven
skriver forst en inledning som lyder det hande igar. Hen raderar sedan allt och omformulerar
inledningen till det var en helt vanlig dag.

Exempel 4: Utdrag ur linjar text som visar en djuprevision i form av omformulering
[LNQA1f219]

<START>det hande igar
<17.940><BACKSPACE1><BACKSPACE1><BACKSPACE1>
<BACKSPACE12>det var en helt vanlig dag

Textkvalitet

En beddmning av textkvalitet gjordes med tranade bedémare utifran exempeltexter likt
Rijlaarsdam et. al (2008). Bedomningen gjordes av atta logopedstudenter pa termin 8 pa
logopedprogrammet. 54 texter blev bedémda, varav 27 fore intervention och 27 efter. Varje
logopedstudent fick beddma 21 texter vilket resulterade i att varje text blev beddmd av tre
studenter. Studenterna fick inte veta vilken text som skrevs fore eller efter intervention.
Texterna delades upp och fordelades jamnt mellan studenterna med avseende pa textlangd, kon
och tillfalle 1 och 2.

Studenterna ombads gora en beddmning av texterna baserat pa sina helhetsintryck och
relatera detta till skribenternas alder, uppgift och villkor. De fick veta att elevernas uppgift hade
varit att skriva en beréttelse pa dator i helklass med 30 minuter till férfogande. Inga hjalpmedel
som internet eller stavningskontroll fick anvandas. Studenterna skulle placera ett streck pa en
skala fran dalig till bra. Ett streck pa dalig innebar att texten i mycket liten utstrackning eller
inte alls motte kriterierna for en beréattelse och for de villkor skribenterna haft. Ett streck pa bra
innebar att texten bedémdes mota kriterierna i mycket stor utstrackning. Ett streck i mitten av
skalan innebar att texten i tillracklig grad motte kriterierna for en berattelse men hade nagon
eller nagra brister som drog ned helhetsintrycket. Sadana brister skulle exempelvis kunna vara
stavfel, ologisk struktur eller avsaknad av slutklam.

For att alla skulle bedoma sa likt som mojligt gjordes inledningsvis en 6vning i
beddmning dér studenterna forst fick ta del av fyra klassificerade exempeltexter med fardig
beddmning och kommentarer. Dessa texters bedémning fick studenterna anvénda som
riktmarken nar de senare sjalva skulle bedéma texter. Efter genomgang av de forbedomda
texterna fick varje student enskilt bedéma sex andra exempeltexter och sedan diskuterades
bedomningarna i gruppen. Detta gjordes for att skapa en sa god samstammighet som majligt
mellan studenterna. Efter évningen fick varje student 21 texter att bedéma enskilt i valfri takt
och ordning.
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For bedomningen anvandes en visuell analog skala (VAS) pa 100 millimeter. Beroende
pa var bedomaren placerade strecket pa skalan kunde darmed resultat pa 0-100 erhallas. For att
fa fram resultatet pa texternas bedomda kvalitet mattes darmed med linjal var pa skalan
bedémaren placerat strecket. Da varje text blivit bedomd av tre studenter raknades sedan ett
medelvérde av de tre vérdena ut.

Etiska 6vervaganden

Vid insamlandet av data till avhandlingsarbetet har foraldrarna gett sitt medgivande till
att materialet anvands i forskningssyfte och &ven i andra projekt. Eftersom vi i denna uppsats
anvant oss av sekundarmaterial som godkénts for framtida forskning behdvdes inga 6vriga
etiska Gvervaganden goras. Projektplanen for var uppsats har granskats och godkants av den
lokala etiska kommittén vid avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi vid Lunds
Universitet.

Infor beddmningen av textkvalitet som gjordes av logopedstudenter har samtliga texter
avidentifierats gallande personnamn och andra identifierande uppgifter sasom hemortsnamn
och adresser. Aven i de exempel som ges i uppsatsen har eventuella personuppgifter andrats s&
att exemplen ar helt avidentifierade.

Statistisk analys

Den statistiska analysen genomférdes med version 23 av programmet SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences). For att undersoka varje matts normalfordelning analyserades
histogram, z-varden for skevhet (skewness) och kurtosis samt signifikansen for Shapiro-Wilks
normalitetstest. For att kunna anvanda parametrisk statistik vid jamforelse av text 1 och text 2
gjordes en logaritmisk transformation av de matt som var snedvridna (antal t-unit, antal tecken
linjar text, lexikal diversitet (VocD), lexikal densitet, ordtyper, satser/t-unit, paustid/paus och
median transition time). Deskriptiv statistik berdknades foér min- och maxvarden, medelvarden
samt standardavvikelse. Paired samples t-test anvéndes sedan for jamforelser mellan text 1 och
text 2 for varje enskilt matt. Signifikansnivan sattes till p < 0,05. Korrelationsberdkningar for
att undersoka samstammighet mellan textkvalitet och 6vriga matt gjordes med hjélp av Pearson
correlation (2-tailed). For de matt som var icke-normalférdelade anvandes istallet den
logaritmiskt transformerade variabeln. ANOVA variansanalys (repeated measures) anvandes
for att undersoka huvudeffekt mellan arbetsminneskapacitet och de olika matten samt
interaktionseffekt mellan arbetsminneskapacitet och intervention. For att undersoka
interbedomarreliabiliteten vid textkvalitetsbedomningen anvédndes Cronbach’s alpha som
visade pa en hdg samstammighet inom gruppen (0,892).

Resultat
| resultatdelen redovisas forst resultat relaterade till skrivprodukten, bestdaende av
matten textlangd, lexikala aspekter samt syntaktisk komplexitet. Darefter foljer resultat som
beror analyserna av skrivprocesserna. Dessa ar uppdelade pa pauser, tidsaspekter och
revisionsanalys. Sedan presenteras resultat av textkvalitetsbedémning och hur olika variabler
korrelerar med textkvaliteten. Slutligen redovisas resultat relaterade till arbetsminneskapacitet
samt kdnsaspekter.

Skrivprodukt

Textlangd. Figur 1 visar att samtliga matt for textlangd minskade mellan text 1 och text
2, vilket dven ses i tabell 2. Det férekom dven stor spridning for alla variabler i text 1 och text
2. En signifikant skillnad kunde pavisas mellan antal ord i text 1 och text 2 (t(26) = 2,170, p =
0,039) och for antal satser (t(26) = 2,053, p = 0,050). Det fanns en signifikant skillnad &ven for
antal tecken i final text (t(26) = 2,160 p = 0,040) och antal tecken i linjar text (t(26) = 2,212, p
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= 0,004). Ingen signifikant skillnad kunde pavisas mellan antal t-unit i text 1 och text 2 (t(26)
=2,212, p = 0,089).

Textlangd

[~ =T = N = T = T = T = T = N = T =1

Antal ord Antal satser Antal t-unit

Text 1 ext 2

Figur 1. Textlangd matt i antal ord, antal satser och antal t-unit for text 1 och text 2 (n = 27).

En minskning i antal tecken i den finala sa val som linjara texten sags mellan text 1 och
text 2, vilket visas i tabell 2. En mycket stor spridning i antal tecken i linjar text ses i text 1,
vilket beror pa att en av deltagarna anvande sig av kopieringskommandot for att ett stort antal
ganger kopiera ett ord. Deltagaren kom pa sa vis upp i ett véldigt hogt antal ord (5029) i sin
linjara text. De kopierade orden raderades sedan under skrivprocessens gang. Da detta hdga
varde paverkar gruppens medelvarde har dven medianvardet inkluderats i tabellen.

Tabell 2. Deskriptiva data for antal ord, antal satser och antal t-unit i final text samt antal
tecken i final och linjar text. FOr samtliga variabler &r n = 27. Tabellen visar min- respektive
maxvarde, medelvarde och standardavvikelse for text 1 och text 2 samt signifikansvarde. Aven

medianvarde for antal tecken i linjar text visas.

Text 1 Text 2

Min- Medel SD Min- Medel SD Signifikans

Max (median) Max (median)
Antal ord 27-391 | 175,19 | 79,90 | 18-335 | 148,04 |80,46 |p=0,039*
Antal satser 5-59 31,48 14,57 | 4-64 26,52 14,48 | p =0,050*
Antal t-unit 3-42 19,93 10,05 |3-44 17,11 10,48 | p=0,089
Antal tecken i 123- 921,78 | 433,41 | 86- 774,70 | 443,23 | p = 0,040*
final text 2068 1841
Antal tecken i 137- 1259,81 | 919,58 | 99- 927,63 |52952 |p=
linjar text 5029 (1146) 2367 (825) 0,004**

*Skillnaden &r signifikant pa nivan 0,05. **Skillnaden ar signifikant pa nivan 0,01

Lexikala aspekter. Tabell 3 visar att medelvéardet for samtliga lexikala matt har
minskat nagot mellan text 1 och text 2 men skillnaderna ar icke-signifikanta (p > 0,05). Eleverna
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har en lagre densitet i text 2, de anvander alltsa en lagre andel innehallsord i férhallande till
totalt antal ord. Aven den lexikala variationen ar pa gruppniva nagot lagre i text 2. Det ses en
stor variation inom gruppen géllande de lexikala matten. For lexikal diversitet ar denna
spridning storre i text 2 medan spridningen for lexikal densitet ar storre i text 1.

Tabell 3. Deskriptiva data for lexikal diversitet och lexikal densitet. For lexikal diversitet ar n
= 24. For lexikal densitet &r n = 27. Tabellen visar min- respektive maxvarde, medelvarde och
standardavvikelse for text 1 och text 2 samt signifikansvarde.

Text Text
1 2
Min- Medel | SD Min- Medel | SD Signifikans
Max Max
Lexikal diversitet 34,0- 63,6 19,31 | 34,8- 63,3 | 20,04 | p=0,926
(VocD) 106,0 1245
Lexikal densitet (%) | 30,2- 37,0 4,38 |281- 36,5 |[396 |[p=0,668
48,7 44,3

Syntaktisk komplexitet. Tabell 4 visar att medelvardet for samtliga matt gallande
syntaktisk komplexitet minskade nagot mellan text 1 och text 2 men skillnaderna var icke-
signifikanta.

Tabell 4. Deskriptiva data for syntaktisk komplexitet matt i ord/sats, ord/t-unit samt satser/t-
unit. For samtliga matt &r n = 27. Tabellen visar min- respektive maxvarde, medelvarde och
standardavvikelse for text 1 och text 2 samt signifikansvarde.

Text 1 Text 2

Min-Max | Medel | SD | Min-Max | Medel | SD | Signifikans

Ord/sats 4,05-7,48 |566 |0,75|4,33-7,20|5,57 |0,67|p=0,592

Ord/t-unit | 4,94-14,33 | 9,31 2,06 | 5,12-13 | 8,89 1,81 | p=10,294

Satser/t-unit | 1,22-2,67 | 1,66 0,40 | 1,15-2,40 | 1,60 0,27 | p=0,557

SKrivprocess

Pauser. Tabell 5 visar att medelvardet for-antal pauser har minskat signifikant mellan
text 1 och text 2(t(26) = 2,606, p=0,015). Medelvérdet for total paustid har minskat men
skillnaden &r icke-signifikant. For andel paustid ligger medelvardet pa samma niva i text 1 och
text 2 medan det for paustid/paus har 6kat i text 2, dock ar skillnaderna icke-signifikanta. Aven
gallande pausmatten finns en stor spridning inom gruppen. For den totala paustiden och for
paustid/skrivtid &r spridningen storst i text 2 medan spridningen for antal pauser och for
paustid/paus ar storst i text 1.
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Tabell 5. Deskriptiva data for total paustid matt i sekunder, andel paustid, totalt antal pauser
med en pausgrans > 2 sekunder samt genomsnittlig tid for varje enskild paus (paustid/paus).
For samtliga matt ar n = 27. Tabellen visar min- respektive maxvérde, medelvarde och
standardavvikelse for text 1 och text 2 samt signifikansvarde.

Text 1 Text 2

Min-Max | Medel | SD Min-Max | Medel | SD Signifikans

Total paustid | 91,2-760,8 | 417,3 | 185,04 | 69,2-801,1 | 358,0 | 193,41 | p =0,052

Andel paustid | 0,20-0,64 | 0,39 0,106 |0,22-0,63 | 0,39 0,114 |p=0,974

Antal pauser | 13-113 58,4 | 25,68 |9-98 45,8 24,85 | p=0,015*

Paustid/paus | 4,20-14,88 | 7,38 2,42 4,07-24,64 | 8,56 4,68 p =0,290
*Skillnaden ar signifikant pa nivan 0,05

Tidsaspekter. Tabell 6 visar att medelvardet for total skrivtid har minskat mellan text
1 och text 2 medan medelvérdena for median transition time har 6kat mellan text 1 och text 2.
En signifikant skillnad kunde pavisas for total skrivtid (t(26) = 3,589, p = 0,001) men inte for
median transition time (t(26) = -0,786, p = 0,784).

Tabell 6. Deskriptiva data for total skrivtid métt i sekunder och median transition time. For

badda matt ar n = 27. Tabellen visar min- respektive maxvarde, medelvarde och
standardavvikelse for text 1 och text 2 samt signifikansvarde.
Text1 Text
2
Min- Medel | SD Min- Medel | SD Signifikans
Max Max
Total skrivtid 357,3- 1059,3 | 355,84 | 307,1- [ 884,7 | 341,71 |p=
1603,0 1360,1 0,001**
Median transition | 0,18- 0,31 0,09 0,19- 0,32 |01 p=0,784
time 0,54 0,67

**Skillnaden ar signifikant pa nivan 0,01

Revisionsanalys. P& gruppniva skedde totalt 876 revisioner i text 1 och det fanns en
stor individuell spridning dér minst antal revisioner i en text var 16 och hogst antal 116.
Medelvardet for text 1 1ag pa 51,5 revisioner. | text 2 skedde sammanlagt 595 revisioner dar
minsta antalet var 12 revisioner och hogsta antalet var 76. Medelvardet for text 2 lag pa 35
revisioner. Figur 2 visar att ytrevisioner utgjorde 80,48 % av det totala antalet revisioner i text
1 och djuprevisioner utgjorde 19,52 %. En 6kning i andel djuprevisioner kunde ses mellan text
1 och text 2, fran 19,52 % till 23,53 %, denna 6kning var daremot icke-signifikant (t(16) = -
0,937, p = 0,363). En stor individuell spridning sags for ytrevisioner dar minst andel
ytrevisioner i en text utgjorde 54 % och hogst andel 98 %. Aven i text 2 fanns en stor spridning
dar lagsta andel ytrevisioner i en text var 58,82 % och hdgsta andel var 90,20 %.
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Figur 2. Andel djuprevisioner och andel ytrevisioner i text 1 och text 2 (n = 17).

Fordelningen av de olika kategorierna for ytrevisioner gallande text 1 och text 2 kan ses
i Figur 3. Av ytrevisionerna i text 1 bestod 54,5 % av skrivfel, 11,6 % av redigering av gemen
och versal, 9,9 % av 0Ovrigt, 9,1 % av stavfel, 6,0 % av mellanslagsredigering, 5,0 % av
redigering av skiljetecken samt 4,0 % av stavfel/skrivfel. | text 2 bestod ytrevisionerna av 55,6
% skrivfel, 13,9 % redigering av gemen och versal, 8,6 % av stavfel, 7.9 % av
mellanslagsredigering, 6,2 % av ovrigt, 6,0 % av redigering av skiljetecken samt 2,0 % av
stavfel/skrivfel.
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Figur 3. Ytrevisioner i form av skrivfel, gemener och versaler, stavfel, &vrigt,
mellanslagsredigering, skiljetecken och stavfel/skrivfel for text 1 och text 2 (n = 17).

Den lagsta andelen djuprevisioner i text 1 var 1,92 % och den hdgsta 45,83 %. | text 2
var den l&gsta andelen djuprevisioner 9,80 % och den hdgsta andelen 41,18 %.

Av djuprevisionerna i text 1 bestod 64,91 % av omformuleringar, 18,71 % av tillagg,
11,11 % av raderingar och 5,26 % av andring av tempus. | text 2 bestod djuprevisionerna av
72,86 % omformuleringar, 20,71 % tillagg, 5,71 % raderingar och 0,71 % &ndring av tempus.
Omformuleringar gjordes av 16 av 17 elever i text 1 och samtliga 17 elever gjorde
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omformuleringar i text 2. Tillagg gjordes av 10 elever i bade text 1 och text 2. Dock gjorde
vissa elever tillagg enbart i text 1, andra enbart i text 2 och vissa i bada. Raderingar gjordes av
10 av 17 elever i text 1 men i text 2 gjordes det endast av fem elever. | text 1 ar det endast tva
elever som andrar tempus i sin text och dessa elever gor det ett par ganger medan i text 2 sker
det endast en gang i en elevs text. Fordelningen av de olika kategorierna for djuprevisioner
géllande text 1 och text 2 kan ses i Figur 4.

10% —_--_-'_-'-—-__L
—
0%
Omformuler ingar TilGge Raderingar Andring av tempus
g Tt 1 Text 2

Figur 4. Djuprevisioner i form av andel omformuleringar, tillagg, raderingar och andring av
tempus for text 1 och text 2 (n = 17).

Textkvalitet

Bedomningen av textkvalitet har gjorts pa sammanlagt 54 texter, varav 27 text 1 och 27
text 2. Varje text har bedomts av tre logopedstudenter varpa medelvardet for varje text har
raknats ut. | tabell 8 ses att medelvardet for textkvalitet har sjunkit nagot mellan 54,41 i text 1
och 53,98 i text 2. | bade text 1 och text 2 ses stor spridning inom gruppen. Denna spridning
Okar i text 2 vilket visar att det finns storre skillnader i gruppen efter att interventionen har
genomgatts. 11 av 27 elever har forbattrat sin textkvalitet i text 2.

Tabell 8. Deskriptiva data for textkvalitet (n = 27). Tabellen visar medel och standardavvikelse
for text 1 och text 2 samt signifikansvarde.

Text 1 Text 2

Medel | SD Medel | SD Signifikans

Textkvalitet | 54,41 | 15,69 | 53,98 | 22,71 | p =0,868

Korrelationsberakningar for textkvalitet. Korrelationsberakningar utfordes for att
undersdka samband mellan medelvardet for textkvalitet, bedomt av logopedstudenter, med
olika variabler for skrivprodukt och skrivprocess. Resultaten kan ses i tabell 9, vilken visar att
de matt som korrelerar bast med resultatet fran textkvalitetsbeddmningen var antal ord
(r=0,770, p=0,000) och lexikal diversitet (r=0,501, p=0,000). Bada dessa matt visade en positiv
signifikant korrelation. Signifikant positiv korrelation sags aven for total paustid (r=0,365,
p=0,007). En medelstark negativ och signifikant korrelation ses for median transition time (r=-
0,520, p=0,000).
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Tabell 9. Tabellen visar hur resultaten fran textkvalitetshedomningen for bade text 1 och text 2
korrelerar med olika variabler fér skrivprodukt och skrivprocess. For samtliga variabler ar n
= 54, forutom for lexikal diversitet (VocD) dar n = 50. Tabellen visar variabler, korrelation
och signifikans.

Korrelation | Signifikans

Antal ord r=0,770 p = 0,000**

Lexikal diversitet (VocD) | r = 0,501 p = 0,000**

Total paustid r=0,365 p =0,007**

Median Transition Time | r=-0,520 p = 0,000**
**Korrelationen ar signifikant pa nivan 0,01

Arbetsminne

| tabell 10 ses deskriptiva data for den sedan tidigare insamlade datan betréffande
elevernas testresultat pa Lilla DUVAN, vilket anvants for att mata arbetsminneskapacitet.
Medelvérde lag pa samma niva for flickor (31,40) och pojkar (31,35).

Tabell 10. Deskriptiva data for arbetsminneskapacitet testat med Lilla DUVAN (n = 27).
Tabellen visar min- och maxvarde, medelvarde samt standardavvikelse.

Min-Max | Medel | SD

Lilla DUVAN | 19-36 31,37 | 5,34

Variansanalysen visade att interventionen hade samma effekt oberoende av
arbetsminneskapacitet pa de flesta matten for skrivprodukt och skrivprocess. Daremot kunde
en signifikant interaktionseffekt mellan intervention och arbetsminneskapacitet ses for
paustid/paus (F(1,25) =12,696, p = 0,002). Eleverna med lag arbetsminneskapacitet 6kade i
medelvarde fran 6,96 sekunder i text 1 till 10,42 sekunder i text 2 medan eleverna med hog
arbetsminneskapacitet minskade fran 7,78 sekunder i text 1 till 6,82 sekunder i text 2. Det fanns
en interaktionseffekt for antal pauser som lag precis dver signifikansgransen (F(1,25) = 3,234,
p = 0,084), dar elever med lag arbetsminneskapacitet hade en stérre minskning av antal pauser
mellan text 1 och text 2. Aven for textkvalitet fanns en interaktionseffekt som 1&g precis Gver
signifikansgransen (F(1,25) = 3,589, p = 0,070), dar elever med lag arbetsminneskapacitet
uppvisade en liten minskning av textkvaliteten mellan text 1 och text 2 medan eleverna med
hdg arbetsminneskapacitet uppvisade en liten 6kning av textkvaliteten.

En signifikant huvudeffekt av arbetsminneskapacitet sags pa satser/t-unit (F(1,25) =
5,103, p = 0,033). Effekten var spridd men visade att hogre arbetsminneskapacitet innebar hdgre
antal satser/t-unit. Annu en signifikant huvudeffekt hittades for paustid/paus (F(1,25) = 4,814,
p = 0,038) dar effekten var valdigt spridd men visade en viss tendens till att hogre
arbetsminneskapacitet innebar lagre paustid/paus. En huvudeffekt for textkvalitet som lag
precis over signifikansgransen sags (F(1,25) = 3,240, p = 0,084), dar effekten visade en tendens
till att hogre arbetsminneskapacitet innebar battre textkvalitet.

Konsaspekter

De flesta analyser som gjorts i denna uppsats har gjorts pa gruppniva for att se vilken
effekt interventionen har haft pa en vanlig femteklass. Vi ville dock dven se vilka elever som
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fick bast resultat av interventionen. Vid revisionsanalyserna av elevernas texter gavs mojlighet
att titta narmare pa enskilda elevers skrivprocesser. Vi kunde da se att det fanns kdonsskillnader
inom gruppen och darmed tar vi har upp hur dessa skillnader ter sig for nagra matt gallande
produkt och process.

For deskriptiv data sags konsskillnader gallande samtliga matt for textlangd i bade text
1 och text 2. Flickorna skrev langre texter &n pojkarna gallande bade antal ord, satser och t-unit.
Den minskning i antal ord som pa gruppniva har skett mellan text 1 och text 2 sags framfor allt
hos pojkarna dar medel antal ord minskade fran 156,1 i text 1 till 114,5 i text 2. Flickorna lag
daremot kvar pa ungefar samma antal ord med medel 207,7 i text 1 och 205,1 i text 2. Kopplat
till textlangden sdgs en minskning i skrivtiden hos framfor allt pojkarna medan flickorna endast
hade en marginell minskning.

Aven for de lexikala aspekterna kunde skillnader ses. Flickorna i studien uppvisade en
hogre lexikal densitet och lexikal diversitet &n pojkarna bade fore och efter interventionen.
Ingen forandring i lexikal densitet kunde ses mellan text 1 och text 2 for nagot av kénen. En
minskning i lexikal diversitet kunde déremot ses i pojkarnas texter, medan den lexikala
diversiteten istéllet 6kade i flickornas.

Gallande elevernas revisioner sags en 6kad andel djuprevisioner hos pojkarna, fran 18,4
% i text 1 till 22,9 % i text 2. Hos flickorna daremot hade andelen djuprevisioner minskat fran
23,6 % till 20,7 %. Har bor poangteras att revisionsanalyserna gjordes pa 12 pojkar och 5
flickor. Urvalet ar darmed litet, framfor allt géllande flickorna.

Flickorna uppvisade en béttre textkvalitet &n pojkarna bade fore och efter intervention.
Medelvardet for flickornas textkvalitet okade fran 64,2 i text 1 till 69,2 i text 2 medan pojkarnas
istallet minskade fran 48,7 i text 1 till 44,6 i text 2. Dessa forandringar ar dock inte signifikanta.

Resultatdiskussion

Resultaten diskuteras utifran vart syfte och vara forskningsfragor och féljer samma
upplédgg som resultatdelen. Diskussionen inleds forst av en 6vergripande diskussion kring
resultatens spridning och ar darefter indelad i omradena skrivprodukt, skrivprocess vilket
inkluderar revisionsanalysen, textkvalitet och slutligen arbetsminne. En av vara
forskningsfragor berorde vilka elever som gynnas mest av interventionen och vi har i vara
resultat kunnat se att det framforallt finns skillnader mellan kénen. Dessa skillnader diskuteras
under de olika omradena nedan.

Som vi kan se finns det en stor individuell variation inom de undersokta matten vilket
kan bero pa att studien dr gjord pa en vanlig femteklass. Da standig utveckling sker i
mellanstadiealdern och barnen darmed kan befinna sig pa olika stadier i denna utveckling kan
en stor variation inom klassen forvantas. Andra anledningar till den stora spridningen kan vara
att eleverna har olika stor erfarenhet av att lasa och skriva beréttelser eller att de uppfattat
uppgiften olika. Ytterligare en anledning till spridningen kan vara att interventionen inte
passade alla elever lika bra pa grund av individuella orsaker som motivation, uppméarksamhet
och intresse. Att motivation har en betydande effekt nar det galler prestation vid skrivuppgifter
har konstaterats av Hayes (1996).

Skrivprodukt

Den forsta forskningsfragan i studien var “Hur fordndras skrivprodukten, vad géller
textlangd, lexikala aspekter och syntaktiskt komplexitet hos elever i arskurs 5 efter
interventionen Folja John?”. Nedan diskuteras resultaten med utgangspunkt i denna fraga
utifran textlangd, lexikala aspekter och syntaktisk komplexitet.

Textlangd. Géllande skrivprodukternas textlangd kan en signifikant minskning ses for
alla matt forutom t-unit. Spridningen i textlangd i form av antal ord ar storre i text 2 i forhallande
till medelvéardet an i text 1 vilket indikerar storre skillnader inom gruppen. Vid nédrmare analys
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ser vi att det &r pojkarnas textlangd som minskar efter intervention medan flickornas texter ar
ungefar lika langa. Detta stammer dverens med resultat fran tidigare studier dar man ocksa sett
att flickor generellt sett skriver langre texter vid skrivuppgifter (Kanaris, 1999; Jewell &
Malecki, 2005; Malecki & Jewell, 2003). Att matten for textlangd har minskat kan bero pa att
eleverna efter interventionen blivit mer medvetna om hur de kan arbeta med sina texter och
darmed lagger mer av sin energi pa att planera och redigera, vilket resulterar i att texterna inte
blir lika langa. For vidare diskussion kring revisioner se avsnittet om revisionsanalys nedan.

Lexikala aspekter och syntaktisk komplexitet. For de lexikala matten och for
syntaktisk komplexitet kunde ingen signifikant skillnad ses vilket ar intressant med tanke pa de
stora skillnaderna i textlangden. Detta innebar att eleverna i genomsnitt har behallit den lexikala
variationen och densiteten samt den syntaktiska komplexiteten trots kortare texter. Matten for
syntaktisk komplexitet ligger pa samma niva for pojkar och flickor i bade text 1 och text tva
och ingen skillnad ses efter intervention. Flickorna har hogre lexikal densitet &n pojkarna i bade
text 1 och 2 och mattet ligger kvar pa samma niva for bade pojkar och flickor. Att flickorna i
studien skriver mer komplexa texter och anvander fler innehallsord &n pojkar stimmer éverens
med resultatet i en studie av Kanaris (1999). Lexikal diversitet har minskat nagot i pojkarnas
text 2 medan det i flickornas text 2 istallet har 6kat. Generellt sett sa har en lang text storre
ordvariation &n en Kkort text, darmed kan kdnsskillnaderna for lexikal diversitet troligtvis
kopplas till de skillnader i textlangd som setts. Det finns dock en grans for hur mycket
ordforradet kan varieras och en lang text behdver darmed inte nodvandigtvis ha storre
ordvariation an en kortare text. Elevernas lexikala diversitet forefaller vara aldersadekvat da
den ligger pa samma niva som for 10-aringar i en studie av Johansson (2009). Daremot ligger
eleverna i var studie pa en nagot hogre niva av lexikal densitet jamfort med Johanssons data. |
sin studie har hon ocksa kunnat se att det sker ganska langsamma forandringar gallande lexikal
diversitet och syntaktisk komplexitet. Det &r darmed inte anmarkningsvart att det i denna studie
inte sker nagon forandring av de lexikala matten eller den syntaktiska komplexiteten under den
korta tid interventionen pagatt.

SKkrivprocess

Var andra forskningsfraga berorde hur elevernas skrivprocesser forandrades géllande
revisioner och pauser efter interventionen. Nedan diskuteras resultaten for skrivprocesserna
utifrdn matten pauser, tidsaspekter samt revisionsanalys.

Pauser. Medelvardet for bade antal pauser och total paustid har minskat i text 2. For
antal pauser & minskningen mellan text 1 och text 2 signifikant medan resultatet for total
paustid ligger precis over signifikansgransen (p=0,052). Att den totala paustiden och antalet
pauser har minskat kan kopplas till att &ven den totala skrivtiden och textlangden har minskat i
text 2. Genom att eleverna skriver under kortare tid och producerar kortare texter finns det inte
utrymme for lika manga pauser. Andel paustid ligger kvar pd samma procentniva i text 2 och
medellangd per enskild paus har okat nagot i text 2. Resultaten for bada dessa matt ar dock
icke-signifikanta men monstret tyder pa att medellangden péa pauserna okar vilket ses dels hos
flickorna men framfor allt hos pojkarna. Att pausernas medell&ngd har dkat kan vara ett tecken
pa att eleverna planerar sitt skrivande mer. Pauserna hade dock behdvts undersokas vad géller
syntaktisk kontext for att ge ytterligare information gallande den kognitiva process som sker
vid skrivande (Wengelin, 2006).

Tidsaspekter. En signifikant minskning av den totala skrivtiden kan ses i text 2. Att
eleverna skriver under kortare tid i text 2 har ett tydligt samband med att textlangden i text 2
minskar. En signifikant korrelation mellan skrivtid och antal ord kan ses for bade text 1 och text
2. Flickornas skrivtid ar densamma medan pojkarnas skrivtid minskar. Att skrivtiden minskar
hos pojkarna kan bero pa att de dven skriver kortare texter men det kan ocksa bero pa bristande
motivation. Exempelvis kan det upplevas trakigt att utféra samma uppgift en gang till. Da temat
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for elevernas skrivuppgifter skiljer sig at for de bada texterna kan detta ocksa vara en bidragande
faktor pa sa sétt att eleverna upplever det lattare att skriva under temat for text 1 &n for text 2.
Ytterligare en aspekt som kan ha paverkat elevernas prestation ar faktorer i deras omgivning,
som skoldagens upplagg eller vilka évriga aktiviteter som férekommit samma dag.

Gallande median transition time ses ingen forandring fran text 1 till text 2. Eftersom
ingen tréning av tangentbordsvana har skett under interventionen ar det forvantat att elevernas
skrivhastighet ligger kvar pa samma niva aven efter intervention. Eftersom median transition
time & samma i text 1 och text 2 innebdr det att fordndringar i den totala skrivtiden inte har
paverkats av eller beror pa forandringar i skrivhastigheten.

Revisionsanalys. Enligt McCutchen (2006) anvander sig bade unga och aldre
skribenter framforallt av ytrevisioner. Detta ses dven i vara resultat da storre delen av elevernas
revisioner bestar av ytrevisioner i bade text 1 och text 2. Andelen djuprevisioner har dock 6kat
nagot mellan text 1 och text 2. Férandringarna ar inte signifikanta men ett ménster kan anda ses
da 12 av 17 elever okar andel djuprevisioner i text 2. Skillnader mellan konen kan ses da
pojkarna har en 6kad andel djuprevisioner medan flickorna pa gruppniva istallet har en okad
andel ytrevisioner. Tre av fem flickor har emellertid 6kat andel djuprevisioner. D& 6kningen av
andel ytrevisioner hos de dvriga tva flickorna &r stor leder detta dock till en 6kning av andel
ytrevisioner pa gruppniva. En lektion i interventionen handlade om revisioner vilket kan ha lett
till olika insikter hos eleverna gallande vad som &r viktigt att redigera. En tanke ar att de som
har dkat i ytrevisioner kan ha gjort det for att de tagit till sig att stavfel och liknande ytrevisioner
ar viktiga for att forbattra sin text. De som Okar i djuprevisioner kan ha fatt andra insikter som
att det ar bra att redigera vilka ord man anvander och gora tillagg dér beskrivningar saknas.
Revisionerna kan dven relateras till lektionen om kommunikation dar eleverna fatt nya insikter
kring vad som behdvs for att texten ska vara forstaelig och pa sa satt fokuserat pa att formulera
sig tydligare vid redigering.

Textkvalitet

Resultaten for elevernas textkvalitet diskuteras nedan utifran var forskningsfraga om
huruvida det sker det nagon forandring i elevernas textkvalitet efter att intervention har
genomgatts.

Medelvardet for textkvalitet & nagot lagre i text 2 men denna minskning &r inte
signifikant. Spridningen inom gruppen har okat i text 2, vilket visar att det ar storre skillnad pa
textkvaliteten inom gruppen efter interventionen. Sammanlagt har 11 elever forbattrat sin
textkvalitet i text 2 och 16 elever har istillet en lagre textkvalitet. Att textkvaliteten pa
gruppniva ligger kvar pa samma medelvarde visar att de som har 6kat sin textkvalitet har gjort
en relativt stor 6kning. Som vi sag i resultatdelen har flickornas textkvalitet 6kat medan
pojkarnas har minskat. Att pojkarnas textkvalitet ar lagre i text 2 beror troligtvis pa att de har
en stor minskning av antal ord och alltsa skriver betydligt kortare texter. Studier har visat att
det finns ett samband mellan textlangd och textkvalitet och att langre texter oftast beddms ha
battre textkvalitet (Ostlund-Stjarnegardh, 2002; Wengelin & Nilholm, 2013). Det ar dock flera
saker som paverkar textens kvalitet sisom sammanhangande struktur och stavfel. Nar det galler
mellanstadieelever ar en trolig forklaring till att en langre text beddms vara béttre &n en kortare
text att textlangden &r kopplad till elevens skrivvana och skrivkunskap. En elev med skrivvana
har automatiserat lagnivaprocesserna och skriver med mindre anstrangning, vilket kan resultera
i en langre text (Wengelin & Nilholm, 2013). Det kan ocksa vara sa att textkvaliteten hos
pojkarna sjunker i text 2 pa grund av att de anvander en stérre andel djuprevisioner men att
helheten inte har hunnit falla pa plats an. Att flickornas textkvalitet har ¢kat efter intervention
trots att textlangden ar densamma kan tyda pa att de blivit mer medvetna om lasaren och darmed
skrivit texter som dr mer engagerande for lasaren och lattare att folja, nagot som kan ses i
texterna hos de flickor som har en dkad textkvalitet. Den 6kade andelen ytrevisioner kan tala
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for att flickorna dven blivit mer medvetna om vikten av att redigera textens form, sasom stavfel
och skrivfel. Bade lasarens perspektiv och redigering av texter har tagits upp under
interventionen, vilket skulle forklara den 6kade insikten om dessa delar.

Korrelationsberakningar for textkvalitet. Starkast signifikant korrelation kan ses
mellan textkvalitet och antal ord samt mellan textkvalitet och lexikal diversitet. Som tidigare
namnts finns det ett flertal studier som visar pa ett samband mellan textlangd och textkvalitet
(Ostlund-Stjarnegardh, 2002; Wengelin & Nilholm, 2013), vilket forklarar korrelationen
mellan textkvalitet och antal ord. Mattet lexikal diversitet visar textens ordvariation och
korrelationen med textkvalitet visar att en text med mer varierat sprak upplevs som battre. Da
narrativer inkluderar beskrivningar av miljo, karaktérer och handlingar (Labov & Waletzky,
1967) kan en stOrre ordvariation gora texten mer levande och intressant att lasa jamfort med nar
samma ord upprepas och beskrivningarna &r bristande. Vart resultat skiljer sig fran Ostlund
Stjarnegardhs (2002) studie dar inget samband hittades mellan ordvariation och textkvalitet for
texter skrivna av gymnasieelever. Skillnaden i resultaten kan dock bero pa att deltagarnas alder
skiljer sig at mellan studierna, att bedomarna har olika forvantningar av de olika
aldersgrupperna samt att Ostlund Stjarnegardh undersokte nationella prov vilket innebér en
annan genre.

En signifikant positiv korrelation finns mellan total paustid och textkvalitet vilket
innebér att ju hogre paustid eleverna har desto battre &r deras textkvalitet. Vi fann dven att total
paustid korrelerar starkt med skrivtid vilket indikerar att de som har en langre skrivtid darmed
ocksa har en langre paustid. Som vi kunnat se tidigare korrelerar skrivtid &ven med antal ord
dar de som skriver under langre tid har ett storre antal ord. Eftersom det finns en korrelation
mellan antal ord och textkvalitet kan det vara en forklaring till sambandet mellan paustid och
textkvalitet.

Den negativa signifikanta korrelationen mellan median transition time och textkvalitet
visar att de elever som har en snabb skrivhastighet aven har battre textkvalitet. Troligtvis beror
det pa att eleverna som skriver snabbare har mer skrivvana och darmed har automatiserat de
tekniska lagnivaprocesserna. Darmed avlastas arbetsminnet vilket innebar att storre resurser
kan laggas pa hognivaprocesser och mer energi kan laggas pa att skriva langre texter av battre
kvalitet (Wengelin & Nilholm, 2013). De elever som har en langsam skrivhastighet har
troligtvis mindre skrivvana och far lagga mer energi pa de tekniska delarna, vilket stoppar upp
deras flyt i skrivandet och resulterar i kortare texter av samre kvalitet.

Arbetsminne

En av vara forskningsfragor var om effekten av interventionen paverkas av elevernas
arbetsminneskapacitet. Denna forskningsfraga var av intresse da studier har kunnat se ett
samband mellan arbetsminneskapacitet och skrivférmaga (Swanson & Berninger, 1996;
McCutchen, 2006) och eftersom interventionen som anvants i var studie ar framtagen for att
avlasta arbetsminnet.

Vara resultat visar att en interaktionseffekt finns mellan arbetsminneskapacitet och
interventionen enbart for mattet paustid/paus. Arbetsminneskapaciteten har saledes paverkat
interventionseffekten da eleverna med lag arbetsminneskapacitet dkade sin genomsnittliga
pauslangd mellan text 1 och text 2 och eleverna med hdg arbetsminneskapacitet minskade sin
genomsnittliga pauslangd nagot. Detta skulle kunna bero pa att eleverna med lag
arbetsminneskapacitet behover langre tid pa sig for de olika kognitiva processerna i sitt
skrivande.

Samband kan ses mellan arbetsminneskapacitet och antal satser/t-unit samt
paustid/paus. En lag arbetsminneskapacitet innebar darmed farre antal satser/t-unit och en 6kad
paustid/paus. Swanson & Berninger (1996) har i sin studie av elever i arskurs 4-6 sett att
forhallandet mellan arbetsminneskapacitet och skrivuppgifter bygger pa hur arbetsminnets

24



resurser fordelas pa skrivaktivitetens olika delar. Elever med starkt arbetsminne anvander storre
del av arbetsminnets resurser at hognivaprocesser medan elever med svagt arbetsminne istéllet
anvander en storre del av arbetsminnets resurser at lagnivaprocesser. Att eleverna med lag
arbetsminneskapacitet i var studie anvander mindre komplex meningsbyggnad skulle darmed
kunna bero pa att de framférallt anvander sina arbetsminnesresurser till 1agnivaprocesser och
farre resurser laggs da pa textens innehall och komplexitet. Gallande arbetsminneskapacitet och
pausmonster har Asker-Arnason, Grenner, Johansson och Sahlén (manuskript) i sin studie
ocksa kunnat se ett signifikant samband hos normalhdrande tonaringar.

Metoddiskussion
| foreliggande studie gjordes samtliga jamfarelser inom deltagargruppen pa enbart en text
fore och en text efter intervention. For att fa sakrare jamforelser behovs en langre baslinje, det
vill séga fler texter inspelade innan interventionen borjar, och/eller en kontrollgrupp. Ytterligare
data behdver aven samlas in efter en langre viloperiod for att se hur effekten av interventionen
haller i sig 6ver tid. P sa satt kan mer palitliga slutsatser dras om interventionseffekten.

Larande genom observation har pavisats ha en positiv effekt pa skolelever och dven i
foreliggande studie tycks den ha haft det. Det kan dock diskuteras om metoden fungerar lika
bra for alla elever. Det finns olika sétt att lara och vilket satt en elev lar sig bast pa kan variera.
| kontrast till larande genom observation kan man dven l&ra genom att gora saker, som vid
traditionellt larande. FOr vissa elever kan det vara lattast att lara sig i avskildhet medan andra
ar 1 behov av socialt samspel. Att observera och reflektera kan for somliga elever mojligen
kénnas som en allt for abstrakt uppgift. Det kan upplevas lattare med en mer konkret uppgift,
sasom att skriva en text. Larande genom observation kan saledes inte fullt ut uppfylla alla
individers inlarningspreferenser men genom att modifiera sattet metoden anvéands pa kan den
anpassas sa mycket som méjligt till individerna.

Interventionen Félja John har i foreliggande studie lett till varierande férandringar hos
eleverna betraffande sa val skrivprodukter som skrivprocesser. Att eleverna fatt sa olika resultat
kan bero pa individuella faktorer som motivation, intresse och erfarenhet av berattande och
tangentbordsskrivning. En annan forklaring till skillnaderna kan vara att interventionsmetoden
inte passar alla elever. Da det ar flera moment som ska hinnas med under varje
interventionslektion kan den tid som &r avsatt for lektionerna eventuellt vara otillracklig, vilket
dven det kan ha pdverkat elevernas prestationer och saledes aven studiens resultat.

De skillnader som i studien har kunnat ses mellan flickor och pojkar kan bero pa skillnader
i lingvistisk utveckling da flickor generellt sett har en tidigare kognitiv mognad. Eftersom
konsfordelningen bland eleverna har varit ndgot ojamn och eftersom grupperna ar relativt sma
kan detta ocksa ha paverkat resultaten.

Slutsatser och kliniska implikationer
Vara resultat visar att eleverna pa gruppniva skriver kortare texter efter att
interventionen genomforts men att textkvaliteten ligger kvar pa samma niva. Vi kan se att
forandringar har skett bade gallande elevernas skrivprodukter och skrivprocesser efter att
interventionen har genomforts. Vilka forandringar som skett skiljer sig dock at mellan individer
och &ven mellan kénen. Rijlaarsdam m fl. (2008) har kunnat se att vid anvandning av larande
genom observation for att forbattra skrivandet framjas svaga skribenter av svaga modeller
medan starka skribenter framjas av starka modeller. Den spridda aldern bland filmbarnen i
foreliggande studie kan darmed ha inneburit att samtliga elever haft méjlighet att observera och
lara fran en modell som ligger nara dem sjalva i skriftspraklig formaga. Detta skulle kunna

forklara skillnaderna som ses géllande vilka forandringar som skett.
Resultaten fran studien visar dven att det finns stor variation bland elever i arskurs fem
nar det galler den skriftliga narrativa formagan. Detta visar pa vikten av att den
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skrivundervisning som ges under mellanstadiet &r utformad pa ett satt som framjar samtliga
elevers skrivutveckling oavsett vilket stadie eleven befinner sig pa. Det &r av stor vikt att stodja
och tydliggora for eleverna den skrivprocess som ligger bakom skapandet av en text for att
framja bade skrivandet och lasforstaelsen (Graham & Hebert, 2010).

Att anvanda sig av tangentbordsloggning som ett verktyg for att undersoka
skrivprocessen gor det mojligt att se vid vilka processer eventuella svarigheter uppstar. Detta
kan vara till stor hjalp for bade logopeder och pedagoger inom skolan for att battre kunna utreda
och kompensera las- och skrivsvarigheter. Genom att fa kunskap om hur typiska barns
skrivprodukter och skrivprocesser ser ut ges storre mojlighet att bedéma skrivandet hos barn
med sprakliga svarigheter.

Sammanfattningsvis har vi i var undersokning kunnat se att den lararledda
interventionsmetoden Félja John har resulterat i fordndringar i elevernas skrivprodukter och
skrivprocesser, men att vilka forandringar som skett skiljer sig at inom gruppen. Detta visar att
trots att eleverna befinner sig pa olika nivaer i sitt narrativa skrivande har de med hjélp av
interventionen hittat olika saker att tillgodogora sig och fatt varierande insikter om vad som kan
fora dem vidare i sitt skrivande. | manga avseenden har arbetsminneskapaciteten inte paverkat
interventionens effekt vilket innebar att eleverna med saval hog som lag arbetsminneskapacitet
har gynnats av interventionen. Det finns fler aspekter kvar att undersoka men interventionen
visar pa ett satt att arbeta preventivt med samtliga barn i klassrummet och framja
skrivutveckling inom skolan. Genom att utforma och utvardera liknande metoder och undervisa
larare i implementering av dessa, har logopeder mojlighet att arbeta folkh&lsoinriktat for att
framja aven andra aspekter av sprakutvecklingen.

Framtida forskning

| denna uppsats har fokus legat pa jamforelser mellan elevernas skrivprodukter och
skrivprocesser fore och efter intervention. Bakgrundsdata i form av sprakforstaelse,
lasforstaelse och sjalvskattning har darmed inte anvants. | fortsatt analys av materialet som legat
till grund for studien skulle det darmed vara intressant att undersdka dessa faktorer narmare for
att se om interventionen har olika effekt beroende pa elevernas sprakforstaelse och lasforstaelse.
Da vi kunnat se dvergripande kdnsskillnader skulle detta ocksd behdva undersokas narmare.
Det skulle dven vara intressant att undersoka elevernas sjélvskattningar och relatera dem till
elevernas skrivprodukter for att se om det finns storre sjalvinsikt efter att interventionen har
genomforts. Annu en mojlighet &r att analysera i vilka syntaktiska kontexter eleverna pausar i
skrivprocessen da mer information finns att utvinna dar vad galler elevernas kognitiva processer
vid skrivande.

Forandringar av olika slag i skrivprocesserna och skrivprodukterna har kunnat ses hos
eleverna som deltagit i studien. Det ar dock svart att veta om forandringarna beror pa den
specifika interventionen eller om liknande férandringar hade skett med annan skrivintervention.
For att vidare undersoka vilken effekt interventionen har skulle det darmed vara intressant att
anvanda en kontrollgrupp som ges en annan form av skrivintervention alternativt endast den
ordinarie skrivundervisningen i skolan. En intressant jamforelse, som kan géras med material
fran det dvergripande forskningsprojektet, skulle dven vara att undersoka om effekten av
interventionen blir annorlunda da lektionerna halls av klassens egna larare an da logopeder
haller i dem.

Vidare skulle det vara intressant att undersoka vilken effekt interventionen har for
elever med diagnostiserade sprakliga svarigheter som sprakstérning och/eller las- och
skrivsvarigheter for att ytterligare se hur interventionen kan anvandas i skolklasser dar eleverna
har varierande forutsattningar.
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