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Ur ett ramfaktorteoretiskt perspektiv identifierar vi i denna studie de aspekter som potentiellt
paverkar svensklarares arbete med litteratur. Genom intervjuer med yrkesverksamma
svensklarare har vi kartlagt deras uppfattningar och forestallningar om dessa paverkansfaktorer.
Fokus ligger i studien pa lararnas retorik, alltsa hur de pastar sig arbeta, snarare dn pa hur deras
arbete ser ut i praktiken. | var analys kommer vi fram till att svensklarares arbete med litteratur
till stor del anpassas till elevernas lasvana och lasforstaelse, genom bland annat det vidgade
textbegreppet. Det existerar ingen samstammighet bland vara informanter huruvida det racker
att lasa eller om vad eleven gér med det de laser kravs for en utvecklad lasforstaelse. Daremot
tycker alla vara informanter att lasning ar viktigt. 1 var avslutande diskussion kommer vi
dessutom fram till vad svensklarare maste ta hansyn till i sitt arbete, det vill sdga ovan namnda
paverkansfaktorer. Dessa faktorer skapar individuella lararkoder, som kan anses vara olika
tillvagagangssatt for att uppna de nationella malen. Aven om malen &r samma for alla skolor
kan vi slutligen konstatera att forutsattningarna for svensklarare trots allt ser annorlunda ut pa
olika skolor, ocksa inom samma kommun.
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1. Inledning

Debatten om skolan och skolans vérld fors idag av debattérer som alla har erfarenhet av skolans
varld; alla har trots allt gatt i skolan under atminstone nagra ar. Problemet ar att majoritete

debattorerna talar utan egentlig forstahandserfarenhet av larares faktiska arbete. Istallet for att
bygga pa empirisk och vetenskaplig grund star debatten ofta pa en godtycklig sadan, dar
personer pa saval sociala medier som i massmedia bidrar med sina egna grundade eller
ogrundade uppfattningar. Allting sker antagningsvis i ren valvilja, men det ar var fullkomliga

Overtygelse att debatten &r onyanserad. Hér vill vi bidra.

En aspekt i debatten galler likvardigheten i den svenska skolan. Skolverkets (2013b) egna
undersokningar och analyser pekar mot att vilken skola elever gar pa i hogre utstrackning
paverkar deras resultat. Detta riskerar att forsamra mojligheterna for ungdomar och barn i vissa
skolor — medan de forstarks i andra. Med forutsattningar som kraftigt skiljer sig at mellan larare
bor en darfor reflektera 6ver konsekvenser som bristen pa likvérdighet kan leda till. En
anledning till elevernas val av skola skulle kunna vara lararnas forutsattningar att bedriva
undervisning som faktiskt hjalper eleverna att hoja sina nivaer. Samtidigt ar det kanske dven sa
att larare soker sig till de skolor som ger dem majligheten att utfora sitt arbete pa det satt de tror

ar bast?

En annan aspekt, och det ar denna vi till 6vervagande del kommer fokusera pa, som Skolverket
(2013b) identifierar i den svenska skolan &r elevers lasforstaelse och lasning. Med bakgrund i
kritiken mot svenska elevers lasforstaelse, med hanvisningar till resultat fran PISA-rapporter
samt till larares arbetssatt, har vi natt vara fragestallningar. Vidare utgar vi fran Laslyftet, vilket
ar ett projekt sjosatt av Skolverket for att pa sikt hoja saval elevers lasforstaelse som larares
kompetens géllande arbetet med litteratur och ldasning. Detta projekt foranleder oss att
undersoka hur svensklarare ser bade pa sin egen kompetens och pa majligheterna att utveckla
denna. Var tes ar namligen att kompetensnivan ar hogre an vad debatten ger sken av. Har vill
vi poédngtera att vi endast ar intresserade av att undersdka larares egna uppfattningar och

forestéllningar.

Vi har sjalva under var lararutbildning varit ute pa verksamhetsforlagd utbildning i saval
kommunala som fristaende gymnasieskolor. Detta innebar givetvis inte att vi pa nagot satt kan
pasta att vi fatt en enhetlig bild av svenska skolan och arbetet inom densamma. Ett sadant
pastaende vore absurt. Den uppfattning vi fatt av skolan &r dock inte att det forekommer nagon
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universell inkompetens bland larare. Var uppfattning &r inte heller att de elever vi métt ar nagra
“sléfockar”, “idioter” eller “analfabeter”. Asikter som dessa florerar i olika sammanhang och i
olika forum, och da inte sallan som reaktioner pa framfor allt PISA-rapporterna. Vi tror inte att
sadana slutsatser kan dras enbart utifran ett omdiskuterat matinstrument som detta utan en
narmare undersokning av hur det faktiskt ser ut i skolan och, framfor allt, bland l&rare. Darfor

vill vi i den héar studien belysa lararnas perspektiv pa arbetet med litteratur och lasning.

1.1 Syfte och fragestallningar

Under utbildningens gang har vi kommit i kontakt med kritiken mot den svenska skolan, mer
specifikt kritiken mot forandringar i elevers lasforstaelse. Detta har, tillsammans med vart
intresse for litteraturundervisning inom svenskamnet, lett oss in pd att undersoka
yrkesverksamma svensklérares uppfattningar och forestallningar om sitt arbete med litteratur
och lasning. Detta paverkas i hog grad av olika ramfaktorer, saval inre som yttre, individuella
som strukturella, och det &r de intervjuade lararnas forhallningssatt till dessa vi lagger fokus pa
i studien. Sammanvagningarna av perspektiven valjer vi att bendmna som lararkoder, vilka ar

del av de slutsatser vi drar for att besvara nedanstaende fragestallningar:

e Vilka uppfattningar och forestéliningar férekommer bland svensklarare om sin

litteraturundervisning?

« Utifran dessa uppfattningar och forestallningar om litteraturundervisningen, vilka
forhallningssatt har svensklarare till de ramfaktorer som paverkar arbetet med

litteratur?

1.2 Bakgrund

1.2.1 PISA
OECD ér en internationell organisation som enligt sin egen hemsida verkar for att observera

och analysera regeringars arbete med ekonomisk och social utveckling. I arbetet ingar bland
annat en kartlaggning av olika landers utbildningssystem. Den studie som undersoker just detta
gar under namnet Programme for International Student Assessment och forkortas
PISA. Undersokningarna koncentreras till 15-aringar och genomfors vart tredje ar i
amnesomradena matematik, naturvetenskap samt lasforstaelse. Alla omraden undersoks vid

varje provtillfalle, men ett omrade ligger alltid i fokus och varieras I6pande. Ansvarig for PISA-



undersdkningarnas praktiska genomfdrande ar respektive lands regering, eller eventuella
regeringsorgan som arbetar med utbildningsfragor. | Sverige innehas detta ansvar av
Skolverket.

Skolverket (2013a) skriver att svenska elever utifran PISA-undersokningarna pavisar en
forsamring i lasforstaelse. Detta resultat kommer av jamforelser dels med tidigare resultat bland
svenska 15-aringar fran 2000, 2003 samt 2006, dels med resultat fran andra OECD-lander dar
Sverige signifikant urskiljer sig rent statistiskt. Den svenska definitionen av det engelska
begreppet reading literacy, vilket anvénds i PISA-undersdkningarna, ar enligt Skolverket
lasforstaelse. | en tidigare rapport fran 2010 anvénder de sig av OECDs definition av
lasforstaelse:

En individs formaga att forstd, anvanda och reflektera dver och engagera sig i texter for att uppna
personliga mal, utveckla sina egna kunskaper och méjligheter, samt att delta i samhallet (Skolverket,
2010, s. 21).

Det undersokningarna koncentreras till & med andra ord hur eleverna kan “avkoda och [...]
tolka” (Skolverket, 2013a, s. 106) uppgifter som bygger pa situationer fran vardagen.
Situationerna, i det har fallet, star angivna genom de fragor som eleverna tilldelas. Exakt vilka
uppgifter som kom till anvandning i PISA-undersdkningarna fran 2012 finns inte preciserade,
men sakert ar att vissa fragor aterkommer lopande i alla undersokningar for att mojliggora

faststallande av trender och férandringar.

Ur ett forskningsperspektiv beskriver UIf Fredriksson (2012) skillnaderna mellan PISA-
undersokningarna fran 2000 respektive 2009, dar utgangspunkten ar sammanstallningar av
statistik fran namnda PISA-undersokningar. Han menar, likt Skolverket, att resultaten pekar pa
en forsamrad lasforstaelse hos svenska niondeklassare och soker i sin text diskutera vad han
anser vara vidkommande faktorer till denna forsamring. De faktorer Fredriksson anser spelar
in ar den minskade laslusten, vari det 6kade anvandandet av datorer och digital teknik ingar
som mojlig paverkansfaktor. Aven en forsamrad likvardighet i svenska skolan och férandrade

arbetsformer anses kunna paverka detta.

Framstaende inom den kritik som riktats mot PISA-undersokningarnas tillforlitlighet och
relevans for det svenska utbildningssystemet &r Anders Jakobsson (2013). Han resonerar bland

annat kring att resultaten fran undersokningarna anvands som endimensionella utvérderingar



av deltagarlandernas skolsystem och vilka slutsatser en kan dra géllande just det svenska.
Jakobsson fokuserar i sin artikel huvudsakligen pa naturvetenskapsamnet och fragar huruvida
eventuella fordndringar i undervisningen av detta &mne kan vara en forklaring till PISA-
resultaten. Eftersom resultaten enligt Skolverket ocksa sjunkit inom lasforstaelse kanns det i
den har studien relevant att stalla samma fraga angaende svensk- och litteraturundervisningen.
En annan del av kritiken riktas mot testernas forankring i vardagen och dess relevans for
elevernas framtida liv. Uppgifterna pastds bygga pa “real-life situations” (ungefér
“vardagssituationer””), men under provsituationerna isoleras eleverna fran varandra, fran
omvarlden och fran tekniska hjalpmedel. Jakobsson diskuterar kortfattat huruvida eleverna
egentligen kommer att I6sa uppgifter pa det har sattet senare i sina liv och ifragasatter samtidigt
bedémningen av I6sningarna pa dessa vardagsproblem i testerna.

1.2.2 Laslyftet

Med utgangspunkt i svenska elevers forsamrade resultat inom lasforstaelsedelen i
internationella undersokningar som PISA kan Laslyftet sagas vara en reaktion pa resultaten.
Utbildningsdepartementet (2013) fortydligar att fortbildningsprojektet Laslyftet &r framtaget
genom ett regeringsbeslut. Syftet ar att pa sikt starka svenska elevers lasforstaelse, vilket
motiveras utifran forsamrade resultat i PISA-undersokningarna. For att kunna uppfylla detta
ska kompetensutveckling och fortbildning ske hos larare bade i forskola, grundskola och

gymnasieskola. | Utbildningsdepartementets rapport fran 2013 star att:

Mot denna bakgrund bedomer regeringen att manga larare behéver kunskap om fler metoder for att
kunna individanpassa undervisningen i storre utstrackning i syfte att battre stédja elevernas las- och
skrivutveckling och ger darfor Skolverket i uppdrag att genomféra denna I&s- och skrivsatsning, det
s.k. Laslyftet (Utbildningsdepartementet, 2013, s. 6).

Yrkesverksamma larare inom ovanstdende delar av skolan ska alltsd huvudsakligen ges
ytterligare kunskaper om arbetsmetoder utifran vilka de kan arbeta, da kunskapen som faktiskt
finns i den svenska skolan verkar vara bristféllig. Utdver det blir Laslyftet intressant inte bara
pa grund av synen pa larares arbete fran en statlig myndighet, utan ocksa dess faktiska
anvandbarhet for yrkesverksamma larare som kompetensutveckling och for att utveckla sitt

praktiska arbete.

En utvérdering av den utprévningsomgang av Laslyftet som genomforts tillsammans med ett

antal larare och huvudman i Sverige presenteras i Carlbaum et al. (2015). Deras sammanfattning



pekar pa flera aspekter i Laslyftet, som av deltagarna uppfattats bade som val fungerande pa
vissa omraden och i behov av utveckling pa andra. | den aterkoppling som framfors menar
lararna bland annat att det inte avsatts tillrackligt med tid for att arbeta med projektet, vilket
ocksa paverkat det kollegiala larande som &r tankt att vara del av arbetet. Det papekades ocksa
att en del av texterna som anvandes i Laslyftet varit for langa samt att den modul som varit
inriktad pa textsamtal haft alltfor 6vervagande fokus pa skonlitterara texter. | ett Gvergripande
perspektiv forholl sig dock deltagarna generellt positiva till projektet, &ven om manga larare
upplevde att det var for tidigt att se nagra effekter hos eleverna. Enligt Carlbaum et al. (2015)
kan en dessutom se att svensklarare bedémde satsningen hogre an larare i andra &mnen och

ansag den mest relevant, aven om de understryker att skillnaderna inte &r sarskilt stora.

1.3 Begrepp och definitioner

Enligt Johannes Persson & Nils-Eric Sahlin (2013) &r det viktigt med begreppsforfining nér en
bedriver forskning. De menar att en med hjalp av ett sokratiskt forhallningssétt noga maste
definiera de begrepp en arbetar med, for att de helt enkelt kan vara flertydiga och ha olika
innebord beroende pa sammanhanget. En bor enligt Persson & Sahlin efterstrava precision och
att hela den begreppsapparat som anvénds i forskningen ar utformad och anpassad efter sitt
andamal. | den har rapporten forekommer en del begrepp som bor definieras utifran studiens

syfte och sammanhang, samt var egen forforstaelse av dessa.

Med arbetsmetoder avser vi de tillvagagangssatt som anvands for att na ut till en specifik
malgrupp med ett specifikt material. Eftersom larares tillvagagangsatt ar av intresse i studien ar
den specifika malgruppen elever och det specifika materialet litteratur. Litteratur sa som det
anvands i rapporten asyftar romaner, dikter, biografier och andra litterdra enheter som
traditionellt inte klassas som facklitteratur och vetenskapliga texter. Ytterligare ett begrepp som
forekommer ar lasforstaelse, vilket i sig ar komplicerat da det existerar olika tolkningar av det.
Skolverket (2013a) anvénder sig av foljande definition: “Férmaga att forsta, anvanda, reflektera
over och engagera sig i texter for att uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin
potential och for att delta i samhéllet”. Vi anvénder oss av denna definition d& den férutom att
anvandas i anslutning till PISA-undersékningarnas begrepp reading literacy ocksa forekommer
i svenskamnets kursplaner. | samband med detta anvands ocksa litteracitet, som enligt

Nationalencyclopedin (2016) &r ett ”begrepp anvént for verksamheter som ar relaterade till



lasande och skrivande”. Om litteracitet, ett begrepp som anvands bland annat i samband med

Laslyftet, sdger Nationalencyclopedin att

[ilnnebdrden har genom forskningsutvecklingen pa omradet forandrats fran att vara enbart kognitivt
och utvecklingspsykologiskt férankrat till att mer betona de sociala och kulturella aspekterna av
lasning och skrivning. Den vidare innebdrden av begreppet litteracitet ger utrymme &t sprak och
kommunikation och inkluderar, forutom las- och skrivaktiviteter, ocksa berattande, symboler och
bilder.

Inom laroplansteori, som &r var mest centrala teoretiska utgangspunkt i denna studie, ligger
stort fokus pa vilka ramfaktorer som paverkar forutsattningarna for larare i deras arbete. |
teoriavsnittet utvecklas begreppet ytterligare, men bygger i detta sammanhang framfor allt pa
svensklarares uppfattningar och forestallningar om vilka mojligheter och vilket utrymme de har
i sin litteraturundervisning. Som en foljd av detta diskuterar vi aven lararkoder, vilka blir ett
slags produkt av de ramfaktorer som paverkar undervisningen. Vi tanker oss att de olika
koderna far representera resultatet av de uppfattningar och forestallningar som férekommer
bland vara informanter. For en tydligare 6versikt av var tolkning av ramfaktorbegreppet, se
Figur X1 (s. 9) i rapportens teoriavsnitt.

1.4 Disposition

| den har studien féljer, i ordning, teori, tidigare forskning, resultat, analys samt avslutande
diskussion. Teoridelen anger ramarna for inom vilka vi genomfort var undersokning och
darigenom dven var analys. Under rubriken tidigare forskning framlaggs forskning for att
synliggdra utgangspunkterna for den har studien. Resultatdelen presenterar de uppfattningar
och forestdllningar som de intervjuade svensklararna delat med sig av under intervjuerna. |
analysen sammanfogas de uppfattningar och forestallningar som pavisats saval med varandra
som med tidigare forskning. Avslutningsvis diskuterar vi de resultat vi natt och vaver samman

dessa med vara reflektioner i egenskap av forskare.



2. Teori

| detta avsnitt redogor vi for den teoretiska grund vi utgar fran i studien. Till skillnad fran
rapportens efterfoljande forskningsavsnitt, dar tidigare forskning inom omradet presenteras,
fokuserar denna del endast pa rent teoretiska aspekter. Aven om forskning bedrivits kring de
teorier som diskuteras nedan ar vi framfor allt intresserade av att |ata teorierna pragla var egen
forskning, avskilt fran de resultat och resonemang som framkommer i annan forskning. Den
mest centrala utgangspunkten i var studie &r laroplansteori, som med tiden har mynnat ut i flera
forgreningar och dar framfor allt ramfaktorteorin eller det ramfaktorteoretiska tankandet &r

relevant for var studie.

| sin diskussion kring l&roplansteori och vad som formar undervisningens forutsattningar
anvander sig UIf P. Lundgren (1989, s. 231-232) av tre olika beskrivningsnivaer. Pa den forsta
och den andra nivan kartlagger Lundgren den historiska utvecklingen bakom utformningen av
laroplaner och fokuserar aven pa den konkreta styrningen av utbildningen. Det &r dock ur den
tredje nivan, vilken ror arbetet med laroplan och laromedel inom organisatoriska ramar, som
teorier om de ramfaktorer som styr undervisningen har uppstatt. Denna forgrening av
laroplansteori utvecklade Urban Dahll6f redan 1967 och har med sin forskning lagt grunden for
senare utveckling av omradet. | Dahllofs forskning framkommer att bland annat
elevgrupperingar och undervisningstid har inverkan pa undervisningens resultat och anses vara
faktorer varken de som undervisar eller de som undervisas har nagon kontroll 6ver. Dessa
resonemang utvecklar Lundgren (1989, s. 233-234) och gor en distinktion mellan
konstitutionella, organisatoriska och fysiska ramar, vilka samtliga ar yttre faktorer som
paverkar undervisningen. Enligt Christina Gustafsson och Staffan Selander (1994, s. 2) blev
Dahllofs forskning en startpunkt for det paradigmskifte inom pedagogisk forskning som
sedermera kallats ramfaktorteorin. Ur ett modernt perspektiv, vilket blir mer relevant for ett
nutida skolsystem och for denna studie, har flera forskare behandlat de ramfaktorer som

identifierats i tidigare forskning och som format den teoretiska grund vi sjalva utgar fran.

Goran Linde (2012, s. 59) beskriver en tankefigur som antyder att sa lange inte forutsattningarna
for ett handlande finns blir frirummet for mojliga handlingar begrénsat. Linde némner ett antal
faktorer som diskuterats och som réknas in i detta tankande, bland annat tidsatgang och resurser,
men aven statligt reglerade beslut som definierat ramarna. Nagon narmare precisering av vilka

beslut detta skulle vara far vi inte, utan de anges endast som del av forklaringen till varfor det



finns ett ramfaktorteoretiskt tdnkande inom laroplansteori. Aven Ninni Wahlstrom (2015, s. 24-
25) menar att en forklaring till utfallet av den undervisning som bedrivs ligger i det
ramfaktorteoretiska ténkandet, eller ramfaktorteorin. Handlingsutrymmet for den som
tillhandahaller undervisning paverkas enligt Wahlstrom av sambandet mellan undervisningens

ramar, processer och resultat.

Precis som Edmund Knutas (2008) utgar vi fran ramfaktorteorin i var studie dels for att
undersoka vilka yttre faktorer som paverkar handlingsutrymmet for undervisande svensklarare,
dels for att kunna kartlagga vilka inre faktorer i form av individuella uppfattningar och
forestallningar som férekommer om litteraturundervisning. Till de yttre faktorerna raknar vi
flera konkreta aspekter som styrdokument, tillgéanglighet av laromedel och litteratur samt andra
omraden dar inflytandet i olika utstrackning ar begransat for lararen. En av de mest synliga
aspekterna for just gymnasielarare ar kursplanerna. | bade Svenska 1 och Svenska 3 fordras
litteraturundervisning, men det ar framfor allt i Svenska 2 arbetet med litteratur och lasning far
ett storre fokus. Kursplanen for Svenska 2 bestdimmer att eleverna ska lasa

[s]venska och internationella forfattarskap, saval kvinnliga som manliga, och skonlitterara verk,
vilket dven inkluderar teater samt film och andra medier, frén olika tider och epoker. Dansk och
norsk skonlitteratur, delvis pé& originalsprék. Relationen mellan skénlitteratur  och
samhallsutveckling, dvs. hur skonlitteraturen har formats av forhallanden och idéstromningar i
samhéllet och hur den har paverkat samhéllsutvecklingen (Skolverket, 2011).

De inre ramfaktorerna ar mer abstrakta och syftar, atminstone i kontexten av denna studie, till
svensklarares uppfattningar och forestallningar om sitt arbete med litteratur. Dessa faktorer
praglas framfor allt av individuella erfarenheter kring arbetet med svensk- och
litteraturundervisning. Likt Knutas arbetar vi dessutom med lararkoder, vilka blir ett slags
sammanvagning av de yttre och de inre ramfaktorer som i slutdndan styr lararens
litteraturundervisning. For Knutas innebar begreppet lararkoder “analytiska redskap for att
kunna beskriva, tolka och forsta ldrares pedagogiska verksamhet” och bor ses som teoretiska
konstruktioner (2008, s. 99). Aven i vér studie ligger fokus pé att anvanda lararkoder for att
kunna dra slutsatser utifran de svar som informanterna ger och i férlangningen besvara vara

inledande fragestallningar.



Omréade

Aspekt

Inre De intervjuade svensklérarnas uppfattningar och forestallningar om sin
ramfaktorer litteraturundervisning
Yttre - Styrdokument
ramfaktorer - Tillganglighet av laromedel och litteratur
- Undervisningstid
- Elevgrupper
- Samhéllsdebatter
- Kompetensutveckling
Lararkoder Sammanvégning av de aspekter som i slutdndan formar svensklarares

litteraturundervisning

Figur X1: Var tolkning av ramfaktorteorin i kontexten av denna studie.




3. Tidigare forskning

| forskningsavsnittet visar vi pa tidigare forskning och pa existerande forskningsresultat for att
bilda en helhetsuppfattning kring det &mne som denna studie berdr. | jamforelse med studiens
teoriavsnitt fokuserar vi har pa de resultat och slutsatser andra studier kommit fram till, snarare
an att ge ndgon narmare forklaring av deras teoretiska utgangspunkter. Forskning inom
svenskamnet, litteraturundervisning samt larares uppfattningar och forestallningar om sitt eget
arbete har bedrivits under flera decennier. Daremot ar det ar framfor allt ett antal studier fran
de senaste 15 aren som blir relevanta for var forskning, da de ligger inom ramarna for bade

PISA-undersdkningar och de laroplaner som ror arbetet i skolan under denna tid.

En av de tidigaste forskarna som varit stilbildande inom I&sning och litteraturundervisning
under 1900-talets senare halft ar Louise M. Rosenblatt. Redan 1938 menade hon att
litteraturundervisning kan identifieras pa olika plan. Det forsta planet later eleven eller
studenten ldra sig om accepterade, av larare eller litterdra bedémare, idéer om litteratur. Det
andra planet later eleven eller studenten lasa litteratur och utga fran sin egen reaktion pa det
som lases (s. 59). Rosenblatt menar att det endast ar pa det andra planet som eleven faktiskt kan
lara sig lasa litteratur, det vill séga utifran sig sjalv, da larare ofta narmar sig en bok med hjalp
av andras tidigare tolkningar av boken. Undervisningen ska inte endast utga fran férutbestamda

tolkningar av olika texter utan istéllet lata eleverna sjalva fa tolka.

Nar de forestallningar och idéer som framfors av verket saknar relevans i forhallande till lasarens
tidigare erfarenheter eller kdnslomdssiga behov kommer det bara bli en svag, oklar eller negativ
reaktion (Rosenblatt, 2002, s. 60).

Rosenblatt anser fortsattningsvis att det ar av storsta vikt att forhallandet mellan larare och
student &r av sadant slag att personliga och spontana reaktioner kan tilldtas komma fram (s. 72).
En students negativa associationer maste behandlas med utgangspunkt i vad det &r som orsakar
dessa reaktioner, inte utifran ett forutbestamt kanslomonster som &r mer eller mindre accepterat.
Pa ett liknande séatt menar Rosenblatt att lararen maste forhalla sig till sina elever i arbetet med
litteratur i undervisningen och hanvisar till faktorer som kan variera, exempelvis sociala
forhallanden (s. 110). Forst om ovanstaende forhallningssatt tillampas kan litteratur bli
meningsfull och det ar forst nar litteratur blir meningsfull som lasning blir mer an tvang for

eleverna.

10



Birgitta Bommarco & Suzanne Parmenius-Swards (2012) dvergripande syfte ar att gestalta hur
svenskamnet i gymnasieskolan kan vara ett &mne som bygger pa, och utvecklar, kreativitet ar
lustbetonat och samtidigt kunskapsinriktat. Med denna utgangspunkt i atanke férekommer
ocksa forslag till mojliga forhallningssatt for yrkesverksamma larare nar det kommer till arbetet
med l&sning och skrivande. Bommarco & Parmenius-Swaérd lagger bland annat fram vikten av
att anpassa arbetet med lasning av, och skrivande utifran, litteratur efter eleverna. Detta
tillvagagangssatt exemplifieras med hjélp av en av studiens intervjuade larare, som marker att

eleverna har svart att ta till sig F. Scott Fitzgeralds roman Den store Gatsby fran 1925.

| textarbetet tog lararen darfor hjalp av informativt historiskt material fran andra texter och medier;
han skapade arenor for rollspelsaktiviteter och drog in erfarenheter fran elevernas egna
familjehistorier, som kunde kasta ljus 6ver tiden kring 1920/30-talet (Bommarco & Parmenius-
Sward, 2012, s. 46).

Likt Rosenblatt tyder detta hos Bommarco & Parmenius-Sward (2012) pa att arbetet med
litteratur i skolan ar kontextbundet och beroende av hur val respektive elev relaterar till
litteraturen. Det ar forst nar eleverna far mojlighet att utga fran sina egna erfarenheter som

litteratur blir en véag till kunskap.

For Bommarco & Parmenius-Swaérd kan ingen litteratur klassificeras som mer eller mindre bra
for elever att lasa; allting ar beroende av vem eller vilka som far lasa den valda litteraturen och
vilken kontext den valda litteraturen lases i. Forfattarna hanvisar till Skolverkets rapport
Granskning av las- och skrivprocessen i undervisningen fran 1998 nar de argumenterar for att
lararutbildningen borde forhalla sig till litteraturundervisning pa ett sadant sétt att blivande
larare ldr sig nyttja eleverna som “textresurser” (s. 53). Bommarco & Parmenius-Swérd
definierar ocksad fem aspekter som de menar ar viktiga att forhalla sig till som larare.
Upptradande syftar till hur du som larare handlar i klassrummet, exempelvis fordomsfritt, och
interagerande till hur du som larare forhaller dig till eleverna for att fa fram dina budskap sa
tydligt som mojligt. Lyhordhet ser till hur du som l&rare reagerar i olika kontexter, samt
engagemang och entusiasm till hur ditt intresse speglar sig i elevernas lasning, hur du som lérare
1 svenska “delar med dig av din egen kunskap” (2012, s. 54) kring litteratur kommer fram.
Nyfikenhet, slutligen, inbegriper hur du som l&rare visar ditt explicita intresse for vad eleverna

producerar i olika sammanhang.
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En forskare som menar att lasning &r av storsta vikt for sprakutveckling ar Astrid Roe (2014),
som bland annat &r delaktig i utformningen av PISA-unders6kningarnas lasdel i Norge. Skolans,
och darigenom ocksa lararnas, uppgift ar att fa eleverna att sjalvmant vilja lasa eftersom
majoriteten av dem redan vet om vilken inverkan lasning kan ha. Precis som Rosenblatt samt
Bommarco & Parmenius-Sward konstaterar Roe att lasning maste forankras i elevernas egna
erfarenheter och tidigare upplevelser, sa att de kan konfrontera sin egen verklighet med
texternas. Dessa verkligheter, eller kanske snarare tolkningar av verkligheter, maste enligt Roe
sedermera ocksa ges utrymme i klassrummet. Dessutom bor eleverna tillsammans med lararen
tillatas skapa vad Roe hanvisar till som gemensamhetstext, vilket kortfattat innebar den text
som framkommer i motet mellan elev och larare. Roe sarskiljer dock inte explicit en specifik
typ av lasning, exempelvis litteraturlasning, utan asyftar lasning pa ett mer generellt plan. Har

inraknas da tidningar och andra faktatexter:

For att 6ver huvud taget fa lasvéagrare att borja ldsa ar det avgorande att de far borja med nagot de
tycker om, och for manga kan det vara mest motiverande att lasa om ett amnesomrade de ar
intresserade av. Faktatexter ger lika bra l&straning som skonlitteratur (...) (Roe, 2014, s. 174).

Det viktigaste, menar Roe, &r att fa elever att lasa och inte nddvandigtvis vad de véljer att lasa.
Trots detta anlaggs ett forhallningsséatt hos Roe som kan tolkas som varderande, dar vissa
former av litteratur ses som mer vérdefullt for eleverna att l&sa. Vidare diskuteras ett antal
mojliga arbetssatt for att starka lasengagemanget hos eleverna, varav fokus pa skonlitteratur ar
ett aterkommande inslag. Roe poangterar dock att de mdjliga arbetssétten som presenteras inte
pa nagot satt ar garantier, utan ar beroende av varje enskild larares forstaelse for sina egna

elevgrupper.

Den svenska skolans forhallningssatt till litteratur ar ndgot som Magnus Persson skriver om i
Den goda boken (2012). Han problematiserar saval betydelsen litteraturen har i utbildning som
vad lasning av litteratur egentligen &ar bra for. Utgangspunkten for Perssons bok &r en
legitimitetskris som han anser &r radande och dar litteraturens egentliga betydelse ifragasatts,
ofta i sammanhang med andra medier. Boken &r uppdelad i atta olika kapitel, dér de fyra forsta
huvudsakligen beror utbildningssystemet medan de fyra sista istallet berér synen pa
litteraturlasning utanfor samma system. Syftet med tillvagagangssattet ar att visa pa vilka typer
av forestéallningar som existerar om litteratur och litteraturlasning idag. Persson diskuterar i sin
rapport olika forestallningar kring varfor litteratur borde l&sas, som till exempel att l4sning leder

till bildning, att Iasning leder till demokratiskt fostrade medborgare med sunda varderingar eller
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att l&sning leder till en inkludering i den svenska kulturen. L&sning av litteratur leder med andra

ord till inkludering i en gemensam kontext.

Vad for litteratur som borde lasas for att bast uppna ovanstaende aspekter ar enligt Persson
varierande: “Forestallningen att det viktigaste ar att man l&ser, inte vad, &ar vanligt
forekommande [...]” (s. 145). Pa samma gang verkar det 4nda inte bara existera en uppdelning
i vad som &r lasvard och mindre lasvard litteratur, utan ocksa en uppdelning i hur en béast laser
litteraturen i fraga. Han skriver att detta framforallt ar forekommande i skolans varld, dar ett
sarskiljande garna gors mellan hogkulturell och popularkulturell litteratur. Uppdelningen &r
inget Persson sjalv vill stélla sig bakom. Istallet fastslar han vikten av att fora in litteratur i
undervisningen som gérna utmanar existerande forestéliningar och till viss del provocerar

elevers uppfattningar om exempelvis vardegrunder for djupare diskussioner.

| sin stravan att problematisera existerande forhallningssatt till litteratur nar Persson slutsatsen
att alla i mangt och mycket ser litteraturen som god. Lasning av en viss typ av litteratur kan
exempelvis leda till en starkare kulturgemenskap, eller rent av motverka det som anses ha
negativ inverkan pa denna gemenskap. Den litteratur som anses mer vérd kan sdgas inga i den
goda kulturen och stélls till stor del mot populdrkultur och populérkulturella fenomen, inrdknat
TV, serier och andra medier. En som far ta del av den goda kulturen undgar med andra ord de
negativa element som kommer med mer populdrkulturella foreteelser. Alla forestéliningar som
Persson lyfter fram, oavsett hur kritiska rdsterna ar mot en viss typ av lasning, menar dock att
litteratur alltid i slutandan &r god. Lasningen hjalper alltsa, oavsett vad den innehaller, mer &n
den stjalper.

Bengt Brodow & Kristina Rininsland (2005) intervjuar i sin studie 26 yrkesverksamma larare
om litteraturlasning. Deras priméra syfte ar att ge oss en bild av den faktiska undervisningen i
svensk skola. Lararna i undersokningen har arbetat inom sitt yrke fran tre upp till och med 35
ar. Somliga som bade hogstadie- och gymnasielarare, men under tiden for undersokningen &r
alla utom fem anstallda pa gymnasieskolor. Sjalva intervjuerna genomférdes pa sadant satt att
ett frageformular skickades ut i forvag for informanterna att forhalla sig till. 1 formuléret stalldes
fragor som rorde bade litteraturlasningsmetoder och litteraturreception. Bland fragorna marks
sérskilt de som berdr lararens kunskap om litteratur, texturval, litteratur och film samt planering
och forberedelse av litteraturlektioner och litteraturlasning. Géallande texturval marks en stor

spridning i de svar som Brodow & Rininsland fatt och nagra sérskilda forfattare, bocker eller
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texter verkar inte forekomma utom Jan Guillous Ondskan. Istéllet & maktfordelningen i valet
av litteratur snarare uppdelad mellan larare och klass. De tre faktorer som Brodow & Rininsland
menar styr valet av texter ar lararens didaktiska mal, lararens kunskap om elevernas mognad
och formaga att ta till sig litterara texter samt elevers tips och 6nskemal. Till Gvervagande del
ter det sig vara vanligt att vilka texter som véljs sker genom en kompromiss mellan larare och

elever, dar till exempel en bok valjs av lararen medan en annan valjs av eleverna.

Samtliga intervjuade i Brodow & Rininslands studie anser att litteraturundervisning, och
litteraturlasning i synnerhet, ar av storsta vikt for elevernas utbildning. Det forekommer ocksa
variationer i arbetssétt; somliga genomfor utforliga lektionsplaneringar, somliga mindre
utforliga lektionsplaneringar. Hur dessa planeringar tar form varierar ocksa, dar till exempel en
larare sager att hen forvisso alltid vet var hen vill na men inte alltid gar in i ett klassrum och vet
exakt hur malet ska uppnas. P& samma satt forekommer en variation i hur lararna valjer texter.
Somliga utser garna saval storre som fler bocker per termin medan andra ar mer aterhallsamma.
Héar marks vél problematiken som uppvisas med ett icke existerande skolbibliotek eller
avsaknaden av andra ekonomiska incitament for boktillhandahallning pa vissa skolor. Med
anledning av detta maste somliga av lararna som deltar i intervjun anpassa sig och sin
undervisning utifran radande forutsattningar. Brodow & Rininsland drar slutsatsen att larares
arbete med, och forhallningssatt till, litteraturlasning varierar. Lérare har olika syn pa vad
litteraturlasning ar, vad det ar bra for och varfor lasning 6verhuvudtaget ska forekomma i
skolan. En del av lararna anser saledes att litteraturlasning ar till for att bilda eleverna, medan
andra anser att det viktigaste med litteraturlasning &r att eleverna utmanas och utvecklas, da
framst gallande lasniva. Hur mycket eleverna borde lasa varierar dven det. Nagra anser att de
maste ldsa en viss textmangd, och den mangden stracker sig fran en bok per termin till fyra. En
del av lararna har helt slutat lasa hela bocker och fokuserar istéllet pa textutdrag eller noveller.
Mycket, menar de, pa grund av elevernas saval som lararnas ovriga arbetsbelastning.

Gemensamt ar att samtliga av de intervjuade anser att lasning ar ett direkt maste.

| Stefan Lundstroms (2007) avhandling ligger fokus pa larares arbetsmetoder och pa deras
texturval inom dmnet. Lundstrém tar upp tre olika empiriska material som beror
paverkansfaktorer i lararnas svenskundervisning: nationella styrdokument, artiklar fran
tidningen Svensklararen samt intervjuer och observationer. | intervjuerna, vilka blir mest
relevanta for denna studie, framkommer ett antal olika uppfattningar och forestéallningar kring

arbetet som svensklarare utifran amnets och yrkesutovningens ramfaktorer. En av de
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intervjuade lararna anser exempelvis att laroplanerna ar ett bra underlag for undervisningen,
men sager samtidigt att hen tillater sig anpassa innehallet i undervisningen utifran vad hen tror
kommer att passa eleverna. Gallande texturval i litteraturundervisningen férekommer ett antal
olika forhallningssatt bland de intervjuade lararna. En av dem har som Overgripande
urvalskriterium att texten ska vacka empati hos lasaren, och i de fall hen har svart att hitta
passande texter utgar hen istallet fran genreorientering. I kursen Svenska B (som idag motsvarar
Svenska 2) anvénder sig samma larare av de litteraturhistoriska momenten for att ge eleverna
en bakgrund till deras samtid och darmed lata dem identifiera sig sjalva utifran detta perspektiv.
En annan av de intervjuade lararna anvander sig ocksa av litteraturhistoria som medel for ett
identitetsskapande arbete, men lagger framfor allt betoning pa att utveckla elevernas
vardegrund genom texter hen anser tillhdra allménbildningen. | sina avslutande reflektioner
konstaterar Lundstrom bland annat att en behover forstd de ramar och mojligheter som

styr larares arbetsmetoder for att kunna forsta varfor vissa texter dyker upp i undervisningen.

Ytterligare en studie, genomford av Lotta Bergman (2007), undersoker svensklarares arbete i
ett antal gymnasieklasser. Syftet ar att i klassrumsmilj6 observera lararnas
undervisningsforlopp i svenskdamnet och i samband med undervisningen genomféra intervjuer
med dessa. Samtliga larare i Bergmans undersokning menar att det finns en gemensam
kunskapsbas inom svenskamnet och litteraturundervisningen, men visar sig anda inte vara helt
éverens om vad som ska inga i denna. En aspekt av detta dr det vidgade textbegreppet, dér
meningarna om dess anvandbarhet i svenskundervisningen skiljer sig at. En av dem tror att
undervisningen skulle bli mindre seriés med exempelvis filmvisning pa lektionstid, samt att
uttrycksformer som teater ar svarare att betygssatta. En annan larare brukar tvartom uppmana
sina elever att gora jamforelser med andra medieformer nar de laser litteratur och ger aven stort
utrymme i sin undervisning at det filmiska berattandet, som hen anser ar en “brygga till det
skrivna berittandet” (s. 318). Vidare tar Bergman upp styrdokumentens paverkan pa ldrarnas
undervisning. En av de intervjuade lararna upplever exempelvis att hen med 1994 ars laroplan
(underforstatt i jamforelse med tidigare laroplaner) fatt storre utrymme att anpassa sin
undervisning till olika elevgrupper. Ovriga svensklarare pa skolan verkar enligt denna lérare &
andra sidan inte 6verens om hur stort tolkningsutrymme det finns i styrdokumenten. Hen
poangterar dock att det finns std i laroplanen att anpassa innehallet i undervisningen efter bade
programmal och elevunderlag. I sin avslutande diskussion kommer Bergman fram till att arbetet
med specifikt skonlitteratur i undervisningen borde ses som en mojlighet att ge eleverna fler

perspektiv i ett kunskapssammanhang, i kontrast till den idag radande undervisningen om och
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i litteratur. Detta menar Bergman i sin tur skulle kunna gora det lattare for lararen att arbeta

med det vidgade textbegreppet och darmed att ta in andra medier i klassrummet.

| Edmund Knutas (2008) avhandling understks och analyseras primart svenskdmnets roll och
funktion efter skolreformen 1994, med fokus bland annat pa svensklarares uppfattningar om
sitt eget arbete utifran da radande laroplan. Eftersom 1994 ars laroplan lag till grund for
svensklarares arbete under tiden da de flesta PISA-undersokningar genomforts sahar langt blir
den intressant for denna studie aven av detta skal. | den del av studien da Knutas undersoker
fyra svensklarares arbetsmetoder anvénder han sig av ett ramfaktorteoretiskt tinkande for att ta
hansyn till de ramar och styrdokument som formar deras undervisning. | sin slutsats konstaterar
Knutas att de intervjuade l&rarna ar val medvetna om litteraturens plats i svenskamnet, men att
de har olika arbetsmetoder nar de behandlar det i sin undervisning. En forklaring till detta menar
han ar att lararna i grund och botten har olika uppfattningar och forestéliningar om vilken
funktion svenskamnet har i skolan och i samhallet. Exempelvis kopplar en av informanterna
litteraturundervisning till skrivfardigheter, medan en annan motiverar sin svenskundervisning
med att vi bor ge eleverna kompetens och forhallningssatt for att bli demokratiska medborgare.
Dessa skilda uppfattningar tyder enligt var mening pa att det finns en arbetsmetodisk mangfald
bland svensklarare. Har tar var studie vid for att identifiera och kartlagga ytterligare
uppfattningar och forestallningar inom yrkesgruppen.
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4. Metod

Detta kapitel syftar till att beskriva den forskningsmetod som anvants i studien. Inledningsvis
forklarar vi valet av metod, dér vi motiverar dess varde och relevans i forhallande till studiens
syfte och fragestéllningar. Darefter resonerar vi under intervjuaspekter kring etiska
stéllningstagande nér en bedriver forskning. Vidare diskuterar vi eventuella effekter forskaren
kan ha pa sina informanter under datainsamlingen, foljt av ett kortare avsnitt om urvalet av
intervjupersoner. Slutligen redogér vi ocksa for det praktiska tillvagagangssattet och
kringliggande aspekter for intervjuerna.

Enligt Line Christoffersen & Asbjarn Johannessen (2015, s. 84) varierar sétten att genomfora
intervjuer pa, fran ostrukturerade till fullstandigt strukturerade med fasta svarsalternativ. En
ostrukturerad intervju saknar forutbestamda fragor och bygger fullstandigt pa det mellan
forskaren och deltagaren existerande samtalet, och som sadant blir ocksa forskarens relation till
den som intervjuas i detta samtal en viktig faktor att beakta (s. 84-87). Annika Lantz (1993, s.
18-20) fastlar att den som genomfor en sa kallad Gppen intervju, hos Christoffersen &
Johannessen ostrukturerad intervju, primart intresserar sig for deltagarnas subjektiva
tolkningar. Det ar uppfattningar och forestallningar som intervjuaren &r ute efter och darav blir
det deltagarna som definierar innehallet, inte forskaren. P4 grund av detta innebar Gppna

intervjuer ocksa att eventuella jamforelser som forskaren annars kunnat gora forsvaras.

En semistrukturerad intervju foljer till skillnad fran den ostrukturerade en évergripande guide,
men ger intervjudeltagaren 6ppna fragor att forhalla sig till. Eftersom det finns en 6vergripande
guide ger semistrukturerade intervjuer fordelen att liknande fragor kommer stéllas till alla
deltagare. Det finns dock ingen garanti for att svaren ger det som forvantats. Christoffersen &
Johannessen (2015, s. 85) namner strukturerade intervjuer som en annan mojlighet. Enligt
forfattarna innebéar strukturerade intervjuer ett lattare arbete for forskaren da materialet pa ett
eller annat satt blir mer éverskadligt och analysvanligt. Lantz (1993, s. 18-20) gor ett liknande
konstaterande, da forskaren fore intervjuerna sjalv kan definiera och avgransa sin undersékning.
De som deltar i intervjun far alltsa nagot att forhalla sig till redan innan intervjun de facto inleds.
Saledes erhaller forskaren ocksa ett mer tydligt och direkt jamforbart resultat. Christoffersen &
Johannessen (2015, s. 85) poangterar dock att strukturerade intervjuer med forutbestamda

fragor kan paverka fylligheten i deltagarnas svar.
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Eftersom vi i var undersokning &ar intresserade av ett antal svensklarares personliga
uppfattningar och forestallningar kring sitt arbete med litteratur inom svenskamnet, forefaller
strukturerade intervjuer passa mindre bra for denna studie. Utgangspunkten for var del &r
lararna sjalva och darfor vore det ostrategiskt att eliminera deras egen paverkan. Med det i
atanke har vi valt att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer, dar vi utgar fran en
forkonstruerad intervjuguide vari vasentlig information kan inkluderas vid behov. Pa sadant satt
Iaser vi oss inte till forbestamda fragor utan kan halla en flexibilitet gentemot deltagarna.

Martyn Denscombe (2009, s. 267-269) ndmner ett antal fordelar och nackdelar med intervjuer
som metod for datainsamling, oavsett struktur. Bland nackdelarna syns bland annat aspekter
som tidsatgang, tillforlitlighet och det som Denscombe refererar till som intervjuareffekten,
alltsa den paverkan intervjuaren potentiellt har pa den intervjuade (se avsnitt 4.2.2). Framfor
allt kan bearbetningen av intervjudatan uppta en stor del av tiden en avsatt till sin forskning och
rent av stjala tid fran arbetet med studiens 6vriga delar. Dessutom &r det inte sdkert att datan
blir lika tillforlitlig vid intervjuer som vid exempelvis enkatundersékningar, da intervjuarens
och sammanhangets inverkan kan forsvara bland annat objektivitet och konsistens. | nara
anslutning till denna aspekt bor ocksa intervjuareffekten raknas med. Blotta narvaron av en
forskare, eller datainsamlare, kan som sagt eventuellt paverka utfallet av intervjun och bor

darfor ocksa évervagas i sammanhanget.

| relation till detta listar Denscombe dven flera férdelar med att anvédnda sig av intervjuer.
Huvudsakligen &r styrkan hos denna metod att en far ett relativt stort djup i sin data, som ocksa
kan bli mer detaljerad och analyseras ur fler kvalitativa perspektiv. Till skillnad fran exempelvis
enkatundersokningar har informanten helt andra mojligheter att utveckla och forklara sina
tankegangar, men far ocksa tillfalle beskriva sina idéer utifran det perspektiv de sjalva anser ha
storst varde. Med intervjuer nar en samtidigt enligt Denscombe en hdgre grad av validitet, da
riktigheten i datan kan kontrolleras och verifieras 16pande under intervjutillfallet. Slutligen
listas &ven den terapeutiska aspekten av intervju som en fordel med metoden. Det nagot mer
personliga inslaget kan ha den positiva effekten att informanten éppnar upp sig mer och rent av

finner noje i att fa tala om sig sjalv och sina uppfattningar om fragestallningen.
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4.2 Intervjuaspekter

Med intervju som metod for datainsamling behover forskaren forhalla sig till ett antal aspekter.
Forst konkretiseras har ett antal etiska stéllningstaganden, av vilka framfér allt fyra krav som
bor finnas i atanke infor och under intervjugenomfdérandet ar relevanta. Dessutom &r det viktigt
att forskaren ar medveten om de effekter hen kan ha pa sina informanter och pa de svar som
framkommer genom intervjuerna. Avslutningsvis redogor vi i kapitlet for urvalsprocessen

géllande informanter till datainsamlingen.

4.2.1 Etiska stéllningstaganden

Christoffersen & Johannessen (2015, s. 45-46) framhaver fyra olika krav for att forskaren ska
kunna genomfora etiskt korrekt forskning. Det forsta ar informationskravet, som innebar att
forskaren maste informera samtliga av undersokningens informanter om syftet med den
forskning en bedriver. Nar vi skickade ut forfragningar om deltagande i studien var det alltsa
viktigt med tydlighet kring vilket syfte vi arbetar utifran. Andra kravet for etisk forskning ar
samtyckeskravet, vilket innebér att forskaren lagger beslutet om deltagande hos den som deltar.
Saledes har samtliga inbjudna informanter i undersokningen I6pande haft mojlighet att dra
tillbaka eller avsluta sitt deltagande. Tredje kravet &r konfidentialitetskravet, som kort och gott
innebar att samtliga deltagare i en undersdkning erbjuds full anonymitet. Av samma anledning
ar det enligt Christoffersen & Johannessen av storsta vikt att forskaren forhaller sig respektfullt
till deltagarnas privatliv. Om en deltagare inte vill ge forskaren tillgang till viss information ar
det dennes fulla ratt att avsta. For var del ar det en medvetenhet vi maste féra med oss till varje
intervjutillfalle, da det inte finns nagra garantier for att de larare vi intervjuar vill svara pa alla
fragor. Fjarde kravet forfattarna namner for etisk forskning ar nyttjandekravet, det vill séga att
alla uppgifter som insamlas om enskilda personer i en undersékning under inga omstandigheter

far anvandas i annat syfte an for forskningsandamal.

4.2.2 Intervjuareffekten

Denscombe (2009, s. 244-247) diskuterar vilka effekter intervjuaren kan ha pa studiens
informanter, géllande bland annat sin personliga identitet, och Kkallar detta for
intervjuareffekten. Som intervjuare ar det viktigt att vara medveten om den eventuella paverkan
en kan ha pa informanterna utifran exempelvis kon, alder och andra personliga kannetecken.
Denscombe namner dven etniskt ursprung, brytning om sadan finns samt yrkesstatus som

mojliga paverkansfaktorer och som i Iag eller ingen grad gar att &ndra pa. Vad en daremot kan

19



tanka pd som intervjuare ar sin sjalvpresentation och sitt personliga engagemang. Vid
intervjutillfallet &r det informanten som &r i fokus, och for att minimera sin inverkan, negativt
eller positivt, kan det vara gynnsamt att inta en sa neutral hallning som majligt. Rent ytligt kan
en exempelvis Kkla sig konventionellt och undvika stérande moment som att tugga tuggummi.
Under samtalets gang bor en forhalla sig neutralt till informantens svar och upptrada hovligt,
men samtidigt vara medveten om sin roll som intervjuare. Denscombe resonerar dock kring en
mer okonventionell och personlig intervjustil som alternativ, men att det passar battre om

intervjun behandlar kanslor, erfarenheter och andra mer personliga &mnen.

4.2.3 Urval

Enligt Jan Trost (2010, s. 137-145) finns det vissa faktorer att ta i beaktning vid urvalet av
intervjupersoner. For att strava efter att intervjusvaren inte ska bli for lika varandra behovs en
variation bland informanterna, dock inte till den grad att mer &n nagon enstaka sticker ut fran
méangden eller &r extrem. Heterogenitet inom den bestdimda homogeniteten &r en riktlinje, enligt
Trost. En vanlig metod for att fa ett strategiskt urval ar ett sa kallat bekvamlighetsurval, alltsa
att en ror sig inom ett relativt koncentrerat falt nar en letar potentiella informanter. | vart urval
fokuserar vi endast pa svensklarare pa gymnasienivd som é&r yrkesverksamma inom
Helsingborgs stad, dar vi bada bor och bedriver var forskning, vilket sjalvklart ocksa begréansar

omfanget.

Redan inledningsvis i studien bestamde vi oss for att koncentrera var undersokning till
gymnasieskolor i Helsingborgs tatort. Med hjélp av Helsingborgs stads hemsida lokaliserade vi
gymnasieskolor i omradet och i de fall kontaktuppgifter varit officiella skickade vi en forfragan
om deltagande direkt till respektive skolas anstéllda svensklarare. | de fall dar kontaktuppgifter
inte funnits tillgangliga har vi gatt via skolornas respektive huvudman. Av samtliga tillfragade
visade dtta personer ett intresse initialt, av vilka fem stycken senare stéllde upp pa intervjuer.

Eftersom vi inte siktat pa att generalisera utifran studiens resultat, utan endast beskriva ett
mycket begransat antal exempel, anser vi att det for studien inte spelar nagon roll var
informanterna kommer fran rent geografiskt. D& Helsingborg har ett relativt stort antal
gymnasieskolor, och darmed &ven svensklarare, ansag vi oss inte behova ett bredare
urvalsomrade. Samtliga tillfragade i den har studien har alltsd valts utifran geografisk

tillnorighet samt huruvida de &r yrkesverksamma i omradet. Poadngteras ska ocksa att
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informanterna inte pa nagot sétt ar representativa for svensklarare generellt, utan endast bor ses

som enskilda exempel. De representerar med andra ord enbart sig sjalva.

4.3 Intervjugenomfdrande

| genomforandet av en intervju forekommer flera faktorer som kan paverka vad som sker, nar
det sker och hur det sker. Ett stallningstagande som forskaren maste gora ar huruvida
intervjuerna ska arrangeras med en eller tva ansvariga. Christoffersen & Johannessen (2015, s.
88) fastslar att antalet intervjuare kan paverka deltagarna negativt, satillvida att fler an en
ansvarig skulle kunna gora den som intervjuas nervos. Forfattarna argumenterar dock for tva
ansvariga och lyfter fram fordelen kring datainsamling. Om intervjuerna arrangeras av tva kan
en ansvara for sjalva intervjuandet och en annan for dokumentationen, vilken pa sadant satt kan

bli mer omfattande.

Heléne Thomsson (2002, s. 75-76) skriver att tva intervjuare i en intervju kan paverka
maktforhallandet mellan de som intervjuar och den som blir intervjuad negativt. Enligt
Thomsson &r detta en intervjustil som forskare borde vara forsiktiga med om antalet forskare &r
fler 4n antalet deltagare. Hon poangterar dock att tva eller flera forskare skulle kunna innebara
att mer av innehallet i intervjun i slutandan kan uppmarksammas. Samtidigt kan fler intervjuare
ocksa leda till motsatsen i det att vissa foljdfragor inte tas upp eller att forskarnas olika

upplevelser av samma situation leder till onddiga missforstand i intervjusituationen.

Christoffersen & Johannessen (2015) skriver att det ar viktigt med en medvetenhet i
utformandet av intervjufragor; det vill saga sjalva formuleringen av fragorna, vilken
infallsvinkel forskaren anvander sig av samt vilken diskurs som fors under sjélva intervjun.
Forskaren maste med andra ord kénna till den paverkanskraft som vissa val av fragor kan
medfdra. Christoffersen & Johannessen (2015, s. 90-91 [Patton, 1990; Kvale & Brinkmann,
2009]) listar darfor ett antal praktiska tips for att undvika vad de narmast hanvisar till som féllor.
De menar bland annat att forskaren I6pande bor anvanda sig av foljdfragor for att fa deltagarna
att utveckla och reflektera 6ver sina svar. Samtidigt bor ocksa konkreta och operationaliserade
fragor anvandas for att leda deltagarna mot detaljerade och nyanserade svar. Detta anser de
dessutom kan stdrkas av att inledningsvis i intervjun informera deltagarna om vilket utrymme
de har att uttrycka sig inom. Om detaljerade svar &r onskvért kan forskaren helt enkelt berétta

det sa tidigt som mojligt. For att kunna na relevanta svar under intervjun kan det fortsattningsvis
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ocksa, menar Christoffersen & Johannessen (2015, s. 91 [Patton, 1990]), vara fortjanstfullt att
som forskare vara forsiktig med varfor-fragor eftersom deltagarnas kansla for hur mycket som
kravs i svaren till sadana fragor kan vara varierande. Pa samma sétt menar de att det ar av stérsta

vikt att fragorna som stalls inte blir svarformulerade, langa och komplicerade.

Denscombe (2009, s. 253-255) diskuterar vissa fardigheter hos intervjuaren som forutsatts for
en optimal intervju. Framfor allt antyds att en “’skicklig” intervjuare bor vara fullt uppméarksam
under samtalet och lyssna noga pa vad informanten har att sdga, samt vara lyhord for dennes
kanslor. En optimal intervju bygger ocksa pa att intervjuaren undviker personliga omdomen om
det informanten sdger och respekterar dennes réatt att inte vilja beratta vissa saker. For att fa
samtalet att flyta och ge en god méangd data for studien behdver intervjuaren enligt Denscombe
aven vara duktig pa att fortlopande sufflera och folja upp intressanta tradar. Med sufflera syftas
huvudsakligen pa formagan att kunna driva pa informanten under samtalets gang och med
forsiktighet gora inflikningar som forhoppningsvis framkallar mer utvecklade svar. Som forslag
ges att en upprepar det sista informanten sade i sin senaste mening for att hjalpa denne vidare
till nasta omrade, eller att helt sjalv erbjuda nagra exempel pa vad en letar efter i informantens
svar. Slutligen betonar ocksa Denscombe vikten av att fortlopande kontrollera den information
en tar emot, for att na strategiska punkter under intervjun och for att informanten ska ha
mojlighet att kunna korrigera eller bekréfta det som sagts.

4.3.1 Intervjuguide
Lantz (1993, s. 62-65) skriver att forskaren i en intervjuguide, for en halvstrukturerad intervju,

maste anvanda sig av konkreta och belysande fragor kring vad hon bendamner som delaspekter
av olika teoretiska begrepp. Enligt Christoffersen & Johannessen (2015, s. 86-87) innebér en
intervjuguide inte en lista med forutbestamda fragor, utan snarare en konkretisering av teman
och mer generella fragor kring just dessa teman. Ut6ver praktisk information kring intervjun,
som till exempel dess kommande innehall och innebdrder menar Christoffersen & Johannessen
vidare att forskaren i en intervjuguide bor forhalla sig till fem stycken av forfattarna

kategoriserade typer av fragor.

Den forsta av dessa fem fragor ar sa kallade Faktafragor, som &r enkla fragor med enkla svar.
Dessa &r bra att inleda med for att skapa en relation till deltagaren och bor inte provocera
informanten eller pa annat satt paverka negativt. Introduktionsfragor kan anvandas av forskaren

for att bilda en uppfattning hos deltagaren om vad det & som kommer gdras och vilket tema
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intervjun har. Har ar det praktiskt att lata deltagaren fa mojlighet att kommentera eller stélla
fragor om det kommande innehallet. Overgdngsfragor &r tankta att fora intervjun fran
introduktionsfragor till nyckelfragor. Nyckelfragor ar de fragor som utgér huvuddelen i en
intervjuguide och ar menade att ge svar pa vad det ar forskaren intresserar sig for. Komplicerade
och kénsliga fragor ar nagot som forskaren standigt maste vardera och forhalla sig till. Helst
bor denna typ av fragor undvikas helt for att inte gora deltagaren obekvam eller pa annat satt
aterhallsam. Sarskild forsiktighet bor iakttas om det forekommer fragor som forskaren
misstanker kan verka obekvama och som rér exempelvis personliga erfarenheter, uppfattningar

eller upplevelser.

Nagot att ta hansyn till i utformandet av en intervjuguide &r enligt Starrin & Renck, i Svensson
& Starrin (1996, s. 62), att forsoka isolera sérskilda teman for sin studie. Varje tema som hittills
identifierats bor laggas fram separat och sorteras utifran foreliggande forskningsfragor. Nar
sorteringen ar fardig har forskaren framfor sig ett antal grundfragor som é&r relevanta for studien
att utga fran i kommande intervjuer. Med utgangspunkt i denna arbetsgang har vi skapat den
intervjuguide och de intervjufragor som ligger till grund for var undersokning (se bilaga).
Utdver ovanstdende har vi i konstruktionen av guiden aven tagit hansyn till den

ramfaktorteoretiska uppdelning som presenteras narmare i teoriavsnittet och Figur X1 (s. 9).
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5. Resultat

| foljande avsnitt berdrs de resultat som framkommit under intervjuerna. Vi har valt att dela upp
varje sammanstallning i enskilda avsnitt, vari all information fran respektive intervju aterges.
Samtliga avsnitt bar, pa grund av anonymitetsprincipen, informanternas givna alias som

rubriksnamn. SL 1 star saledes for svensklarare 1, SL 2 for svensklarare 2 och s& vidare.

51SL1

Svensklarare 1 har arbetat sammanlagt fem och ett halvt ar som larare i svenska. Sjalv sager
hen sig tycka om att ldsa, men genrerna varierar och &r aktuella i perioder. Framst lyfter SL 1
fram dystopier, vilket ocksa rakar vara temat i hens litteraturundervisning vid tillfallet for
intervjun, samt vad hen bendmner som “torra” klassiker. Hen foredrar att 14sa bocker som
kraver eftertanke. Pa motsatt sida, nar det géller vad hen absolut inte laser, namner SL 1 speciellt
deckare. Bocker inom denna genre anser hen innehaller for manga schablonartade karaktarer

som “den buffliga polischefen” och tematiska klyschor som “morka grénder i storstdder”.

SL 1 menar att den egna synen pa litteratur och vad hen sjalv laser paverkar vad som kommer
att 1&sas i klassrummet och hur hen arbetar med litteratur i skolan. Det &r av storsta vikt att som
larare kunna forsvara litteraturen som eleverna laser for att den ska bli betydelsefull och kunna
ge eleverna nagot. Hen menar fortsattningsvis att om lararen inte tycker om det eleverna laser,
kommer inte eleverna heller tycka om det i samma utstrackning. Darfor menar SL 1 ocksa att
det alltid kommer forekomma olika syn pa litteratur hos larare, bade som begrepp och som i
vilken typ av texter elever borde lasa. Begreppet litteratur definierar SL 1 sjalv som skrivna
texter och uttrycker ett behov av att definiera begreppet for sina elever eftersom dess betydelse

inte verkar vara sjalvklar for dem.

| borjan av sin lararkarriar uppbar SL 1 ett annat forhallningssatt till elevernas lasning an vad
hen anser sig ha idag. Det viktiga var att eleverna laste, och saledes tillats eleverna vilja
litteratur som de sjélva ville lasa. Om eleverna hade glomt den bok de valt att lasa fick de
tillatelse att valja nagot annat att lasa under den lektionen. Problemet, menar SL 1, blev att de
elever som egentligen inte var intresserade av att l&sa satte detta i system. Den l&slogg som
eleverna skulle skriva under sin l&sning inneholl darfor istéllet kortare sammanfattningar och
atergivelser av bockerna an reflekterande texter. Metoden med laslogg anvénder SL 1

fortfarande, med skillnaden att bockerna eleverna far lasa nu istallet ar forhandsbestamda.
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Nér det galler litteraturundervisningen arbetar SL 1 i Svenska 1 med de dystopiska
ungdomstrilogierna Hungerspelen av Suzanne Collins och Divergent av Veronica Roth.
Eleverna far i uppgift att lasa en av bockerna fran Divergent-serien och parallellt skriva en
laslogg. Lasningen mynnar i slutdandan ut i en jamforelse som eleverna far géra mellan den bok
de last fran Divergent och forsta delen i filmatiseringen av Hungerspelen-serien. Anledningen
till att de ser en film istéllet for att lasa ar dels avsaknaden av bockerna, dels for att eleverna
enligt SL 1 varken vill eller har tid lasa tva bocker pa sa kort tid. Momentet i fraga genomfors
under fem veckor, vilket SL 1 anser & maximalt med tillganglig tid for ett litteraturmoment i
Svenska 1. Anvandning av film ger eleverna méjlighet att anda gora jamforelser mellan olika
verk. | Svenska 2 arbetar SL 1 i storre utstrackning med litteraturhistoria. Malséttningen ar i
den kursen att skapa kontextuell forstaelse for respektive verk som berdrs i undervisningen;
eleverna ska forsta forfattarens samtid. | lasvag far eleverna lasa olika noveller eller andra
kortare texter istéllet for bocker, koncentrerat till tva utvalda epoker under historien. SL 1 anser
inte att det finns tid for att annars ga in tillrackligt djupt i undervisningen. Totalt arbetar eleverna
med litteraturhistoria i cirka 10 till 12 veckor.

Da SL 1 fick mojlighet att svara pa frdgan om hur hens arbete med litteraturundervisning
paverkas i forhallande till styrdokument, tillganglighet av laromedel och litteratur,
undervisningstid, elevgrupper och samhallsdebatter visade det sig att hen i storre utstrackning
paverkas av de tre forsta aspekterna dn de dvriga. Géllande styrdokument papekades framst
kunskapskraven, vilka hen anser sig vara tvungen att I6pande forhalla sig till. Samtliga Gvningar
och uppgifter konstrueras mer eller mindre utifran dessa krav. Utéver kunskapskraven havdar
SL 1 dven att vardegrunden for skolan ligger nara till hands i arbetet. Hen uttalar en stark vilja
for att utbilda demokratiska medborgare, och arbetet utgar i framforallt litteraturundervisningen
garna fran specifikt denna del av skolans vardegrundsarbete. Teman som demokrati, manskliga

rattigheter och manskligt varde ligger nara till hands.

Tillgangligheten av laromedel och litteratur ar ocksa nagot som SL 1 anser paverka
litteraturundervisningen. Pa den skola dér hen arbetar finns i generell mening inte ett bibliotek,
utan enbart ett, som SL 1 sjalv uttrycker det, "’bibliotek for skolinspektionens skull”. Endast en
handfull klassuppséttningar finns pa hyllorna, varav den bok som arbetas med i Svenska 1,
Divergent, ar en av dessa, och nagot system for litteraturen som finns dar existerar inte. Nar

laromedel kommer pa tal under intervjun framkommer det att SL 1 oftast inte anvéander
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laromedel i traditionell mening, det vill sdga larobdcker, utan hamtar det mesta av materialet

fran internet.

Undervisningstid ar ytterligare en aspekt som enligt SL 1 paverkar arbetet med litteratur.
Lasning av litteratur &r koncentrerad till svensklektioner, och det ar elevernas eget ansvar att
lasa det de inte hinner utanfor skolan. Overlag ar hen forhallandevis néjd med hur arbetet med
litteratur ser ut, men hade helst velat arbeta mer 6vergripande med larare i andra &mnen for att
eleverna skulle fa storre mojligheter att lasa under skoltid. SL 1 papekar vidare att
undervisningstiden varierar mellan programmen, déar de elever som gar yrkesforberedande
program far farre lektionstimmar dn de pa hogskoleférberedande, eftersom de emellanat
befinner sig pa APL (arbetsplatsforlagt larande). En konsekvens av detta, uttrycker SL 1, ar att
elever pa yrkesforberedande program far bade mindre litteraturundervisning och mindre tid till
lasning an elever som laser hogskoleforberedande program. Samtidigt papekar SL 1 att vissa
av de yrkesforberedande programmen pa skolan generellt ligger pa en hogre resultatmassig niva

an de hogskoleforberedande programmen.

Nar det galler fragan om hur skolan arbetar med kompetensutveckling svarar SL 1 att det framst
ror sig om fortbildning inom pedagogik och pedagogisk forskning. En av forstelararna pa skolan
ansvarar for att lasa in sig pa ovan namnda, och i grupp diskuteras sedan de rén som
forstelararen lyfter fram. SL 1 hanvisar till John Hatties forskning som ett exempel pa vad som
diskuterats under dessa tillfallen. Ett annat exempel som framkommer galler de ganger
skolkoncernen bjuder in till motesdagar. Under dessa event far samtliga larare narvara pa en
eller flera forelasningar om olika amnen samt tréffa andra &mneskollegor anstéllda inom samma
skolkoncern. Foreldasningarna, anser SL 1, dr av blandad kvalitet och hen vérderar inte dessa

sarskilt hogt gallande kompetensutveckling.

Nér det galler kompetensutveckling inom svenskdmnet specifikt hanvisar SL 1 enbart till de
ganger hen traffar andra svensklarare pa skoltraffarna, vilka upplevs vara vardefulla. Néagra
andra insatser for att utveckla svenskundervisningen lyfter SL 1 inte fram, vilket férklaras med
att hen ar ensam svensklarare pa sin skola. SL 1 papekar att det sakert finns fler mojligheter att
sjalv ta tag i kompetensutvecklingen for svensklarare pa skolan an vad hen just nu kanner till.
Samtidigt poangteras att aven om mojligheterna finns dar hade hen behdvt mer tid och kanske
aven battre ekonomi hos skolan for att faktiskt kunna ta del av det som finns. SL 1 svarar

nekande pa fragan om det finns nagon form av stod att tillga i det egna arbetet med litteratur
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om behovet skulle uppsta, men tar emellanat hjalp av Lararnas Riksforbunds hemsida for att fa

inspiration.

Elevers lasforstaelse anser SL 1 idag vara “forskrickligt 13g”. Hen menar att de inte forstar
saker som de rimligtvis borde begripa efter att ha last en text. For att 16sa problemet anser SL
1 att eleverna maste forsoka lasa mer, och da framforallt dven utanfér skolan. Det &r svart att
skapa en lasvilja hos eleverna om det inte férekommer nagon lasning hemma, menar hen och
sager att ’det basta vardnadshavare och foraldrar kan gora ar att sjdlva sitta sig och borja ldsa”.
Laslyftet &r ndgot som SL 1 endast i mindre utstrackning hort talas om tidigare, men hen ar inte

saker pa vad projektet innebr.

52SL 2
Totalt har Svensklarare 2 arbetat som larare i fem ar. Hen foredrar att 1asa framst skonlitteratur,

och da i synnerhet genrer som fantasy, science fiction och skrack. Eftersom hen ocksa ar
historieldrare finns ett intresse for historisk litteratur och litteratur om efterkrigstiden. SL 2
definierar sjalv begreppet litteratur som langre sammanhangande texter, och raknar in saval
skonlitteratur som facklitteratur. Det &r denna definition hen formedlar till eleverna i sin

undervisning, och menar dven att begreppet lasforstaelse blir relevant i sammanhanget.

Informantens personliga uppfattning om litteraturundervisning i svenskamnet handlar till stor
del om att lyfta litteratur i elevernas sammanhang, sa att de sjalva kan relatera till det de laser.
Som exempel tar hen upp arbetet med dystopier. Dar forsoker hen koppla samman den litteratur
de laser med deras egna liv och erfarenheter, samt vilken roll samhéllskritiken spelar i texten.
SL 2 ndmner &ven rédsla som ett diskussionsdmne i momentet, dér de tillsammans talar om vad
personerna i berattelsen &r rddda for och vad eleverna sjélva kan kénna radsla infor. Rent
generellt & dock SL 2 av uppfattningen att elever tycker litteraturundervisning ar trakigt. Vidare
anser hen att litteraturundervisningen paverkas mycket av den personliga synen pa litteratur,
och att det egna intresset speglas i de val av bocker for undervisningen som gors. Detta forstarks
enligt SL 2 ytterligare av att eleverna i manga fall inte sjélva ar intresserade av att paverka
undervisningen. Aven forvantningar pa eleverna fargar vilka val som gors, utifran vilken

kunskapsniva de ligger pa och vad de bor klara av pa respektive niva.

Nar SL 2 borjade undervisa i svenska hade hen forestéllningen att eleverna fatt med sig en
laslust hemifran och att de satt inne pa bredare kunskap inom litteratur &n vad de faktiskt visade
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sig gora. Hen forestéllde sig att det handlade mer om nivaskillnader mellan eleverna, men att
intresset anda skulle finnas dar. Denna syn pa litteraturundervisning stéller SL 2 i kontrast till
sin syn pa sin nuvarande undervisning. Hen anser sig vara mer av en realist idag, vilket visar
sig i att hen behover fa dem att arbeta hardare med lasningen an de gjort tidigare. SL 2 pastar
att hen har narmat sig elevernas behov med tiden och kanske sankt sina egna forvantningar pa

utfallet av sin undervisning.

Rent praktiskt pastar sig SL 2 alltid arbetat ganska traditionellt, vilket hen beskriver som att
eleverna vaxelvis arbetar med litteratur gemensamt och med en valfri bok. Det har ocksa gjorts
forsok att anamma den sa kallade Nya Zeeland-modellen, som gar ut pa att eleverna varje vecka
blir tilldelade roller nar de diskuterar den lasta boken och far fokusera pa ett omrade var.
Exempelvis far en elev ta hand om att leta samhéllskritik medan en annan far sammanstalla
svara ord, och s& framfor en sedan sina resultat inom gruppen. SL 2 papekar ocksa att hen
generellt inte avsatter nagon tid for lasning under lektionstid, utom majligen nar hen arbetar
med Svenska 1.

Ytterligare ett exempel pa upplagg kring litteraturundervisningen som SL 2 arbetar med &r ett
langre moment pa runt atta veckor, dar klassen tillsammans laser den dystopiska romanen
Kallocain av Karin Boye. Forst och framst brukar SL 2 se till att skapa en gemensam bild av
vad momentet gar ut pa, samt tillsammans med eleverna identifiera olika centrala termer och
begrepp fran texten. Vanligtvis fortsatter hen med att visa ett filmklipp som forklarar vad en
dystopi ar och uppmarksammar eleverna pa att manga filmer och bocker de konsumerar faktiskt
innehaller liknande teman. Fokus ligger pa sjalva genren och dess innehall under en relativt stor
del av momentet innan boken presenteras narmare. Dérefter far eleverna ett lasschema som
sager hur langt de ska ha last i boken innan ett visst datum for att klassen gemensamt ska kunna
arbeta med den under lektionstid. I slutet av. momentet ser klassen tillsammans en film fran
genren innan de skriver individuella PM om det de last och diskuterat under momentets gang.
SL 2 menar att hela det atta veckor langa arbetet ar en relativt tung del av respektive svenskkurs
och involverar flera bedémningskriterier. 1 bedémningen av det avslutande PMet involveras

dessutom ett antal krav fran de nationella proven for att forbereda eleverna pa dessa.

Gallande undervisningstid lagger SL 2 relativt stor vikt vid arbetet med litteratur. I Svenska 2
ligger fokus till betydande del pa litteraturhistoria, vilket enligt SL 2 kraver mycket tid. Detta

gor att uppskattningsvis 70 procent av undervisningstiden i kursen gar at till alla former av
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arbete med litteratur. | Svenska 3 lagger SL 2 ungefar 40 procent av tiden pa
litteraturundervisning. Hen menar daremot att det ar svart att uppskatta hur mycket tid eleverna
aktivt lagger pa lasning under kursernas gang.

| ett scenario dar SL 2 utan nagra begréansningar sjalv fatt bestamma hur undervisningen skulle
laggas upp listar hen ett antal onskvérda inslag. Forst och framst hade hen helst velat ha tid att
lasa tva bocker per ar istéllet for den enda de haller sig till i nuvarande lage. Hen tror att detta
skulle fungera redan idag, men upplever att intresset ar for lagt for att kunna arbeta i ett sddant
tempo. Vidare finns det tankar om att en skrivarverkstad i samband med litteraturmomenten
hade hjalpt till i undervisningen, och att det till verkstaden skulle kunna bjudas in forfattare
eller skribenter for att coacha eleverna i deras arbete. Generellt hade SL 2 6nskat fler sadana

moment i skolan, inte bara inom litteraturundervisning.

SL 2 upplever att arbetet med litteratur paverkas till stor del av styrdokument och forklarar att
hen utgar fran de olika kriterier som de innefattar nar undervisningen planeras. Hen ser
dessutom till att i sin planering kombinera olika kunskapskriterier i s stor utstrackning som
mojligt. Till viss del paverkas dven litteraturundervisningen av skolans vardegrundsarbete. Som
exempel ndmner SL 2 ett stdrre projekt som hen kallar ”Kuben” och som gir ut pa att upplysa
bade elever och utomstaende om manskliga rattigheter. | samband med detta arbete anvander
de sig av litteraturen, framfor allt en artikel som heter “Ratten att inte kridnkas”, for att belysa
vardegrunder. SL 2 péapekar dock att vardegrundsarbetet inte direkt genomsyrar hela

svenskundervisningen, utan férekommer i enskilda moment sa som ”Kuben”.

Gallande tillganglighet av litteratur och laromedel menar SL 2 & andra sidan att det inte paverkar
litteraturundervisningen sérskilt mycket, utan att hen &r van vid begransade resurser pa skolan.
For narvarande haller skolan pa att bygga upp ett eget bibliotek, men SL 2 sager sig ta hjalp av
Stadshiblioteket i de fall behovet uppstar. Dessutom anvander hen sig av litteratur dar
upphovsratten gatt ut och som finns tillganglig pa internet. Nér de resurser som 6nskas inte
finns att tillga brukar hen kunna arbeta sig runt detta pa olika satt. Vidare uppfattas inte heller
den tillgdngliga undervisningstiden paverka arbetet mer an till viss del, eftersom
litteraturundervisning enligt SL 2 inte véager tyngre an exempelvis grammatikundervisning.
Daremot anser SL 2 att elevgrupper ar en betydande aspekt. Det handlar da inte sa mycket om
gruppernas storlek, utan snarare om vilket elevunderlag som finns, och att hen framfor allt

kanske uteldmnar vissa delar av ett undervisningsmoment som inte passar i en specifik grupp.
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SL 2 pastar att samhallsdebatter paverkar litteraturundervisningen mycket, men énskar bli
battre pa att halla sig uppdaterad. | det har sammanhanget asyftar hen framfor allt aktuella
nyhetsamnen, dar uppmarksamheten kring Edward Snowden ges som exempel. SL 2 menar
ocksa att rapporter, som PISA-rapporten, var en anledning till att hen sokte sin forstelarartjanst
och 1 forlangningen kunde utveckla sin undervisning. Hen forsoker genom att folja
samhéllsdebatter och forskning skapa sig en bred bild av laget, dar bland annat kritik mot PISA-
undersokningarna ingar. Hen sager sig ocksa ta viss hjélp fran andra forstelarare i svenska for

att skapa sig denna bild.

Inom kompetensutveckling menar SL 2 att det finns goda mojligheter for den enskilde lararen
pa arbetsplatsen. Huvudsakligen ror det sig dock om att lararen far ta egna initiativ och sjéalv
ans6ka om medel fran en utvecklingssumma som skolan erbjuder. SL 2 berattar ocksa att hela
koncernen som skolan ingar i varje ar tillsammans aker ivag pa en form av studievecka innan
lasaret satter igang, dar det erbjuds workshops, forelasningar och annan fortbildning. Utover
detta upplever hen att det pagar en kontinuerlig kompetensutveckling bland skolans larare, dar
en i kollegiet nyligen deltog i en bedémnings- och motiveringskurs. SL 2 sager att skolan har
arbetat med Mattelyftet for matematiklarare, men att det inte finns nagot motsvarande projekt

pa skolan for svensklarare eller for litteraturundervisningen.

Det SL 2 kanner till om Léaslyftet &r begransat. Hen vet att en arbetar utifran olika moduler samt
att en kontinuerligt har méjlighet att traffa amneslarare fran andra skolor, bade éver Skype och
genom fysiska moten, da en tillsammans provar ut olika arbetssatt. Eftersom Mattelyftet fatt
bra respons tror hen att dess motsvarighet kan fungera aven inom svenskundervisningen. | hens
egen undervisning kan det bli aktuellt senare om det fortfarande finns kvar, men det ar inte
prioriterat i nulaget. SL 2 tror att Laslyftet kan ha goda effekter pa litteraturundervisningen,
men sager att d&ven andra metoder och arbetssatt formodligen kan na liknande effekter.

5.3SL3
Svensklarare 3 har varit yrkesverksam i cirka 35 ar. Hen foredrar romaner, garna deckare, nar

hen laser for avkoppling, men annars blir det mest samma bdcker som eleverna laser.
Litteraturbegreppet definierar hen som “minskliga erfarenheter”, och som en form av

gestaltning av konflikter, problem och olika teman. Fér SL 3 innebér begreppet inte bara
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litteraturhistoria, utan egentligen allting en laser, speciellt skonlitteratur. Facklitteratur tanker

hen inte pa i detta sammanhang.

Personligen upplever SL 3 att litteraturundervisning &r roligt, men ocksa svart. Hen menar att
eleverna av forklarliga skal helst laser det som tillhor deras egen tid. Da faller det samtidigt
igenom en del litteratur som inte &r sarskilt kvalitativt, men som anda kan leda till bra samtal i
undervisningen och som ar lite mer tillgangligt for eleverna. SL 3 hanvisar anda till kursplanen
och séger att eleverna maste kanna till en del om litterdra epoker, men att det kan vara svart
eftersom det oftast inte tillhor deras vérld. Hen nédmner aven arbete med det vidgade
textbegreppet, och menar att en kan rdkna in bland annat tavlor, dramatik, filmer och andra

medier i sin litteraturundervisning genom detta.

Pa en foljdfraga om hur SL 3 arbetar med klassiker i sin litteraturundervisning svarar hen att de
oftast gor nedslag i historien och arbetar med kortare texter eller noveller. Som exempel tar hen
1900-talet, dar de precis last sa kallade litterara fornyare, som Franz Kafka, Marcel Proust,
James Joyce, Ernest Hemingway och Virginia Woolf. Till varje forfattare har SL 3 haft nadgon
form av ingang for eleverna, sa att de sjalva exempelvis fatt diskutera drommar i samband med
Kafka, undersokt associationer nir de ldst Proust och provat att ”ldsa mellan raderna” i
Hemingway-texter. Hen menar att det ar ett satt att fa eleverna att koppla texterna till sina egna
erfarenheter. Det dr dock enligt SL 3 ett svart projekt, eftersom “man knappt sjélv forstir vad
Joyce skriver”, men menar att eleverna dndé ska kédnna till att saker som krig och utvecklingen
av psykologi under 1900-talet kan ha paverkat dessa forfattares satt att skriva. I samband med
momentet om Marcel Proust bakade till och med SL 3 madeleinekaka och bryggde linblomsté
at eleverna, en referens till Prousts roman Pa spaning efter den tid som flytt, i férhoppningen

att de skulle minnas momentet battre.

Né&r SL 3 forst borjade arbeta som svenskldrare anvande sig hen mer av larobdcker an hen gor
idag. Intresset for litteraturhistoria var vid denna tid ocksa storre hos SL 3, vilket gjorde att
detta moment upptog en mycket stor del av litteraturundervisningen. Hen upplever att det inte
var sa svart att undervisa i litteraturhistoria vid den tiden och att ingen direkt protesterade mot
upplégget. Detta menar hen daremot inte skulle fungera med de elever hen har idag, for att de
helt enkelt kan andra saker istéllet. SL 3 poangterar dock att olika betygssystem och laroplaner
har paverkat undervisningen med tiden. Vidare papekar hen att en tidigare kunde lasa samma

roman i samma klass, men att det idag ar svart att fa med sig alla elever.
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SL 3 svarar pa frigan om hur hen helst hade arbetat med litteratur med att ’[d]et kan ju inte bli
som jag vill, for eleverna vill ju 4nd4 inte som jag vill”. Hen hade 6nskat sig mer frihet i sin
undervisning, och forklarar det med att hen anser de nya kursplanerna vara nagot av ett hinder.
De &r enligt SL 3 fulla av saker som maste finnas med och har narmat sig nagot som hen tycker
liknar 1970-talets detaljstyrning i davarande laroplan. SL 3 papekar ocksa att hen snart ska ga
i pension och menar darfor att det inte ar sa stor idé att fundera 6ver vilka 6nskemal som finns

for att utveckla och forbéattra undervisningen.

Den form av kanon en har med sig fran lararutbildningen menar SL 3 influerar
litteraturundervisningen. Hen menar att exempelvis litteratur fran tredje varlden inte direkt far
nagot utrymme i undervisningen, eftersom hen sjélv inte har s& mycket utbildning i det bakom
sig. SL 3 sager att hen laser mycket sjalv, men att den typen av litteratur &r svar att fa in i
undervisningen av olika skal. Som tidigare ndmnt gillar hen deckare och kan tanka sig att
forsoka fa in genren i sin litteraturundervisning. Emellanat anvander hen sig av sa kallade
”bokprat” ute i klasserna, vilket upplevs som lite mer informellt och anses tillata larare och elev

att i storre utstrackning ligga pa samma niva i sina litteraturdiskussioner.

Gallande ny forskning inom litteraturundervisning menar SL 3 att det Iag storre tyngd pa detta
tidigare i hens karriar. Under 1990-talet holl hen pa med didaktisk forskning, exempelvis
nagonting hen refererar till som “’skriva for att lidra”, dir en kopplar arbetet till eleverna sjalva
och bland annat arbetar mer med att ga pa djupet i texter. En bidragande faktor till detta
forstarkta fokus var enligt SL 3 att skolan vid den tiden hade en rektor som arbetat pa hogskola
och fick med en forskningstradition darifran. Nu for tiden menar SL 3 att amnesspecifik
forskning, som hur elever laser, inte far ssmma utrymme, utan att det oftare handlar om skolan
och om utbildning generellt. Fokus skiftar oftare, och hen sédger att ”[e]na dagen sa ar det

entreprendriellt larande, och sé nista dag sa ar det ... konstruktiv lankning”.

| forhallande till styrdokument sdger SL 3 att arbetet med litteratur paverkas mycket, eftersom
de sager vad larare maste arbeta med. Hen menar att en kan ha blandade asikter om dessa, men
att en “far gbra det b&sta av situationen”. Vidare anser hen att vardegrundsarbetet bor
genomsyra hela arbetet, nagot som enligt SL 3 var mer narvarande forr, och att larare nu istéllet
fastnat i sndva kursmal och kunskapskrav. Aven elevgrupper ar nagot hen upplever paverkar

litteraturundervisningen till stor del. Arbetet med litteratur ser olika ut beroende pa vilket
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program hen undervisar pa och ger en estetklass som exempel, dar det finns flera olika
diagnoser bland eleverna som spelar in. Angaende specifikt den klassen sager SL 3 att

’[eleverna] dr homogena for de dr alla annorlunda”.

Tillganglighet av laromedel och litteratur &r inget SL 3 upplevt som en paverkansfaktor i sin
litteraturundervisning. Hen séger att det materiella inte direkt paverkar, utan att det mer handlar
om tid och prioriteringar. Nar en arbetat sa pass lange med svenska som hen gjort menar SL 3
att en lattare hittar bland litteraturen nar ett urval gors och da vet vad som passar att exempelvis
gora kopior av. Hen papekar ocksa att det i samband med de nya kursplanerna kommit nya

larobdcker att forhalla sig till, &ven om hen understryker att lararen inte maste félja dessa.

”Man har den tid man har”, svarar SL 3 giillande undervisningstid som en paverkansfaktor och
gissar pd att vi nog agnar mindre tid at litteraturundervisning i Sverige an i dvriga nordiska
lander. Hen menar att tiden begransar till viss del, och skulle egentligen vilja ga lite mer pa
djupet i sin i litteraturundervisning. Minst halften av sin svenskundervisning lagger SL 3 pa att
arbeta med litteratur; dock rédknas de delar som ar integrerade med skrivning in i detta. Litteratur
framhalls anda som viktigast, eftersom elever skriver om det de laser genom bland annat
recensioner och analyser av de texter de arbetat med. Hen papekar dven att det ar mycket fokus
pa analys i de nya kursplanerna.

Gallande skol- och samhallsdebatter anser SL 3 att svenskamnet fatt mer tyngd an det kanske
haft innan vissa styrdokument, dven om diskussionen emellandt uppfattas som nagot
konservativ. Ibland tycker SL 3 att skolrelaterade debatter mycket handlar om hur
skolorganisationen ska ut, som exempelvis hojda lararléner och mindre klasser, men att de som

debatterar inte alltid har riktig forskning som stoder det de sager.

Inom kompetensutveckling séager SL 3 att hens kommun oftast satsat pa ett omrade i taget och
da i princip lagt resurser endast pa det. Bland annat har kommunen fortbildat larare inom
entreprendriellt larande, datorkompetens och konstruktiv lankning. Att lagga upp det sahar
menar SL 3 kanske inte alltid svarar mot de behov som ldrarna upplever att de har géllande
kompetensutveckling och fortbildning. Enligt SL 3 ar det ocksa manga larare som efterfragar
mer fortbildning i det nya betygssystemet eftersom det rader viss osdkerhet pa omradet.
Atminstone pé skolan dar SL 3 &r anstélld har lararna inte fatt nagon sérskild fortbildning inom

betygssystemet, men kan exempelvis tanka sig att nagon fran Skolverket besoker verksamheten
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i detta syfte. Kompetensutvecklingen kring specifikt litteraturundervisning har enligt SL 3 varit
begransad. Hen har last en del svenskdmnesdidaktik pa eget initiativ i form av
forskningsforberedande studier om litteraturundervisning och l&sning. Kommunen har dven
anordnat en studieresa till Trondheim i Norge, dar SL 3 traffade andra larare och utbytte ideer
och metoder om hur en arbetar med elever, samt bjudit in utomstaende fran hogskolor som
forelast for larare pa SL 3s skola om litteraturundervisning. Om behovet av stod i
undervisningen skulle uppsta hittar hen oftast det bland sina kollegor pa skolan, men ocksa i
olika natverk dar en som larare kan dela med sig av undervisningstips. Aven larobocker namner
hen som en form av stdd, eftersom en dar kan se hur forfattarna tankt kring upplégg av

undervisningen.

Laslyftet &r nagot SL 3 hort talas om, men &r inte sarskilt insatt i vad projektet innebar. Hen har
uppfattningen att det handlar om att starka elevers lasforstaelse och forsoka stimulera detta
genom undervisningen. Pa skolan har hen tidigare arbetat med en sa kallad lastimme nagon
gang per vecka, med syftet att skapa vanor kring lasning hos eleverna. SL 3 &r 6vertygad om
att den har typen av insatser har ett stort varde, men att de nog passar béttre i lagre aldrar,
eftersom en nastan ar for gammal for det pa gymnasiet om en inte haft nagra vanor kring lasning

tidigare.

SL 3 tror ocksa pa ett starkt samband mellan lasning och ett hogre studieresultat hos eleven
generellt, oavsett &mnesomrade. Hen menar att framfor allt skonlitteratur kan anses “onodigt”
for att det inte helt uppenbart ger kunskaper for framtida studier eller yrkesliv, men att det
formodligen satter igang saker i hjarnan som underléttar inlarning ocksa av matematik och
andra @mnen. Detta samband menar SL 3 att en kan anvanda for att motivera elever i sin
undervisning och visa pa nyttoaspekten med lasning. Slutligen menar SL 3 att det ar viktigare
att elever laser snarare an vad de laser, for att over huvud taget upptacka lasningen och éva pa

att ta sig in i litteraturen.

54SL 4
Svensklarare 4 har arbetat som larare i svenska i totalt 14 ar. Hen har arbetat pa en och samma

skola under hela sin karridr, vilket skapat en god uppfattning om elevgruppernas férandring
fran det att skolan satte igang till idag. Elevernas lasning och lasforstaelse ser hen dock 6ver tid
inga storre forandringar hos. Majligtvis laser de mindre pa sin fritid an tidigare, men i arbetet
med litteratur i undervisningen upplever SL 4 inget stérre motstand. Hen tycker att det &r roligt
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att arbeta med litteratur och menar att eleverna verkar uppskatta hens arbete. Till 6vervédgande
del anser SL 4 att resultaten i PISA-undersdkningarna inte alls stdmmer dverens med elevernas
resultat. Hen understryker snarare elevernas starkta medvetenhet kring sin egen utbildning. De
vet i storre utstrackning varfor de valt ett program och hur de ska na sina mal. Saledes har

manga av dem ocksa betydligt hogre krav pa utbildningen de laser an tidigare.

SL 4 sager sig alltid ha varit en flitig lasare, och preferenserna stracker sig fran fantasy och
science fiction till antik litteratur och facklitteratur inom framst filosofi. Deckare &r ddremot en
genre som SL 4 inte alls kanner sig lockad av och darfor nagot som hen i stort sett aldrig laser.
Vid tillfallet for intervjun ar exempelvis facklitteratur inom modern fysik aktuellt. UtGver
lasning har hen dven ett stort intresse for film, musik och TV-spel, och nédr SL 4 definierar
begreppet litteratur inkluderar hen dven dessa medier. I och med detta blir det vidgade

textbegreppet standigt narvarande i arbetet med litteratur.

Berattelsers utformning och innehall framstar vara viktigare for SL 4 an sjélva lasningen i sig.
| Svenska 1 framkommer detta sérskilt, da eleverna visserligen laser ett antal texter, men i hogre
utstrackning aven far tillampa analysmodeller pa till exempel film eller musiktexter.
Dramaturgin i saval litteratur som film, med utgangspunkt i jamforelser mellan medium, tema
och andra element, framstar med andra ord som viktigast. SL 4 talar sjalv om att det finns tusen
végar” till litteraturen, och att begrinsa elevernas arbete med olika analysverktyg till enbart
lasning vore onddigt. | Svenska 2 ligger fokus samtidigt till Gvervagande del pa
litteraturhistoria. | detta avsnitt far eleverna lasa mer, och enligt SL 4 finns inget storre
motstand, utan fastslar istallet att eleverna ar valdigt mottagliga och intresserade. Det viktigaste,
oavsett svenskkurs, ar att ge eleverna ett sammanhang i sitt arbete med litteratur och lata dem

forsta syftet med sitt lasande.

Undervisningen av litteraturhistoria i Svenska 2 foljer till 6vervagande del ett kronologiskt
upplégg dar olika epoker berdrs efter varandra i en, med SL 4:s egnha ord, mer traditionell
undervisning. Vidare lyfter hen fram sitt senaste arbetsmoment med litteraturhistoria som
motsatsen till vad hen kallar traditionell undervisning. I momentet It SL 4 och en av skolans
historielarare eleverna utifran kunskapskraven séga vad de ville gora, hur de ville gora det och
hur de ville examineras. Detta fick eleverna sedan argumentera for, och med utgangspunkt i
idéerna som framkom planerade SL 4 och den andre lararen ett tre veckor langt moment. |

slutdndan fick eleverna ta del av katederundervisning blandat med stadsvandringar, studiebesok
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och externa foreldsare. Inledningsvis i arbetet som svensklérare var undervisningen mer
traditionell, med exempelvis katederundervisning i stérre utstrackning. SL 4 sager sig ocksa ha

varit mindre éppen for elevernas tankar och 6nskemal i bérjan av sin karriar an vad hen ar idag.

SL 4 uppskattar att omkring 30 till 35 procent av sin undervisningstid i svenskamnet gar at till
“renodlad” litteraturundervisning, varav i Svenska 2 totalt 45 timmar. Med renodlad menas
undervisning dar specifikt litteratur innehar fokus, da texter dven ar inkluderade i moment dar
en arbetar med andra huvuddmnen inom svenskdmnet. Tiden som finns till undervisning
paverkar till stor del sdvél innehallet som hur innehallet berdrs i undervisningen. Till exempel
kan en som larare inte arbeta bade brett och djupt med ett tema om undervisningen sprids ut
och manga moment maste hinnas med. Daremot anser SL 4 sig hinna med mycket med den tid
till litteraturundervisning som finns idag. Samtidigt patalar hen en 6nskan om stérre mojligheter
att skapa tydliga sammanhang foér eleverna i deras lasning och arbete med litteratur och
beréttande. Eleverna har trots allt mycket annat i skolan och sammanhang som lararen kénner
ar uppenbara blir inte lika tydliga for eleverna. I planeringen av sin undervisning paverkas SL
4 till stor del av styrdokument. Utover kunskapskraven, vilka ar stdndigt nédrvarande i
planeringen, paverkar framfor allt kursplaner och examensmalen for respektive program.

Skolans vardegrund ar aven nagot som finns med i tankarna, men inte i sjalva planeringsfasen.

Tillgangligheten till saval laromedel som litteratur ar inget som SL 4 ser som paverkande i
varken planeringen eller genomférandet av undervisningen. Laromedel &r ndgot som SL 4 ofta
sammanstaller sjalv, och ndmner bland annat ett kompendium med olika texter infor ett
moment. Nar det galler tillgdngligheten av litteratur till undervisningen finns ett, om &n litet,
bibliotek pa skolan. Vid behov tar hen med sig bocker hemifran, och om varken skolbiblioteket
eller SL 4 ager boken i fraga har alla elever dven tillgang till Stadsbibliotek i narheten av skolan.

Nagra klassuppsattningar anvander SL 4 sig inte av.

Skolan SL 4 arbetar pa har ingen kompetensutveckling specifikt for svenskamnet och darmed
inte heller for litteraturundervisning. Det forekommer kompetensutveckling pa ett mer generellt
plan, frimst gallande pedagogik i allmanhet, men dessa projekt &r till 6vervégande del beroende
av att larare pa skolan engagerar sig. Med andra ord &r det saledes lararna som sjalva driver sin
kompetensutveckling, och SL 4 séager sig kanna ett stort stod fran skolledningen om énskemal
om kompetensutveckling skulle finnas. Hen laser sjalv inte nya ron inom skolforskning sarskilt

ofta, men framhaver att hen pa fritiden garna lyssnar pa podcasts eller andra medium dar
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forskning, inom pedagogik i synnerhet, diskuteras och berdrs. Kollegiala samarbeten &r &ven
enligt SL 4 nagonting som forekommer pa skolan. Stérre delen under sin tid pa skolan har SL
4 arbetat som ensam svensklarare, men for nagra ar sedan anstalldes ytterligare en. Skolan i
fraga har vidare ett samarbete med ett antal andra skolor i Helsingborgs-omradet, inom vilket
larare traffas och samarbetar kring diverse skolrelaterade fragor. Traffarna sker regelbundet
infor, under och efter nationella proven, men utdver det ar de inte inplanerade i férvég, utan

sker till storsta delen vid behov.

SL 4 anser att hens egna asikter kring litteratur definitivt paverkar texturvalet. For att motverka
risken att elever med samre forutsattningar for lasning hamnar utanfor undervisningen forsoker
hen alltid att vélja litteratur som eleverna kanner relevans for. Relevant i de flesta fall ar saval
elevernas vardag som samhallsyttringar och vissa ideologier, som feminism och rasism.
”Teman som &r populara idag ar lattare att hooka pa [koppla till] bakat [...] dystopier, eller den
klassiska kampen mellan ont och gott [...] eller hopplos kdrlek”. Sprakets art dr ocksa direkt
paverkande i texturvalet; om en text ter sig vara alldeles for alderdomligt skriven kanske
eleverna inte behdver lasa den. P samma gang upplever SL 4 att detta ar en balansgang. Vissa
elever tycker om att lasa gamla texter, medan andra elever direkt avskyr det, och menar att
det optimala hade varit om alla tyckt det var fantastiskt att lasa, alltsd all typ av litteratur, men

eftersom det inte kommer vara sa ndgonsin, sd far man gora den balansgéangen mellan nagon slags
autencitet (...) kontra berattelsen.

5.5SL5
Svensklarare 5 har arbetat som svensklarare i sammanlagt 13 ar. Hen sager sig dlska att lasa

och beskriver sig sjalv som science fiction- och fantasynord. Detta, fortsatter hen, utesluter dock
inte andra litterdra genrer da lasning ar nagot av en generellt uppskattad syssla. Utdver lasning
brukar SL 5 ocksa sysselstta sig med spel, d&ven dar inom science fiction och fantasy. Enligt
SL 5 &r det vidgade textbegreppet centralt i definitionen av litteratur; allt mojligt som ar
beréttande ar ocksa litteratur. Film, musik, spel, teater, foto och backer innehar alla en del i

undervisningen.

Vanligtvis laser SL 5 cirka tva bocker i veckan. Lasningen begransas da inte till fysiska bocker,
utan aven till e-bocker och ljudbdcker. Vilken typ av litteratur hen l&ser varierar, men mestadels
blir det skonlitteratur. | och med forstelarartjansten forvantas SL 5 emellanat lasa facklitteratur

och litteratur som hen egentligen inte tycker om att lasa. Anledningen ar de gemensamma
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satsningar som tidigare gjorts pa skolan dar bocker som SL 5 egentligen ogillar fatt stort
genomslag bade bland elever och &ven andra larare. Ett exempel ar Blod rodare an rétt av
Arkan Asaad, som handlar om problematiska familjerelationer, och som ansags vara ett
angelaget amne for eleverna. Denna motséttning uppstar enligt SL 5 ofta i hens

svenskundervisning.

SL 5 menar att litteraturundervisning blir allt svarare, men ocksa allt roligare. Antalet elever
som dr vana vid att lasa verkar ha minskat, och hen méter ofta elever som aldrig tidigare ens
har last en bok nar de borjar pa gymnasiet. Litteratur som traditionellt anses vara vanligt
forekommande, exempelvis Astrid Lindgrens Emil i Lonneberga, &r enligt SL 5 inte langre lika
valkand. Litteraturundervisning handlar enligt hen darfér mycket om att inledningsvis véacka ett
lasintresse, och att ge eleverna mojligheten att fastna for nadgonting som utvecklar en positiv
instéllning till l1asning. Vidare anser hen att det finns en bok for alla lastyper, men att det som
larare ar viktigt att i samband med deras l&sning diskutera vad det &r de uppskattar i just den
typen av bocker de valjer. Om en elev véljer att l1asa exempelvis E. L. James Fifty Shades of
Grey, en roman som SL 5 sjalv uppenbart ogillar, uppmanas eleven anda géra det for att dver
huvud taget fa en ingdng i litteratur och lasning. Om den har typen av romaner sager hen att ’de
hellre [far] lasa BDSM-sexbdcker i ettan som de valdigt garna gor. Hellre att de sitter med Fifty
Shades med stora pingpongbollségon liksom och sen sa har vi en ingang dér i litteraturen”. I
samband med elevers lasvana namner SL 5 skillnader i elevernas ordforrad. Hen hanvisar till
forskning som visar att en 17-aring som under sin uppvaxt last regelbundet uppemot 50 000 ord
i sitt ordférrad, medan en 17-aring som aldrig last regelbundet har cirka 15 000 ord i sitt. SL 5
anser att ett klassrum idag bestar av fler elever fran bada sidor av skalan.

| bérjan av sin yrkesverksamma karriar som svensklarare koncentrerade SL 5 en stor del av sin
undervisning till vad hen plockat upp och lart sig under sin lararutbildning. Den litteratur som
eleverna fick lisa var till 6vervagande del samma som hens férelasare behandlat. Aven de
metoder som tillampades for arbetet med litteratur i klassrummet kom fran dessa forelasare. SL
5 menar att hens litteraturundervisning gatt i olika faser. Forst Iag hela verk i fokus; eleverna
skulle lasa en bok gemensamt for att senare diskutera den i klassrummet. Verken visade sig
vara lite for svara for eleverna att lasa och de hade problem med att relatera till texterna.
Dérefter anvande sig SL 5 av antologier och kortare utdrag ur bocker istallet for hela verk. ldag
sager hen sig ha gatt tillbaka till att arbeta med hela verk igen, med malet att lasa minst en bok

per termin.
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Pa fragan hur ett typiskt arbetsmoment ser ut menar SL 5 att hen alltid forsoker variera
innehallet i undervisningen och malet ar att aldrig arbeta med samma sak tva ganger i rad. |
majoriteten av momenten forekommer digitala arbetssatt. Hen later bland annat eleverna skriva
en blogg, vilket SL 5 menar ger eleverna en extra dos motivation da andra kan lasa vad de
skriver. Sa kallade boktrailers &r aven ett inslag i SL 5:s undervisning, vilket gar ut pa att
eleverna far producera en trailer om den bok de last. Andra tillvagagangssatt som SL 5 anvéander
sig av ar dramatiseringar och bokcirklar. I bokcirklarna delas eleverna in i grupper och varje
gruppmedlem far en utvald roll. Alla grupper innehaller alltid en diskussionsledare, en

detaljutredare, en ordletare samt en karaktarsutredare. Rollerna varierar fran gang till gang.

| Svenska 1 arbetar SL 5 frdmst med att forbereda eleverna infor néstkommande kurser i &mnet.
Syftet ar att lagga en grund och arbeta vidare pa, vilket SL 5 kan gora da hen undervisar samma
elever under en trearsperiod. De elever hen haft i Svenska 1 har hen med andra ord dven i senare
kurser. Under sina 13 ar som larare i svenska har SL 5 dverlag arbetat med litteraturhistoria
utifran ett kronologiskt perspektiv. Hen har under sina ar som yrkesverksam larare framforallt
stott pa problem hos eleverna i Svenska 2, dar huvudfokus ligger pa litteraturhistoria, och menar
att svarigheterna kan ligga i forstaelse for hur epoker kan hanga samman. Genom att jamfora
aldre musik med nyare, dar eleverna fatt forklara hur de kan hora att musiken kommer fran
olika perioder, har elevernas forstaelse for epokers samband hajts. | Svenska 3 arbetar SL 5 till
stor del med nagonting hen kallar for Kultbokslistan”. Listan inneh&ller ett stort antal bocker
som enligt SL 5 fatt kultstatus i popularkulturen. Bland béckerna aterfinns bland andra Albert
Camus Framlingen, Anthony Burgess A Clockwork Orange, J.R.R. Tolkiens Sagan om Ringen
och UIf Lundells Jack. Nar eleverna arbetar med kultbokslistan far de valja en valfri bok att
lasa och analysera skriftligt. Utover det maste samtliga elever lasa antingen Ernest Hemingways
Den gamle och havet eller Truman Capotes Frukost pa Tiffany’s. Den valda boken diskuteras

sedan pa ett litteraturseminarium.

Framfor allt i Svenska 2 anser sig SL 5 ha for lite undervisningstid att arbeta med. Svenska 1
upplever manga elever som en fordjupning av amnet fran grundskolan, medan steget till
Svenska 2 ar storre och kraver betydligt mer tid av eleverna. Eftersom kraven stegras till denna
kurs dnskar sig SL 5 mer undervisningstid till sitt forfogande for att kunna hjalpa eleverna att i
storre utstrackning nd malen. Samtidigt gar hen ofta in och hjalper andra larare i deras

undervisning eftersom hen da upplever att det gor skillnad for eleverna, dven om det stjal
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mycket tid fran hens eget arbete. Detta samarbete ser SL 5 generellt som bra, men att det finns

tillfallen da hen riskerar att bli en “hjilpgumma” till andra.

SL 5 uppskattar att ungefar 70 procent av svenskundervisningen anvénds till arbete med
litteratur. For det mesta forsoker hen baka in annat i litteraturundervisningen och integrerar
olika moment i arbetet. Som exempel tar hen att en kan skriva utredande texter om de epoker
som behandlas och se vilka spar som skulle kunna jamféras. | samband med detta kan en ocksa
arbeta med grammatik och textanalys eller leta sprakliga missar i olika anonyma texter. SL 5
for gérna en diskussion med sina elever om kdrnmeningar i de texter de laser, dér de talar om

vad som fungerar att skriva i en text och varfor vissa texter &r lattare att ta till sig &n andra.

| forhallande till olika paverkansfaktorer for litteraturundervisningen menar SL 5 att
styrdokument spelar en véldigt stor roll. Hen menar att en hela tiden har press pa sig ovanifran
att en foljer dokumenten, men att det ar bra. Aven programmalen namner SL 5 som nagot en
behdver forhalla sig till och som har en viktig roll, exempelvis vad elever pa
samhéllsvetarprogrammet forvantas lara sig specifikt pa sin utbildning. Generellt ar hen av
uppfattningen att styrdokumenten bestammer vad samtliga elever bor fa med sig under sin
skolgang och som kompletterar varandra val, men att det rent av kan géra hen upprérd om larare
inte tar h&nsyn till detta.

Begransningar i fraga om tillganglighet av litteratur och laromedel ar inget SL 5 funderar 6ver
sarskilt mycket. Det ordnar sig alltid med att hitta bocker att Idsa, menar hen, och sdger att hen
skickar eleverna till Stadsbiblioteket om de saknar det de behéver pa skolans bibliotek. SL 5 &r
amnesledare pa sin skola och star for vilka inkép av litteratur som ska goras, vilket ger hen lite
mer inflytande 6ver vad som ska kopas in. Det laromedel skolan for narvarande anvander sig
av i svenskan, Svenska impulser, & SL 5 n6jd med, dven om det &r lite tunt nér det kommer till
litterdra epoker. Dér tar hen ofta hjélp av Utbildningsradions programserie “Hej litteraturen”

for att komplettera.

Elevgrupper &r annu en faktor som SL 5 anser spelar stor roll i sin litteraturundervisning. Hen
har erfarenhet av att arbeta bade pa yrkesforberedande och hogskoleforberedande program, och
menar att en ofta far anpassa sin undervisning till vilken typ av klass en har. Exempelvis har
hen ofta hoglast for elever pa yrkesforberedande program, medan samhéllsvetar- och

naturvetarelever generellt kan ges storre utmaningar. Generellt uttrycker SL 5 ocksa en stor
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skillnad mellan kurserna nar det kommer till krav pa eleverna. Hen upplever att stegen eleverna
maste ta daremellan ar for stora och att manga far svart att klara av denna 6vergang, i synnerhet
mellan Svenska 2 och Svenska 3. Genom en metod SL 5 kallar ”Trappan” som handlar om att

stegvis hoja svarighetsgraden forsoker hen forenkla for dessa elever.

SL 5 anser sig inte ha sarskilt stora valmojligheter gallande sin egen kompetensutveckling, utan
far ratta sig efter vilken trend som for narvarande rader inom kommunen. Daremot har hen en
bra chef, som lyssnar nar en berattar om sina behov och énskemal kring undervisningen. Chefen
ar stottande i SL 5s karriar och de planerar ofta tillsammans vad hen behéver fortbildas inom.
Skolan har ocksa en summa pengar som ska ga till fortbildning, vilken individuella larare kan
ansoka fran och som SL 5 anvant sig av. Hen upplever att medarbetar- och
attitydundersokningar tas pa allvar av deras huvudman och att lararna ofta far mojlighet att
paverka vad som behovs bade for skolan och deras egen undervisning. Dock uppfattar hen att
en del av kollegorna ibland har ett nagot aggressivt forhallningssatt nar de ar med pa
fortbildningsdagar och lagger sig garna i géallande vad de anser sig behdva fortbildning inom.
SL 5 tror att detta kan bero pa att en som larare &r van vid att sjalv styra vad eleverna ska lara

sig och foljaktligen vill paverka sin egen kunskapsinhamtning.

Fortbildning inom specifikt litteraturundervisning forekommer enligt SL 5 inte alls pa skolan
just nu. Hen delar & andra sidan intresset for litteratur med de andra svensklararna pa skolan
och de tar ofta privata initiativ tillsammans. Exempelvis har de bokcirklar bade for
ungdomsbdcker och en generellt for nyutgivna bocker, samt reser till Bok- och
biblioteksméssan i Goteborg i grupp. Hen séger att de har ett eget driv att fortbilda sig sjélva,

aven om det inte finns nagon fran skolledningen som ordnar med detta.

Laslyftet ar nagot SL 5 kanner till vél och &r engagerad inom. Nésta ar kommer hens skola att
satta igdng med fokus pa utredande texter for att hjalpa eleverna genom svenskundervisningen
och for att fa battre resultat pa de nationella proven. Redan nu arbetar SL 5 med den sa kallade
RT-tekniken (Reciprocal Teaching), som gar ut pa att eleverna far stélla fragor till texten for att
forsta innehallet och dess olika bestandsdelar. Syftet med tekniken ar att de ska bli battre pa att
skriva sjalvstandigt och med egna ord, da SL 5 upplever att manga elever idag har en for svag
uppfattning om vad det innebar att plagiera. De har arbetat med denna metod under det senaste

lasaret och SL 5 pastar sig aldrig ha sett sadana framsteg hos eleverna tidigare.

41



Generellt tror SL 5 att Laslyftet kommer ge svenskldrare nya verktyg och strategier att arbeta
utifran i sin undervisning. Hen menar att en del larare garna haller hart pa sina egna idéer om
undervisningen i sitt klassrum och kanske inte alltid vill prova nagonting nytt. Om det istallet
kommer direktiv utifran tror hen att detta kan underlatta for dessa larare. Personligen hoppas
SL 5 fa fler tips pa hur hen kan utveckla sin egen undervisning och hitta nya saker att prova.
Hen anser sig ha dalig uthallighet och gar garna snabbt vidare till nya moment, men tror att
nagonting langsiktigt som Laslyftet kan hjalpa till att sakta ner tempot till en niva som éar

gynnsammare for eleverna.
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6. Analys

Utifran den uppdelning av ramfaktorteoretiska aspekter vi gor i Figur X1 (s. 9) presenteras
nedan en analys av intervjusvaren. De inre ramfaktorerna beror till vervagande del l&rares egna
forestallningar och uppfattningar om litteratur och sitt arbete med litteratur i undervisningen.
Yitre ramfaktorer ger ett mer strukturellt perspektiv och fokuserar pa externa faktorer helt eller
delvis utanfor lararens makt, som undervisningstid, elevgrupper, samhallsdebatter, lokaler samt
laromedel och litteratur. Efter respektive analys foljer ett for varje del separat

diskussionsavsnitt.

Hur manga ars yrkeserfarenhet de intervjuade lararna har varierar fran fem till dver trettio ar,
vilket férmodligen paverkar deras svar i olika utstrackning. Exempelvis framkommer i svaren
fran SL 3, med sin langa erfarenhet av flera olika arbetsmetoder, och &ven laroplaner,
indikationer pa att bade kompetensutveckling, elevers mottaglighet for litteratur och andra
faktorer forandrats Gver tid. For SL 1 och SL 2, som bada arbetat som svensklarare i cirka fem
ar, finns naturligtvis inte samma majligheter att jamfora sina arbetsmetoder éver en langre tid.
Oavsett antal ar som yrkesverksam svensklarare kan dock forandringar i uppfattningar och

forestallningar kring den egna undervisningen urskiljas.

6.1 Inre ramfaktorer

Lararnas egen lasning utgors till dvervagande del av skonlitteratur. Endast SL 4 sager sig lasa
facklitteratur regelbundet, medan SL 2 uttrycker att hen gor det mer sporadiskt. Varken SL 1
eller SL 3 laser annat an skonlitteratur regelbundet. De genrer som l&rarna foredrar varierar
ocksa. SL 1 och SL 4 sager sig bada vara lasare av i stort sett allt, forutom deckare. Har skiljer
sig SL 3 fran 6vriga, da deckare ar den genre som hen helst laser eller lyssnar pa. Bade SL 2,
SL 4 och SL 5 laser huvudsakligen fantasy, science fiction och skréck i olika utstrackning.
Bortsett fran SL 3 namner samtliga informanter ocksa dystopier som exempel pa litteratur de

garna laser.

Dystopier ar fortsattningsvis ett moment i flera av lararnas litteraturundervisning. SL 1, SL 2
och SL 4 anser att dystopier ligger ratt i tiden, framfor allt inom populérkulturella gestaltningar,
och gar oftast latt hem hos eleverna. Aven om SL 3 inte namner dystopi som ett specifikt
intressevackande tema for eleverna, menar hen samtidigt att elever géarna laser litteratur som

tillhor deras egen tid. SL 1 och SL 2 ndmner att de for ndrvarande arbetat med ett moment dar
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dystopier varit ett dvergripande tema. SL 1 valde att lata eleverna lasa forsta boken i Divergent-
trilogin av Veronica Roth, medan klassen SL 2 undervisade laste Karin Boyes Kallocain. | bada
momenten fick eleverna skriva i en laslogg, dar de hade méjlighet att svara pa fragor om texten
och éven lyfta fram sina egna reflektioner. SL 2 lat dock eleverna lasa fler textutdrag inom
genren, som Harry Martinsons Aniara. De fick ocksa se pa videoklipp fran filmatiseringar av
andra verk, som George Orwells 1984. Detta gjorde dven de elever SL 1 undervisade, da de
jamfor boken de last med forsta filmen ur Hunger Games-trilogin.

Samtliga intervjuade ar 6vertygade om att deras personliga forhallande till litteratur och det de
sjalva laser paverkar deras litteraturundervisning. Detta ar ocksa nagot som visar sig i Brodow
& Rininslands (2005) undersokning. Léarare véljer gérna litteratur som de faktiskt gillar sjalva.
Enligt Brodow & Rininsland kan anvandning av den egna foredragna litteraturen gora eleverna
mer intresserade och darmed benagna att lasa; forutsatt att det de laser ligger pa deras niva. SL
1 anser sig till och med behdva tycka om de baécker hen valjer ut at eleverna for att ocksa kunna
sta for de valen. Just denna motivering understryker i viss man de skillnader en kan se mellan

svensklarare och deras arbetsmetoder i fraga om litteratur.

Synen pa litteratur varierar mellan informanterna. SL 1, SL 2 och SL 3 anger skriven text pa
fragan vad som ér litteratur for dem, och raknar da in saval skonlitteratur som facklitteratur. SL
4 skiljer sig har fran dvriga larare. Hen anser att litteratur ar mer &n endast skriven text, och
inkluderar andra medier sa som musik, film och spel. Har namner bland annat SL 4 det vidgade
textbegreppet. Tre av lararna, SL 3, SL 4 samt SL 5, séger att de i sin litteraturundervisning till
viss del fokuserar pa det vidgade textbegreppet. Nar Lotta Bergman (2007) i sin undersokning
talar med tva olika larare visar sig tva vitt skilda asikter kring det vidgade textbegreppet. Den
ena lararen tror att anvandning av andra medier forsvarar mer an det hjélper da elevernas
prestationer blir svarare att bedoma. Detta galler framforallt uttrycksformer som till exempel
teater. Den andre lararen uttrycker istdllet motsatsen och uppmuntrar enligt egen utsago
jamforelser mellan olika medier och uttrycksformer. Ett sddant uppmuntrande ses sarskilt hos
SL 4, men finns egentligen nérvarande hos samtliga intervjuade dven om alla inte explicit

ndmner det vidgade textbegreppet.

Oavsett hur lararna definierar litteratur arbetar samtliga med flera medier &n tryckta texter. Det
vanligaste, forutom tryckta texter, ar film. SL 1, SL 2 och SL 4 ser det som fortjanstfullt att lata

eleverna lasa, exempelvis en bok, och efterat visa en film ur samma genre for att tillsammans
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jamfora de bada verken. Ingen av de intervjuade lararna uttrycker nagra sarskilda svarigheter
att arbeta med andra medier an tryckta texter. Snarare papekar de, som hos en av Bergmans
informanter, férdelar med denna metod. | Bergmans undersokning konstaterar informanten att
det filmiska beréttandet kan ses som en “’brygga till det skrivna beréttandet”. Berittandet ar
sarskilt nagot som framkommer i intervjun med SL 4, som menar att det viktigaste i Svenska 1
ar just berattandet och dess verktyg. Film anvands darfor mer &n gérna for att leda eleverna in
i lasningen eller som substitut for delar av lasningen for att fora eleverna vidare fran en punkt

till en annan.

Det optimala hade varit om alla tyckt det var fantastiskt att lasa, alltsa all typ av litteratur, men
eftersom det inte kommer vara sa ndgonsin, s& far man gora den balansgangen mellan nagon slags
autenticitet (...) kontra beréttelsen (SL 4, intervju).

Ingen av vara intervjuade larare arbetar enbart med backer i sin undervisning, utan tar garna
hjalp av exempelvis film eller bilder nédr de ska gora analyser eller jamférelser mellan olika
medier. De later garna eleverna fa jamfora det de last med nagot de sett. Férutom Bergmans
undersokning relaterar detta aven till Bommarco & Parmenius-Sward (2012). En av deras
informanter framhéver sin anvandning av andra medier tillsammans med den skrivna texten for
att na fram till eleverna. Nar hen, menar Bommarco & Parmenius-Sward, forde in dven andra

medier fick elever som tidigare inte velat veta av hens undervisning upp 6gonen for amnet.

Alla intervjuade larare sager i nagon utstrackning att elever relaterar olika till lasning. En del
elever kommer fran familjer dar lasning alltid varit en naturlig del av vardagen, medan andra
saknar dessa erfarenheter. Pa samma satt finns det bade elever som alskar att lasa och elever
som kéanner motsatsen. Samtliga larare papekar pa ett eller annat satt att kannedom om litterara
epoker ar ett direkt maste, da det fastslas i svenskamnets kursplaner. Flera av lararna anser
ocksa att just detta arbete kan bli svart. SL 3 tror att eventuella svarigheter kan bero pa att manga
av de texter som traditionellt anses vara klassiker, och darmed en del av litteraturhistoria (vilket
SL 3 ndmner i samband med kursen Svenska 2), vanligtvis inte hor hemma i elevernas vérld.
Rosenblatts (1938; 2002) idéer om lasning pa tva olika plan finns narvarande hos vara
intervjuade larare, om &n inte uttryckt enligt samma terminologi. Det forsta planet, vilket later
eleverna arbeta utifran fran redan accepterade idéer i sina tolkningar, skiljer sig fran det andra
planet genom att istallet ge dem mojlighet att utga fran sig sjalva i lasningen. Bade SL 2 och
SL 3 talar ocksa om att hela tiden forsoka koppla det eleverna laser till deras egna erfarenheter

for att hjalpa eleverna skapa forstaelse for forfattares samtid och for olika epoker. Saval SL 1
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och SL 2 arbetar med loggbdcker i samband med lasning. De uttalar en vilja att fa eleverna att
tanka efter och reflektera medan de l&ser och vill darfor ge eleverna mojligheten att skriva ned
det de ser, kénner eller uppfattar. SL 3 och SL 5 anvénder sig istallet av bokcirklar. Eleverna
far lasa ett eller flera verk och darefter far de uppgiften att i mindre grupper samtala om
bockerna de last. P4 sa satt menar de att eleverna far utga fran savél sina egna som andras
erfarenheter och tolkningar. Samtidigt anvander sig alla fyra av férhandskonstruerade fragor
och beror saledes bada planen hos Rosenblatt. Detta verkar dven ga hand i hand med Roes
(2014) resonemang om gemensamhetstext, i vilken larare och elev nar vad som i narmaste kan

beskrivas som en gemensam tolkning.

En dvervéagande del av de intervjuade lararna stéller sig bakom pastaendet att Iasning ar viktigt.
Precis som Magnus Persson (2012) antyder finns det en samstdammighet kring lasningens
positiva paverkan hos individen. SL 3 och SL 4 ser det som oumbirligt att eleverna laser. SL 3
och SL 5 hédvdar att lasning av skonlitteratur starker elever i andra &mnen och SL 5 ger som
exempel att regelbunden I&sning ger ett storre ordférrad, vilket hen menar ar vésentligt for att

som samhallsmedborgare kunna ta del av relevant information.

Upplégget kring litteraturl&sning varierar fortsattningsvis bland de intervjuade lararna. SL 1
later eleverna lasa en bok i Svenska 1, och lagger sedan merparten av sin litteraturundervisning
pa lasning av utdrag ur langre texter. SL 2 beskriver ett liknande arbetssatt. SL 3 och SL 4 later
eleverna lasa minst en bok per ar. SL 5 framlagger a sin sida malsattningen att lata eleverna
lasa en bok per termin. Brodow & Rininsland (2005) nar ett liknande resultat i sin studie och
pekar dven dar pa en variation i sjalva textmangden som anvands. Antalet hela bécker som lases
ror sig mellan en till fyra bocker per termin. Brodow & Rininsland berdr fortsattningsvis vilka
faktorer det ar som paverkar urvalet av bocker. | urvalsprocessen menar de att larares didaktiska
mal samverkar tillsammans med lararens kunskap om elevernas mognad och formaga samt
elevernas tips och egna dnskemal. SL 4 begransar tematiskt alternativen de far valja mellan,
medan SL 3 och SL 5 haller valmajligheterna 6ppna. Bade SL 3 och SL 5 gor dock som SL 2
och varierar med att bestamma infor ett moment vad eleverna ska lasa och later eleverna vilja
infor ett annat. En kompromiss av det har slaget ar ocksa vanligt forekommande hos de
intervjuade ldrarna hos Brodow & Rininsland. SL 2, SL 3, SL 4 och SL 5 ger med andra ord
garna eleverna utrymme att sjalva bestamma, om &n i olika utstrackning. SL 1 later daremot
inte eleverna valja utan bestdammer i forhand vad det & som ska ldsas. Samtliga menar att det

finns ett visst motstand fran elevernas sida att lasa mer an ett visst antal bocker per termin eller
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ar. SL 3 menar att detta motstand till stor del verkar bero pa att de inte kanner att de klarar av

texterna eller att lararen haller for hégt tempo i arbetsmomenten.

Litteratur ses av flera av de intervjuade som mer eller mindre kvalitativ. Detta sérskiljande av
olika typer av litteratur visar sig dven hos Persson (2012), som i sina presenterade
undersokningar slar fast att popularkulturell litteratur innehar lagre status jamte klassisk
litteratur. 1 sin bok nar han ingen konkret slutsats angaende huruvida det finns mer eller mindre
bra litteratur. Daremot menar han att lasning &r viktigt for eleverna och, underforstatt, kanske
det ar viktigare vad som gors med det lasta, snarare an vad eleverna laser. Nagon explicit kanon
som definierar klassisk litteratur eller vad som eventuellt skulle ha hdgre status &n popularkultur
verkar dock inte forekomma bland svensklérare. Flera av lararna i den hér studien ser helst att
eleverna laser det som generellt uppfattas som kvalitativ litteratur, men SL 3, SL 4 och SL 5
uttrycker att de séllan satter begransningar for elevernas bokval. De menar att elever maste fa
chansen att komma in i lasandet, oavsett typ av litteratur. Perssons och vara informanters
synvinklar blir fortsattningsvis intressant i en jamforelse med Roe (2014) och hennes
konstaterande att det viktigaste ar att elever l&ser, inte vad de laser. Om elever som ”lasvagrar”
(s. 124) vill lasa facklitteratur, borde de enligt Roe ocksa fa lasa facklitteratur. SL 5 héavdar,
som papekats tidigare, till exempel att hen hellre rekommenderar "BDSM-sexbdcker” én har
elever som inte laser alls. Samtidigt anvander sig SL 5 ocksa av vad hen kallar for sin
“kultbokslista” i Svenska 3, dar eleverna far lasa en férhandsbhestamd samt en valfri bok som

star med pa listan.

Awven fragan hur de intervjuade lararna helst skulle vilja arbeta med litteratur i undervisningen
gav varierande svar. SL 1 svarade att hen helst hade velat lata eleverna lasa en stund varje dag,
och da utanfér svenskundervisningen, eftersom det antagligen annars skulle tagit for mycket tid
fran andra viktiga delar. SL 2 hade, om forutsattningarna funnits, latit eleverna lasa tva bocker
i stallet for en under ett lasar. Hen hade ocksa arrangerat en skrivarverkstad i samband med
litteraturmomenten, dar eleverna fatt mojlighet att utveckla sitt skrivande och vid sarskilda
tillfallen aven lyssna till inbjudna forfattare och skribenter som da vagleder eleverna. SL 4 hade
onskat mer tid for att kunna bygga upp tydligare samband for eleverna mellan litterdra epoker.
Utover det verkar det moment som SL 4 genomfort i Svenska 2 med litteraturhistoria, dar
eleverna fatt mojligheten att lagga grunden for planeringen utifran sina intressen och 6nskemal,
vara stilbildande for hens egen framtida undervisning. Aven SL 5 efterfrdgar mer tid for

litteraturundervisning och hade anvant den extra tiden att hjalpa eleverna med de utmaningar
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som steget mellan svenskkurserna medfor. SL 3 hade helst 6nskat sig en storre frihet angaende
valet av innehall i undervisningen, da hen anser att kraven pa vad som maste vara med snarare
stjalper &n hjélper. Vad SL 3 velat ha med mer av i sin undervisning framkommer inte riktigt
under intervjun. Istallet fastslar SL 3 att ”’[d]et kan ju inte bli som jag vill, for eleverna vill ju

anda inte som jag vill”.

Flera larare beskriver nagon del av sitt arbete som traditionell, men definitionerna av vad det
innebér &r daremot vitt skilda. Nar SL 2 ndmner ordet traditionell forklarar hen det med att
eleverna vaxelvis arbetar med litteratur gemensamt och med en valfri bok. FOr SL 4 innebér ett
traditionellt tillvagagangssatt att arbeta kronologiskt och successivt berdra epoker efter
varandra i den ordning de féljer tidsmassigt. SL 5 a sin sida anvander ordet traditionell for att
beskriva nar hen arbetar med laromedel i sin undervisning. Detta &r ocksa nagot som SL 3
aterkommer till nar hen forklarar hur hen arbetat tidigare under sin lararkarriar. Beskrivningen
av traditionell litteraturundervisning skiljer sig alltsa at mellan informanterna, vilket gor att
arbetsmetoderna de beskriver ocksa verkar se relativt olika ut. Hur lange informanterna arbetat
som larare ter sig inte vara relevant for vad som hanvisas till som traditionell undervisning, da
SL 2, SL 3, SL 4 samt SL 5 arbetat mellan 5 och 35 &r som larare. Oavsett antal ar i yrket
upplever de intervjuade lararna att deras litteraturundervisning sag annorlunda ut i bérjan av
deras karriarer. Framfor allt handlar det om att de hade andra forvantningar pa elevernas
kunskaper och lasformaga. Dessutom menar de generellt att de var mindre 6ppna for elevernas
onskemal och behov, aven om exempelvis SL 1 vid den tiden lat dem valja bocker fritt nar de
arbetade med litteratur och lasning. Med tiden menar dock SL 2 att hen ndrmat sig elevernas
behov och blivit mer realistisk i sin uppfattning om deras formagor. Bade SL 3 och SL 5 menar
att de anvande sig mycket av det de lart sig pa sina respektive lararutbildningar i borjan av sina
karridrer. De laste for det mesta hela verk i helklass, dar SL 5 senare istallet gick dver till att

arbeta med textutdrag och forsoka jamféra dem sinsemellan.

6.1.1 Diskussion

Utifran de larare vi intervjuat syns en tydlig linje som G&vergripande foljer all
litteraturundervisning — anpassning. Resultaten pekar till dvervagande del pa en stor vilja fran
lararhall att soka se vilka elever det ar de har i sina klassrum och vad dessa elever ar intresserade
av. Detta ar nagot som visar sig i vara informanters satt att beratta om sin litteraturundervisning.
Alla séger sig ha en idé om hur de vill géra och d&ven om den utopiska versionen nastan aldrig

kan ske verkar en tydlig medvetenhet finnas om hur en i teorin arbetar med texter tillsammans
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med eleverna. Av vara informanter ar det endast en av fem som séger sig arbeta som hen helst
vill. Elevernas tidigare erfarenheter tas alltid hansyn till. Precis som Rosenblatt (1938; 2002),
Bommarco & Parmenius-Sward (2012) och Roe (2014) menar &r detta ett direkt maste for att
kunna na eleverna. SL 1, SL 2 och SL 4 anser till exempel att dystopier ligger ratt i tiden och
verkar innehalla mycket som eleverna kan relatera till. Darfor anvander de sig av just dystopier

i sin litteraturundervisning.

Pa samma gang involverar samtliga av vara informanter dven redan etablerade idéer och
tolkningar av litteratur i sin undervisning, vilket saval Rosenblatt (1938; 2002) som Roe (2014)
menar vara nodvandigt for att utveckla eleverna. Med andra ord innehar alla informanter
uppfattningar och forestallningar om sin egen litteraturundervisning, vilka pekar pa en
medvetenhet i hur forskningen anser att undervisningen borde se ut. Poangteras har maste att
det i denna studie inte finns mojlighet att saga hur mycket de intervjuade lararna i praktiken
faktiskt arbetar utifran sin medvetenhet. Vi kan daremot skapa oss en bild av hur vara fem
informanter tanker och tycker, vilket alltsa blir en kartlaggning av deras retorik.

Intressant ar fortsattningsvis att vara informanter anser sin litteraturundervisning bli paverkad
av deras egna laspreferenser, medan Brodow & Rininsland i sin studie menar att larares egen
lasning inte verkar paverka i sérskilt hog utstrackning. De motiverar detta med att de texter
larare laser ofta dr svarare an vad eleverna klarar av att lasa. Med utgangspunkt i svaren fran
SL 1 och SL 2 vagar vi havda att larares egen lasning paverkar mer an Brodow & Rininsland
forslar. SL 1 sager exempelvis att hen aldrig skulle kunna arbeta med en bok eller text som hen
sjalv inte last och, i nagon form, uppskattat.

Antalet bocker som lararna later eleverna lasa skiljer sig at, likt hos Brodow & Rininsland, men
varierar endast mellan en eller maximalt tva bocker per termin. Gemensamt for samtliga ar att
den tid de kanner att de har till litteraturundervisning inte ar tillracklig sett till de behov som
foreligger. Da tid snarare bor ses som en yttre ramfaktor dn en inre berdrs detta narmare i
diskussionen som foljer avsnittet yttre ramfaktorer. Har kan vi istallet rikta blicken mot det
samband vara informanter upplever mellan nivan pa lasforstaelse och antalet bocker som ar
gangbart i litteratundervisningen. Samtliga informanter, utom SL 4, ser att forsamrad
lasforstaelse paverkar antalet bocker som hinns med under ett lasar. | vilken utstrackning
framkommer inte explicit i intervjuerna. SL 1 sager uttryckligen att elevernas lasforstaelse ar

“forskrickligt 1dg”, medan SL 4 inte alls mérkt ndgra storre forandringar. De dr dverens om att
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eleverna formodligen laser mindre pa sin fritid an de gjorde forr, men har alltsa helt olika

uppfattningar om i vilken utstrackning detta paverkar deras litteraturundervisning.

Textkvalitet och vilken typ av litteratur eleverna borde ldsa diskuteras vidare av flera
informanter i var studie. Trots att SL 3, SL 4 och SL 5 konstaterar att elevernas lasvanor &r
viktigast ser de samtidigt ett behov av att dven lata eleverna lasa klassisk litteratur. Detta
perspektiv syns redan hos Roe (2014) nar hon fastslar att “ldsvigrare” borde fa lisa nistintill
vad som helst for att komma igang och lasa mer kvalitativa texter - malet ar alltsa att alltid
forvandla eleverna till mer avancerade lasare. Bommarco & Parmenius-Sward (2012) ndmner
vidare andra medier &n skrivna texter som en vég in i lasningen. Brodow & Kininsland (2005)
talar ocksa de om andra medier, specifikt film, som majliga ingangar till lasningen. Likheterna
i den tidigare forskningen fortsatter aven hos Bergman (2007), da hon anvander det vidgade
textbegreppet. Gemensamt &r, oavsett tillvagagangssatt for att na eleverna, syftet att héja och

starka lasningen. Detta géller aven for samtliga av vara informanter.

6.2 Yttre ramfaktorer

Precis som informanterna i Brodow & Rininslands (2005), Lundstroms (2007), Bergmans
(2007) och Knutas (2008) studier upplever de intervjuade lararna i denna studie att deras arbete
styrs av externa paverkansfaktorer. Utifran studiens teoretiska ramverk, som presenterades i ett
tidigare avsnitt, kan vi se ett antal monster hos de svensklérare vi intervjuat. De aspekter vi
kopplar till yttre ramfaktorer i Figur X1 (s. 9); styrdokument, tillganglighet av laromedel och
litteratur, undervisningstid, elevgrupper samt samhéllsdebatter bidrog under intervjuerna till ett
antal olika perspektiv pa omradet. | likhet med tidigare forskning varierar informanternas
uppfattningar och forestéallningar om de aspekter som paverkar arbetet med litteratur, men ger
anda ett stort antal svar som pekar pa att det finns flera gemensamma punkter att analysera.

Framfor allt verkar samtliga larare Gverens om att deras arbete paverkas av laro- och kursplaner
i olika grad. De anpassar sin undervisning efter de kunskapskrav som finns for svenskkurserna
och forsoker lopande forhalla sitt arbete till det centrala innehallet for varje kurs. SL 3 upplever
att de senaste kursplanerna for svenskdmnet &r ett hinder for hens undervisning, eftersom de
innehéller mycket som lararen forvantas hinna med under kursens gang. Aven de specifika
malen for varje enskilt gymnasieprogram namner SL 5 som en aspekt att férhélla sig till. Ovriga

styrdokument paverkar enligt de intervjuade lararna inte undervisningen i samma utstrackning
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som skolans vardegrundsarbete gor. Flera av dem menar att vardegrundsarbetet dr nérvarande
I undervisningen, men oftast bara i enskilda moment. En av Lundstrdms (2007) informanter
anvander sig av texter hen anser tillhéra allméanbildningen for att paverka elevernas vardegrund.
Ett liknande forhallningssatt finns hos SL 1, som stravar efter att genom sin
litteraturundervisning utbilda demokratiska medborgare, och hos SL 2, som i samband med ett

av skolans projekt om manskliga rattigheter tar hjalp av texter for att belysa vardegrundsarbetet.

Som betonats menar de intervjuade lararna att undervisningstid ar en tydligt paverkande faktor
i arbetet med litteratur. De menar att &en om styrdokumenten fordrar lasning i
svenskundervisningen finns inte alltid det tidsutrymme de énskar. SL 3 fastslar kortfattat att
”man har den tid man har”. Samtliga informanter uppmérksammar litteraturhistoria som en
betydande del sitt arbete i Svenska 2, vilket de menar ar val forankrat i kursplanen.
Litteraturhistorien har med andra ord en viktig del i lararnas arbete med litteratur. SL 1 sdger
sig inte forsta hur andra kollegor hinner med exempelvis alla olika epoker inom litteraturhistoria
under den tillgangliga undervisningstiden och lyfter fram svarigheten med att hinna med bade
djup och bredd i sin undervisning. | tidigare arbeten med litteraturhistoria koncentreras
elevernas arbete till tva epoker, vari de far arbeta med olika texter i ett av SL 1 konstruerat
kompendium. | synnerhet SL 4 hade 6nskat mer undervisningstid i svenskamnet for att kunna
skapa tydligare sammanhang mellan litteratur fran olika epoker. Steget mellan de olika
svenskkurserna anser SL 5 skulle behdva storre tidsutrymme att beréra som larare, da kraven
for respektive kurs ar sa annorlunda som de ar och satter hogre press pa eleverna. SL 2 skiljer
sig till viss del at fran de andra lararna nar hen papekar att exempelvis grammatikundervisning
inte & mer vart an litteraturundervisning i svenskamnet och darfor heller inte blir nagot som

paverkar tidsaspekten.

Oavsett i vilken utstrackning lararna upplever att undervisningstid ar en paverkansfaktor lagger
de alla olika mycket tid pa litteratur i sin undervisning. Lararnas intervjusvar angavs i bade
veckor och andel av kurserna, vilket aven det kan tyda pa skilda uppfattningar om litteraturens
utrymme 1 svenskundervisningen. | Svenska 2 lagger SL 1 uppskattningsvis 10 till 12 veckor
pa detta omrade, SL 3 “minst hilften” och SL 4 runt 45 timmar. Bdde SL 2 och SL 5 uppger att
cirka 70 procent av undervisningstiden gar at till arbete med litteratur. Dessa varierande
uppskattningar kan mojligen peka pa att litteraturundervisning oftast ar integrerad med andra
moment i dmnet eller kursen. Exempelvis sager SL 4 att hen lagger ungefar 30 till 35 procent

av sin svenskundervisning pa “renodlat” arbete med litteratur, medan SL 3 i sitt svar ridknar in
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moment dar lasning och skrivning &r integrerade. De skiljer alltsa har pa vad litteratur och
litteraturundervisning innebar, vilket ocksa kan gora att larare bedémer tidsatgangen pa olika
satt.

Samtliga intervjuade larare menar att elevgrupper ar en faktor som paverkar deras undervisning,
men ger olika forklaringar till detta. SL 2 och SL 3 syftar till sjélva elevunderlaget, och anpassar
ofta sina undervisningsmoment till den grupp, klass eller program de for tillfallet arbetar med.
Sarskilt papekas skillnader mellan yrkes- och hdgskoleforberedande program. SL 5, som har
erfarenhet av bada typerna, upplever att det i den forra passar battre med exempelvis hoglasning
for eleverna, medan det i den senare finns storre utrymme att ge dem andra litteréra utmaningar.
Pa skolan dar SL 1 arbetar har eleverna pa de yrkesférberedande programmen praktik ett antal
veckor per ar, och forlorar darmed en del av sin undervisningstid i svenskan. Trots detta menar
hen att dessa elever generellt ligger pa en hogre niva rent resultatmassig an eleverna pa skolans

hdgskoleforberedande program.

Nar det galler kompetensutveckling framkommer olika mojligheter for lararna, bade inom
svenskamnet och i sin undervisning generellt, fran koncernens eller kommunens hall. SL 2
anser sig ha stora majligheter, och berattar om ett antal projekt pa arbetsplatsen. SL 4 menar
ocksa att det finns mojligheter pa hens skola, men att dar for narvarande inte forekommer nagot
projekt for just svenska eller litteraturundervisning. Dock upplever hen att behovet heller inte
riktigt finns, men att om det skulle uppsta finns det stod att fa fran saval skolledning som andra
larare pa skolan. SL 1 ter sig vara i en direkt motsatt situation och uttrycker sig sakna bade
mojligheter och stéd. Enligt SL 3 har det i omgangar under hens Kkarridr satsats pa
kompetensutveckling inom svenskdmnet pa skolan, men att det inte alls gors i samma
utstrackning idag. Pa skolorna dar SL 1 och SL 2 arbetar anordnar respektive huvudman strax
innan hostterminen startar varje ar fortbildningsdagar dar personal fran samtliga av
huvudmannens skolor traffas. Pa traffarna far de bland annat ga pa forelasningar och workshops
samt erbjuds majligheten att diskutera med amneskollegor pa andra skolor. Den skola SL 4
arbetar pa har tillsammans med ett antal andra skolor i Helsingborg instiftat ett samarbete dar
anstéllda pa de olika skolorna far mojlighet att diskutera, samtala och vid behov hjalpa varandra.
Tréffarna sker, i varje fall for svenskamnet, frdmst infor och ibland &ven under nationella
proven. SL 5 ndmner att de medarbetar- och attitydundersokningar som genomférs av hens
huvudman tas pa allvar och att lararna ofta far mojlighet att paverka sin egen

kompetensutveckling i olika utstréackning.
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Fyra av de fem intervjuade lararna anser sig inte vara sarskilt sakra pa vad Laslyftet innebar
och avstar pa grund av bristande kannedom fran att svara pa fragor om Laslyftet. Detta blir
intressant da syftet med Laslyftet ar att starka den lasforstaelse som flera av lararna papekar att
deras elever har svart med. Det &r ocksa intressant att fraga sig om de skolor dar lararna jobbar
dverhuvudtaget har kdnnedom om Laslyftet, for att inte tala om 6vriga 6vergripande instanser.
SL 5 &r den enda som anser sig ha en tydlig uppfattning om vad Lé&slyftet innebdr. Hen beskriver
sin skolas planer pa att fa in detta i svenskundervisningen under kommande ar, och att de da
framst ska fokusera pa den modul som tranar eleverna i att lasa och skriva utredande texter.
Vidare ar SL 5 dvertygad om att Laslyftet kommer kunna ge svenskléarare goda verktyg och
strategier for att utveckla sin undervisning. Om det kommer direktiv utifran tror hen att det
underlattar for larare att bryta gamla monster och vaga prova nagonting nytt. Aven om det inte
fanns nagon direkt kannedom om Lararlyftet i sig tror bade SL 2 och SL 3 att den héar typen av

projekt kan ha goda effekter pa litteraturundervisning generellt.

Ett antal olika synpunkter framkommer om huruvida tillgdngligheten av laromedel och litteratur
paverkar lararnas undervisning. Varken SL 3, SL 4 eller SL 5 upplever nagra svarigheter att fa
tag pa material till undervisningen. Litteratur for undervisningen hamtar SL 4 och SL 5 fran
skolbiblioteket, och aven om det &r langt ifran komplett finns de bocker eleverna vill ha
antingen pa Stadsbiblioteket eller vid behov i lararens egen samling. SL 2 ser en del svarigheter,
da eleverna vid lasning av bocker kan begransas i sina valmojligheter. Eftersom skolans
bibliotek och Stadsbiblioteket har begrénsade uppséttningar av sina bdcker viljer SL 2
emellanat att lata eleverna lasa bocker vars upphovsratt gatt ut, eftersom dessa ofta finns
tillgangliga pa internet. SL 1 ser storre svarigheter an 6vriga larare, da skolans bibliotek &r litet
och endast har ett fatal titlar i klassuppsattning. Till skillnad fran 6vriga intervjuade larare anser
SL 1 inte Stadsbiblioteket vara ett komplement till skolans litterdra resurser. Eftersom hen alltid
later eleverna lasa enhetligt ar kravet pa antalet bocker som finns tillgangliga ocksa hogre. |
slutdndan anvander sig samtliga larare av det som faktiskt finns tillgangligt, vare sig det ar

skolbibliotek, allmant bibliotek eller elektroniska resurser, och utgar fran det i sin undervisning.

Fyra av vara intervjuade larare upplever att lasforstaelsen bland eleverna har forsamrats. SL 5
hanvisar angaende detta till forskning av Ingvar Lundberg & Mats Myrberg, som menar att 17-
aringar som last, respektive inte last, regelbundet under sin uppvaxt har tydliga skillnader i sitt
ordforrad. 17-aringar som last regelbundet kanner till ungefar 50 000 ord medan en som inte

last kanner till ungefar 15 000 ord. Lundberg & Myrberg menar samtidigt att en person behover
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ett ordforrad innehallande mellan 40 000 och 50 000 ord for att pa ett fortjanstfullt satt kunna
ta del av till exempel nyhetssandningar. SL 4 &r den enda som inte haller med om att
lasforstaelsen har forsamrats, utan menar att atminstone hens egna elever visar pa bade en stark
vilja att lara och en tydlig forstaelse for det stoff de arbetar med. Oavsett sin standpunkt i fragan
ar alla intervjuade larare dverens om att lasformagan har forandrats, vilket de ocksa anser
forsvarar arbetet med litteratur. Detta ar nagot som sarskilt SL 3 framhéaver géllande arbete med
klassuppsattningar och lasning av samma bocker for alla klassens elever, da hen menar att
skillnaderna i elevernas lasvanor &r storre idag an forr. SL 1 och SL 2, som ocksa anvander sig
av Kklassuppsattningar i olika utstrackning, upplever liknande skillnader. SL 3 menar att de
skillnader som forekommer till 6vervagande del beror pa en spridd lasvana, likt den som SL 5
framhavt ovan. Enligt SL 3 ar det basta en foralder eller vardnadshavare kan gora att lasa bocker

eller andra texter for att genom laskulturen &ven starka ungdomarnas lasning.

6.2.1 Diskussion

Precis som Urban Dahll6f (1967) och senare UIf P. Lundgren (1989) konstaterar i sina
respektive arbeten med laroplansteori och ramfaktorteori finns det flera aspekter som paverkar
larares yrkesutdvning. Aven om flera av dessa aspekter formodligen gar att relatera till larare i
andra &mnen &n svenska blir vissa av dem tydligare i den senare gruppen. | synnerhet
tillganglighet av litteratur nar en undervisar i ett amne dér kursplanerna fordrar lasning av olika
sorters texter blir denna paverkansfaktor i relativt hog grad avgorande for lararens arbete. En
av de intervjuade lararna upplever sig begransad till endast det fatal klassuppsattningar som
finns tillgangliga pa skolan och far anpassa sin undervisning till detta. En annan larare &r a sin
sida ansvarig for inkop av litteratur till skolans bibliotek, vilket ger storre inflytande éver vad
som finns tillgangligt, och menar att det alltid I6ser sig med att hitta bocker t eleverna att lasa.
Skillnader av dessa matt visar pa hur olika forutsattningarna kan se ut for svensklarare géllande
deras mojlighet att utfora det arbete som forvantas av dem.

Aven elevernas lasforstéelse dr en faktor som paverkar svensklarares arbete mer an Gvriga
larares. Om vi ser PISA-resultaten som speglingar av hur val svenska elever klarar sig pa
lasforstaelsemoment i undervisningen &r det rimligt att dra paralleller mellan resultaten och
lararnas mojlighet att utfora sitt arbete. Med en sjunkande niva pa elevernas lasforstaelse
forsamras formodligen ocksa mojligheterna for lararen att skapa en larandemiljo dar

kunskapskraven uppfylls i onskvérd utstrackning. A andra sidan ar det, precis som framfor allt
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SL 4 papekar, kanske sa att lasforstaelsen och aven lasvanor forandrats snarare an forsamrats

hos eleverna, och att de dver tid istallet utvecklat andra végar genom litteraturundervisningen.

En aspekt som de flesta svensklarare verkar anse ha relativt stort inflytande pa arbetet med
litteratur ar undervisningstid. Eftersom gymnasiekurser bestar av ett begransat antal
undervisningstimmar och ska testa ett antal olika kunskapskrav under denna tidsrymd kan en
forsta att tidsaspekten upplevs paverka undervisningen i hog grad. Larare har generellt goda
mojligheter att i sin planering lagga olika mycket tid pa de olika kunskapsomradena, vilket vi
exempelvis ser hos SL 2 och SL 5, som uppskattningsvis lagger 70 procent av
svenskundervisningen pa att arbeta med litteratur. Trots denna relativa frihet menar flera av

lararna att det finns en tidsbrist och att de hade dnskat mer tid till sitt forfogande.

Samtliga av de intervjuade lararna kan halla med om att deras arbete med litteratur anpassas
efter elevgrupperna de undervisar. Att det finns skillnader mellan elevernas prestationer i
teoretiska amnen pa yrkesforberedande och pa hogskoleforberedande program har formodligen
konstaterats i andra typer av studier. Hos SL 1 ser vi dock en uppfattning om att den
forstndmnda gruppen presterar béttre &n den senare i litteraturmomenten, medan SL 5 ger
indikationer pa det motsatta. Oavsett uppfattningar om elevernas niva kan vi se att det &r en av
flera paverkansfaktorer i lararnas litteraturundervisning och att det i de flesta fall far dem att

arbeta pa olika satt.

Mojligheterna for kompetensutveckling och fortbildning varierar precis som inom de flesta
andra aspekter relativt mycket bland informanterna. Det &r uppenbart att huvudmannen pa
respektive skola prioriterar olika ndr det kommer till dessa satsningar, och att lararnas upplevda
behov av kompetensutveckling inte alltid svarar mot vad som erbjuds. Aven om det dtminstone
vid nagon tidpunkt i deras karriarer funnits mer eller mindre omfattande satsningar &r det ingen
av lararna som fatt nagon djupare fortbildning inom litteraturundervisning specifikt. Har kan vi
dock se tendenser till forandring. Genom introduktionen av Laslyftet, vilket SL 5 i liten skala
redan satt igang med, kan en hoppas pa att huvudmannen ser mojligheter att utveckla skolans
litteraturundervisning. Eftersom satsningarna i nuldget ser sa olika ut far det anses vara
valkommet med ett nationellt projekt som Laslyftet, sjosatt av Skolverket och som en reaktion
pa PISA-resultaten.
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7. Avslutande diskussion
Precis som vi namner i inledningen hade vi ingen enhetlig bild av arbetet inom

skolorganisationen innan vi initierade studien. Efter kartlaggningen av ett mindre antal
svensklarares arbetsmetoder staller vi oss fragan om det Gver huvud taget gar att skapa sig en
enhetlig bild. Med yttre och inre ramfaktorer som varierar far vi uppfattningen att undervisning
i allmanhet och litteraturundervisning i synnerhet aldrig kan bli likvardig. Ar det ens rimligt att
forsoka se hur forandrade monster i lasvanor, nedatgaende trender i PISA-undersokningarna
och en godtycklig debatt pa ena kanten hor samman med svensklarares yrkesutévning pa andra
kanten? | den har studien har vi forhoppningsvis anda lyckats fora fram perspektiv som kan

tydliggdra en annars godtycklig debatt.

De uppfattningar och forestallningar om sin litteraturundervisning vi identifierat hos vara
informanter, tillsammans med deras forhallningssatt till de externa faktorer som paverkar
arbetet, vager vi samman till det vi kallar lararkoder. Dessa koder blir av naturliga skal
subjektiva, men ger oss dnda en bild av hur svensklarares arbetsmetoder kan se ut, om inte i
praktiken sa atminstone i retoriken. Precis som Knutas (2008, s. 99) sager bor lararkoder ses
som teoretiska konstruktioner. Detta gor att en inte kan ge koderna nagra explicita etiketter eller
beskrivningar, utan atminstone pa ett grundlaggande plan endast konstatera att de uppfattningar

och forestallningar som férekommer ser olika ut.

Genom de identifierade lararkoderna kan vi se att uppfattningarna och forestallningarna om
vilka forutsattningar svensklarare har for sitt arbete med litteratur varierar anmarkningsvart.
Aterigen, arbetet kan mycket val se annorlunda ut i praktiken, men faktum kvarstr att
litteraturundervisningen anda tar olika form i klassrummet beroende pa vilken lararkod som
star bakom dess planering och utférande. Det finns med anledning av detta goda skél att fundera
over vilken grad av likvérdighet detta skapar, och i férlangningen hur elevernas lasvanor och

lasforstaelse paverkas.

Lopande maste larare anpassa sitt arbete utifran olika forutsattningar som rader i skolans varld.
Hit raknas bade de paverkansfaktorer som ar interna, det vill saga enskilda larares egna
perspektiv, och de externa, vilka lararna i mycket lag grad sjalva har makt éver. Varfor ar da
detta intressant att diskutera? For att larare, vilka pa ett eller annat satt maste ses som en av tva
nycklar (den andra &r givetvis eleverna) som bar skolans arbete framat, konstant tvingas

acceptera forandringar de aldrig kommer ha full kontroll éver. De externa faktorerna anpassas
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aldrig eller endast i viss utstrackning efter lararna, vilket inskranker den frihet som manga anser
vara grundléggande for en fullgod undervisningsmiljo. Samtidigt bygger de interna faktorerna
pa bade erfarenheter och preferenser, aspekter som individen heller inte har sarskilt stor makt
over. Aven om detta ocksa paverkar likvardigheten i viss man ar dessa skillnader atminstone
manskliga, i fornallande till de externa faktorerna, vilka till stor del vilar pa politiska beslut och

resurstilldelning.

Svensklarare kan dessutom konstateras ha en varierande syn pa begreppet litteratur. Vissa av
vara informanter talar uttryckligen om ett vidgat textbegrepp, dar andra medier &n skrivna texter
raknas in, medan 6vriga istallet endast ser litteratur som skriven text. Oavsett hur informanterna
definierar litteratur anvénder sig samtliga av andra medier i sin undervisning och sitt arbete med
litteratur, vilket de ocksa motiverar med dess forankring i styrdokumenten. Sarskilt i kursen
Svenska 2 finns goda mojligheter for lararen att variera sin litteraturundervisning. Samtliga vara
informanter undervisar i kursen och anser att majoriteten av deras litteraturundervisning sker i
samband med kursens litteraturhistoriska moment. Andra medier &n litteratur &r nérvarande i
egentligen all undervisning, men det ar framst i Svenska 2 som detta tas in. Exempelvis film
ses som en naturlig vag in i litteraturens varld, da den anses ligga narmare elevernas
referensramar &n skriven text. Eleverna verkar inte lasa lika mycket litteratur som de gjort
tidigare och har inte samma vanor kring lasning, vilket lararna i stor utstrdckning anpassar sig
till. Tidigare forskning inom litteraturundervisning pekar pa att undervisningen bor bygga pa
eleverna, och utifran resultaten i den har studien ar det ocksa nagot den verkar gora. | vilken
utstrédckning detta sker varierar daremot mellan lararna, men sakert ar att det ar ett vedertaget
arbetssatt.

Tva aspekter som sticker ut bland de externa ramfaktorer vi analyserat och som upplevs paverka
informanternas arbete negativt ar dels tillganglig undervisningstid for litteratur, dels
majligheter for kompetensutveckling specifikt inom litteraturundervisning. Aven om de verkar
agna relativt stor del av deras svenskundervisning at arbetet med litteratur kanner de alltsa att
det inte finns tillrackligt med tid. Har finns det skal att fundera 6ver sambandet mellan elevers
lasforstaelse och tillganglig tid att utveckla deras formagor. Nar vara informanter fick fragan
hur de helst velat arbeta med litteratur har majoriteten sagt sig vilja lagga mer tid pa lasning.
Kan det vara sa att svensklararna pa nagot satt vill kompensera for att eleverna inte fatt
tillrackligt utrymme att utveckla sin lasforstaelse i ett tidigare skede? Ingen av vara informanter

sager sig kunna arbeta med sarskilt manga hela bocker under ett lasar och har pa olika satt
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forsokt kompensera det de annars anser att eleverna missar. Beror detta pa elevernas
forsamrade, eller forandrade, lasforstaelse eller pa elevernas férmodat minskade intresse for att

lasa?

Nér det galler mojligheter for kompetensutveckling inom svenskundervisning, och specifikt
arbetet med litteratur, verkar samtliga av informanternas skolor egentligen se olika pa vilken
typ av kompetensutveckling som behdvs i den svenska skolan. En av vara informanter kanner
sig till exempel begréansad i sina mojligheter, medan en annan upplever ett tydligt stod fran sin
huvudman. Det verkar saledes existera en varierande syn dven pa vilka som ska bestamma vad
for kompetensutveckling larare ska genomga, hur denna kompetensutveckling ska se ut och hur
stort fokus som ska laggas pa respektive amne. En relevant fraga har ar vems kompetens det
egentligen ar som ska starkas. Ar det huvudmannens eller lararnas? Det dr var mening att den

bor vila pa larares behov, inte pa vad huvudman och andra makthavare tror att lararna behover.

Ut6ver undervisningstid och kompetensutveckling uppfattar vara intervjuade larare att deras
arbete foga forvanansvart paverkas i relativt hog grad av styrdokument. Att nationella
dokument ska styra arbetet ar i sig inget att ifragasétta, men det &r & andra sidan vart att diskutera
i vilken utstrackning lararna bér ha mojlighet att utdva sitt yrke som de sjalva uppfattar att de
borde. Det framsta och mest logiska argumentet for att ha nationella styrdokument, istéllet for
exempelvis endast lokala riktlinjer, ar likvérdigheten for eleverna. Men ndr de andra
ramfaktorerna, vilka till stor del styrs av huvudmannen, anda inte ger en likvardighet, vad sager
da att det ar den basta l6sningen? Gar det att leka med tanken att larare borde fa helt fria hander
i sin litteraturundervisning, eller i sin undervisning generellt, och i férlangningen inte behdva

se styrdokumenten som en paverkansfaktor?

Vi forvanades 6ver hur mycket de yttre ramfaktorerna skilde sig at mellan vara informanter och
vara informanters skolor. Har ska poangteras att skillnaderna inte alltid var markanta mellan
informanterna pa varje punkt, men dess existens blir anda intressant nar alla skolor och alla
larare &r yrkesverksamma inom samma kommun. Det faktum att de yttre ramfaktorerna ar
foranderliga skulle kunna ses som en svaghet eftersom de skapar olika forutsattningar for saval
larare som elever. Inre ramfaktorer daremot, som pa ett eller annat satt alltid kommer vara
foranderliga, vander sig till larares enskilda yrkeskompetens och formaga att se sina elevers
behov och styrkor. Det ar var mening att dessa inre ramfaktorer inte kan uteslutas ur

undervisningen utan att forandra inneb6rden av skolans arbete hela végen ned till grunderna
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den bygger pa. Det ar alltsa formodligen inte olikheterna mellan larare som &r problemet, utan
olikheterna i vad lararna maste forhalla sig till; det vill sdga de olika yttre ramfaktorerna.
Arbetsmetoderna kommer som sagt alltid att bygga pa larares subjektivitet. For att kringga de
problem som subjektiviteten innebar anser vi att likvardigheten maste sakerstéllas via de yttre
ramfaktorerna. Samma forvantningar kan inte forekomma pa larare och elever om inte samma

forutsattningar ocksa existerar.

Sammanvaégningen av inre och yttre ramfaktorer som framkommit ger ett flertal unika
lararkoder. De &r egentligen inte mgjliga att narmare beskriva i detalj utan bér som tidigare
namnts ses som teoretiska konstruktioner. Larares arbete ar subjektivt. Det finns mal och
forvantningar som maste nas for att lararen ska anses ha utfort sitt arbete, men vagen dit ar inte
utstakad pa forhand. Det finns manga faktorer som paverkar vagen mot malen, men trots
regleringar och styrdokument ser vagarna sa olika ut. Kanske ar just dessa vitt skilda

forhallanden den svenska skolans styrka, men samtidigt dess svaghet.

Att lararkoderna till stor del bygger pa subjektivitet kanske inte ar ett sarskilt stort problem, om
det ens ar ett problem. Daremot blir huvudménnens och makthavarnas subjektivitet en storre
fraga nar det galler i vilken utstrackning lararnas arbete paverkas och hur tydlig likvardigheten
blir skolorna emellan. Darfér vill vi hédvda att en av de viktigaste aspekterna i dagens
skolorganisation ar mojligheten for larare att till fullo ta vara pa sin yrkeskompetens, oavsett

huvudman.

De individuella lararkoder som uppstar i skolorganisationen bor, precis som vi ocksa menade i
var inledning, inte varderas, utan ses som olika tillvagagangssitt for att uppna samma mal.
Gallande litteraturundervisning och arbetet med litteratur i svenskamnet ar det slutgiltiga malet
alltid for lararna att se en progression hos eleverna. Om lasforstaelsen anses ha forsamrats i den
svenska skolan, ar det alltsa en gemensam uppgift for hela skolan att aterigen starka elevernas
lasutveckling. Utifran resultaten i den har studien ar det med andra ord inte enbart svensklérares
ansvar att starka elevernas lasforstaelse. Kompetensen kring arbetet med lasning maste starkas
i flera led, och da saval i skolan som utanfor skolan. Vi ar évertygade om att det aldrig kommer
bli mojligt for skolan att sjélva vanda trender. Sarskilt inte ndr diskussionerna kring skolan till
stor del bygger pa en godtycklig grund och eftersom de som beskylls for den pastadda

nedgangen inte sallan ar lararna sjélva.
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| den har studien har vi enbart fokuserat pa fem svensklarares perspektiv pa sitt arbete med
litteratur och pa de ramverk som formar deras metoder. Intressant for framtida forskning hade
varit en studie som ocksa undersoker lararnas praktik — i kontrast till och i jamfcrelse med hur
de uppfattar och forestaller sig sitt arbete. Nar endast lararnas retorik ligger i fokus blir det av
forklarliga skal svart att skapa sig en helhetshild av hur situationen ser ut i arbetet med litteratur
och lasning. Med resultaten vi ser i denna studie &r vi & andra sidan sdkra pa att svensklarares
uppfattningar och forestaliningar om sina arbetsmetoder ger en tillrackligt god bild av i vilken
riktning dagens litteraturundervisning pekar. Samtliga vara informanter sager att deras arbete
med litteratur har forandrats under deras karriarer och att det idag ser annorlunda ut &n forut.
Kanske ar det anda sa att elevernas lasforstaelse inte har forsamrats, utan dven den endast

forandrats?
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Bilaga

Intervjufragor

Fréagor

Svar

Kommentarer

(Tycker du om att lasa sjalv?)
Vad foredrar du sjélv att lasa for litteratur?

Vad é&r litteratur for dig?

Vad &r din personliga uppfattning kring
litteraturundervisning?

Hur skulle du beskriva din syn pé
litteraturundervisning nar du forst bérjade
jobba som léarare?

Hur har du tidigare arbetat med litteratur i
din undervisning?




Hur skulle du beskriva din syn pé
litteraturundervisning idag?

Hur ser ett typiskt arbetsmoment ut for dig
nar du arbetar med litteratur i svenskamnet?

Hur hade du helst velat arbeta med litteratur
i din undervisning?

Hur mycket skulle du s&ga att ditt arbete
med litteratur influeras av din personliga syn
pa litteratur?

Hur stor del av din svenskundervisning
anvénds uppskattningsvis for
litteraturundervisning?

| vilken utstréckning tar du del av forskning
och nya ron inom litteraturundervisning?




Hur skulle du sé&ga att ditt arbete med
litteratur paverkas i forhallande till:

Styrdokument?

Tillganglighet av laromedel och
litteratur?

Undervisningstid?
Elevgrupper?

Samhaéllsdebatter?

Hur arbetar din skola med
kompetensutveckling for larare?

Hur arbetar din skola med
kompetensutveckling for larare kring
litteraturundervisning?

Hur skulle du beskriva mdjligheterna for din
egen kompetensutveckling?

Upplever du att det finns stod for dig i ditt
eget arbete med litteratur om behovet skulle
uppsta? (Inom skolan savél som utanfor
skolan)




Vad vet du om Laslyftet?

Vad anser du om Laslyftet?

Vilka effekter tror du att Laslyftet kan ha pa
litteraturundervisning generellt?

Vilka effekter tror du att Laslyftet kan pa din
egen litteraturundervisning?

Ar det ndgot du tycker vi borde tagit upp
under intervjun?

Ovrigt




