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The aim of this thesis is to explore and map the pedagogical
concept of language development from a post-humanistic
theoretical framework. Since plenty of studies focus on this
concept from a second language standpoint, the current pro-
ject intends to scrutinize language development from a
broader perspective. The paper brings up questions regarding
the possibilities and limitations of language and develop-
ment, as well as it challenges the presupposed views of the
concept. It furthermore focuses on language development in
a context of Swedish upper secondary school subject within
natural sciences. The theoretical framework is grounded on
post-human philosophy as well as theoretical insights pro-
vided by Deleuze and Guattari, as well as Ranciere. The cho-
sen method relies on a diffractive reading of policy docu-
ments from the Swedish National Agency for Education
(Skolverket), subsequently different philosophical texts that
focused on language development. The results indicate that
language development is frequently rooted within a socio-
cultural context, due to the fact that knowledge and language
are interlocked and considered as a tool for knowledge devel-
opment and learning activities. Furthermore, these views
were challenged by the diffractive reading and alternative
ways of thinking of the concepts of language and develop-
ment were considered. Finally, the conclusions point out the
significance of further research on this subject that focus on
language development in a context of teaching practices.
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Inledning

Nar det kommer till sprakutveckling kan det vid en uppdelning av det sammansatta ordet
reflekteras kring vad som ar sprak och vad som ar utveckling, samt hur dessa bada ord
eventuellt far en ny innebord nar de aterigen sammanfogas. Denna uppsats utgar mer
overgripande fran vad sprakutveckling kan tankas innebéra i ett pedagogiskt! samman-
hang da sprakutveckling &r ett ord som har aktualiserats i undervisnings- och utbildnings-
sammanhang (Skolverket, 2011). Da sprakutveckling i ett undervisningssammanhang
kan kopplas samman med kunskapsbildande processer motiveras valet av uppsatsémne

darmed, da det kan inkluderas inom den pedagogiska disciplinen.

Ater till sprakutveckling, ett fenomen som ett flertal aktorer efterfragar ytterligare forsk-
ning om. Ett exempel pa detta ar Skolforskningsinstitutets (2015) rapport om vilka behov
av sammanstalld kunskap skolan har. I detta dokument framgar det att bade larare, Skol-
verket och Nationellt centrum? efterfragar mer forskning om sprakutvecklingsmetoder.
Vad sprakutveckling ar och innebar definieras inte, men de larare som deltagit i fokus-
grupper fortydligar att alla larare ar forpliktigade att arbeta sprakutvecklande med elever.
Dock konstateras det att det saknas kunskap om hur detta skall ga till. Lararna som delta-
git i projektet uttrycker aven en forfragan om vetenskapliga belagg for hur elever pa basta
satt kan stodjas i sin sprakutveckling i de naturvetenskapliga amnena, samt att det ar svart
att na de hogt stallda malen i kursplanen. Vidare kopplas ocksa begreppet sprakutveckling
ihop med en efterfragan pa metoder som kan bidra till att alla &mnen ska bli mer sprakut-

vecklingsorienterade for att pa sa satt bidra till elevers 6kade maluppfyllelse.

! Definitionen av pedagogik utgér har frin Ume&s universitets hemsida dér det star att:

Pedagogik &r en vetenskaplig disciplin, dar man bildar kunskap om de processer genom vilka
manniskan formas och forandras i olika sociala, kulturella och historiska sammanhang. Inom det
pedagogiska problemomradet behandlas bl.a.. olika aspekter av fostran, utbildning, larande,
undervisning eller andra paverkansprocesser. Fragor kan exempelvis stallas om hur och varfor
vissa varderingar, kunskaper och fardigheter uppstar, vidmakthalls och férandras inom och mellan
generationer, grupper och individer. (Pedagogiska institutionen 2004, s.2).

2 Nationellt centrum &r ett utvecklings- och resurscentrum som pa uppdrag av regeringen ska arbeta for
sprak- och kunskapsutveckling i alla amnen och fungera som en lank mellan skola, offentlighet och forsk-
ning (Nationellt centrum, 2016)



| samma rapport formedlar Skolverket en énskan om vidare forskning kring hur lasun-
dervisningen i svenska kan utvecklas i relation till de 6vriga &mnena i skolan (ibid). Har
uttrycks ocksa en énskan om att framtida forskning ska fokusera pa att ta fram metoder
kring lasforstaelse och lasutveckling i bade natur- och svenskamnet da det i nulaget finns
kvalitetsbrister kring hur texter bearbetas och kommuniceras i skolans vérld. Nationellt
resurscentrum staller fragor kring vad sprakdidaktik &r och fragar sig ocksa vad begreppet

sprakutveckling innebar.

Begreppets anvandande i utbildningssammanhang motiveras i tva olika studier i relation
till vad som beskrevs som sprak- och kunskapsutveckling vilka ansags vara fordelaktiga
for alla elevers 6kade maluppfyllelse och inte bara for flersprakiga och nyanlanda (Skol-
verket, 2012b).2 En av studierna var en nationell kvalitetsundersékning som genomférdes
ar 1998, vars resultat visade att undervisningen i Sverige saknade den flerstammighet som
efterlysts av manga forskare. Med flerstimmighet menades i detta sammanhang att ele-
verna deltar sprakligt aktivt i undervisningen. Den andra studien var PISA-undersok-
ningen fran ar 2009 som visade pa att svensk lasforstaelse lag pa en genomsnittsniva och
att var femte elev inte nadde de mal for grundlaggande lasforstaelse som formulerats.
Detta kan relateras till den senaste PISA-undersdkningen som faktiskt visade att elevers
lasforstaelse faktiskt har forbattrats och nu ligger 6ver genomsnittet &ven om det i nulaget
fortfarande efterfragas mer forskning inom dmnet eftersom det ar oklart vad dessa for-
battringar beror pa (se exempelvis Skolverket, 2016d, 2016c).

I relation till de ovan beskrivna studierna kom sprakutveckling att definieras som en moj-
lighet for en individ att utvidga en spraklig repertoar genom att delta i en mangfald av
sociala kontexter (Skolverket, 2012b). Vidare tydliggors det ocksa att enbart kunskaper
om exempelvis stavning, grammatik och ordkunskap inte &r tillrackliga eftersom spraket

till storsta del utvecklas genom att integreras i olika sociala sammanhang som kanns me-

3 Resonemanget grundas aven i OECDs projekt om nyckelkompetenser, dvs. kunskaper som manniskor
anses behodva for att kunna delta i samhéllets olika kontexter (Skolverket, 2012b). Projektet mynnade ut i
dokumentet DeSeCo (Definition and Selection of Competencies) som beskriver tre sa kallade 6verlappande
nyckelkompetenser, handla sjalvstandigt interagera i heterogena grupper, samt anvanda redskap interaktivt
(till exempel sprak och IT). Sprakutvecklingsbegreppet relateras ocksa till EU:s 8 nyckelkompetenser for
livslangt larande som i sin tur handlar om kommunikation pd modersmalet som beskrivs som formagan att
i bade tal och skrift uttrycka bland annat tankar, kanslor och fakta samt att lyssna, tala, lasa och skriva, en
definition som kanns igen fran styrdokumenten (se exempelvis Skolverket, 2012b, 2016f).



ningsfulla for individen. | manga fall omskrivs sprakutveckling i ett svenska som andra-
sprakssammanhang. Dock kommer begreppet i detta sammanhang att avgransas till all-

man sprakutveckling, delvis fokuserat i en naturvetenskaplig kontext.*

Definitionen av sprakutveckling som ett fenomen med social férankring kan kopplas till
det sociokulturella perspektivet déar det socialas paverkan pa larprocessen fokuseras
(Saljo, 2015). Spraket ses i detta ljus som ett socialt fenomen som utvecklas i interaktion
och genom att anvandas aktivt i de sociala sammanhang som en individ befinner sig i. Ju
fler sprakliga sammanhang en individ deltar i, desto bredare spraklig kompetens kommer
denna individ att tilldgna sig. De sociokulturella och socialkonstruktivistiska perspekti-
ven aterfinns i bade laroplanen och Skolverkets policydokument dar liknande definitioner
av sprakutvecklingsprocessen aterfinns (se exempelvis Lundgren, Saljo, & Lidberg,
2014; Skolverket, 2012b; Séljo, 2015).

For att ifragasatta och utmana forgivettagande kring fenomenet sprakutveckling intar
denna studie ett posthumanistiskt perspektiv som kan beskrivas som en kritik eller ett
alternativt forhallningssatt i relation till den klassiska humanistiska traditionen (Braidotti,
2013). 1 en del fall anses den posthumanistiska teoribildningen vila pa tva grunder, vilka
beskrivs som kritiken mot humanismen samt en postantropocentrisk kritik (se exempelvis
Braidotti, 2013; Ceder, 2015). I andra fall beskrivs posthumanism som bade en utveckling
av och en kontrast till ett humanistiskt tankesatt dar manniskan och subjektet centreras.®
Da fenomenet sprakutveckling i svenska uthildningssammanhang ocksa definieras utifran

ett sociokulturellt perspektiv med rotter i de humanistiska traditionerna motiveras valet

4 Bade i Skolverkets (2012b) dokument och Linnér och Lundbergs (2013) studie far begreppet en utvidgad
betydelse da det inte i forsta hand kopplas ihop med andraspraksinlarning utan istallet innefattar alla elever,
oavsett sprakbakgrund. Denna inkluderande anvéandning av begreppet anammas i denna uppsats som dar-
med inte kommer att behandla andraspréaksinlarning explicit utan istallet skriva om begreppet pa ett mer
évergripande plan. Vidare grundas valet av den 6vergripande definitionen av sprakutveckling i de studier
och rapporter som beskrivits ovan dar sprakutveckling ocksa fokuseras i ett mer generellt sammanhang
(Skolforskningsinstitutet, 2015)

® Det posthumanistiska perspektivet redogors for och anvands pa olika satt beroende pa vem som skriver
om det. Nagra namn som brukar omskrivas i samband med att den posthumanistiska teoribildningen namns
ar: Gilles Deleuze, Félix Guattari, Donna Haraway, Rosi Braidotti och Karen Barad (se exempelvis Asberg,
Hultman, & Lee, 2012).



av den posthumanistiska teoribildningen utifran utmanandet av dessa traditioners syn pa
begrepp som sprak, kunskap och utveckling (Skolverket, 2011, 2012b).

Sammanfattningsvis framgar det att det finns ett behov och en 6nskan om d&mnesévergri-
pande sprakutvecklande forskning som stravar efter att fylla igen tidigare studiers kun-
skapsluckor. Fragan om vad begreppet sprakutveckling innebér blir intressant i denna
kontext, da det i nulaget forefaller saknas en allmén definition av begreppet och eftersom
det dmsom omskrivs som bade las-, skriv- och kunskapsutveckling (Skolforskningsinsti-
tutet, 2015). | ett svenskt utbildningssammanhang kopplas begreppet samman med ele-
vers 6kade maluppfyllelse men fokus ligger inte pa stavning och grammatik utan istallet
pa att eleven lar sig att anvanda sprak i olika sociala kontexter (Skolverket, 2014, 20164,
2016b, 2016e). Uppsatsen skrivs inom ramen for posthumanistiska teoribildningar da
dessa anses skapa en grund for utmaning av ifragasattande kring forgivettaganden. Med
fokus pa fenomenet sprakutveckling anammar uppsatsen en sadan ifragasattande posthu-
manistisk analys av det sociokulturella perspektiv som ldnge praglat fenomenet i ett
svenskt utbildningssammanhang (Skolverket, 2012a, 2012b). Dessa initiala samman-
kopplingar av det forskningsbehov som identifierats i samband med en introduktion av

studiens teoretiska ramverk leder vidare till formulerandet av uppsatsens intention.

Syfte och fragestallningar
Med grund i de 6nskemal om ytterligare forskning som formulerats tidigare ar syftet med

denna uppsats att pa ett experimenterande vis och utifran ett delvis posthumanistiskt ram-
verk utforska och kartlagga hur begreppet sprakutveckling blir till genom att med en diff-
raktiv® ingang folja fenomenet i ett pedagogiskt sammanhang. Denna kontext utgérs till

stor del av Skolverkets styrdokument. Syftet har brutits ned i foljande fragestallningar:’

o Vilka majligheter for rérelse och ny kunskap blir till nar sprakutveckling forstas
som ett fenomen i posthumanistisk bemarkelse och vad hander nar de tva feno-

menen sprak och utveckling kopplas samman?

® Den diffraktiva metoden, som handlar om att texter sammankopplas och ldggs pa varandra vid lasning,
kommer att férklaras utforligare i denna uppsats metodkapitel.

" Precis som i Johanssons (2015) avhandling var forskningsfragorna i rorelse genom hela uppsatsprocessen
och omformulerades ett flertal ganger.



e Hur kan posthumanistisk filosofi ifragasatta forgivettaganden kring fenomenet

sprakutveckling i en pedagogisk kontext?

e Hur kan strategierna for sprakutveckling i amnet naturkunskap i skolverkets po-

licytexter for gymnasiet foljas med en posthumanistisk ingang?

Med fragestéllningarna som grund foljer nedan en kartlaggning av tidigare forskning

kring begreppet sprakutveckling samt posthumanistiska teoribildningar.



Forsta delen: Kartlaggningar

Denna del inleds med en kartlaggning av fenomenet sprakutveckling bestaende av tidi-
gare forskning och foljs upp med en 6versiktlig beskrivning av den posthumanistiska te-
oribildningen med fokus pa att skildra de olika och ibland ocksa motstridiga perspektiv

som teorin utgors av.

Kapitel 1 — En kartlaggning av begreppet sprakutveckling

Synen pa vad sprakutveckling innebar har varierat 6ver aren, mycket beroende pa vilket

teoretiskt perspektiv som svensk utbildning har praglats av genom aren.

Kopplingen mellan sprak och larande i Skolverkets styrdokument
De olika forhallningssatten till larande och sprak beskrivs dversiktligt av Skolverket och

delas in i tre perspektiv (Skolverket, 2012b). Teorierna som anses ha influerat svensk
skola och undervisning ar behaviorismen, kognitivismen samt det sociokulturella per-
spektivet. De tre perspektiven har alla olika forklaringar och teorier kring hur sprak och
larande hanger ihop. Det behavioristiska perspektivet pa larande utvecklades av psykolo-
gen B. F. Skinner (Lundgren, Séljé & Liberg, 2014) och larandet avser hér en 6verforing
av kunskap fran larare till elev. Synen pa kunskap som nagot 6verforbart som den sa
kallade formedlingspedagogiken har namngivits efter da eleven objektifieras i och med
att han eller hon enbart anses som en mottagare av kunskap. Vidare ses sprak som nagot
som eleven lar sig genom att lyssna, upprepa och genom att bli positivt forstarkt i sitt
beteende (Skolverket, 2012b).

Ett annat perspektiv som ocksa paverkat den svenska skolan ar det kognitiva eller kon-
struktivistiska perspektivet dar larandet anses ske genom en inre aktiv bearbetning av
kunskap hos eleven(Lundgren, S&ljo & Liberg, 2014). | denna positionering sker en for-
skjutning da eleven ses som ett subjekt och kunskapen som ett objekt. Perspektivet har
vidareutvecklats fran psykologen och teoretikern Jean Piagets kunskapsteori dar larandet
ses som ett forlopp som tar plats i en aktiv interaktion med kognitiva och individuella
scheman som tidigare larts in. Utifran dessa perspektiv ses spraket som en medfodd for-
maga vilken utvecklas stegvis i takt med att barnet, eller eleven, i fraga utvecklas och
genomgar olika faser. Det ar darmed viktigt att uppgifterna anpassas till den enskildes
utvecklingsniva samtidigt som kunskapen som lars in ska kunna métas och reproduceras
(Skolverket, 2012b).



Det tredje perspektivet som anses paverka den svenska skolan framforallt i nutid &r det
sociokulturella perspektivet som utvecklats vidare fran teoretikern Lev Vygotskijs tankar
om larande (Lundgren, Séljo & Liberg, 2014). Inom detta perspektiv laggs tonvikten pa
de sociala- och de kulturella kontexternas paverkan och betydelse for bade sprak- och
kunskapsutveckling. Larandeprocessen startar nar en individ deltar sprakligt i ett socialt
sammanhang och utvecklas sedan vidare genom att individen bearbetar kunskapen pa ett
individuellt plan (Skolverket, 2012b). Spraket ses i detta sammanhang som aktivt da det
utvecklas genom interaktion, det blir darmed viktigt att elever far mgjlighet att befinna
sig i olika sprakliga sammanhang for att pa sa satt ges mojligheten att utveckla varierande
sprakliga uttryckssatt.

Vidare &r det i denna teori som orden stottning och den narmaste utvecklingszonen har
sitt ursprung (Lundgren, S&ljo & Liberg, 2014). Utvecklingszonen exemplifierar den moj-
liga utvecklingskapacitet som varje person har, en process som leds vidare genom att
personen kommer i kontakt med kunskap som ligger nagot dver den egna nivan. Da per-
sonen befinner sig pa ett kunskapsplan som ligger dver den egna behdver denna person
stottning fran exempelvis en larare som kan forklara den nya kunskapen pa ett satt som
leder till att eleven forstar den. Det &r i och med detta perspektivs utbredning i Sverige
som alla larares ansvar for elevers kunskapsutveckling aktualiserats da sprak- och kun-
skapsutveckling anses vara tva sidor av samma mynt (Skolverket, 2012b).

Om fokus for en stund riktas mot de tre perspektiv som beskrivits ovan och som i detta
sammanhang kan ses som en nagot férenklad och generaliserande dversikt, vilket ocksa
Skolverket (2012b) poangterar. Vidare ar det viktigt att uppmarksamma att det finns spar
av alla de olika perspektiv som beskrivits i bade styrdokument och undervisningsprakti-
ker da det ar en bred spannvidd mellan styrdokumentsforfattare, larare och elever, samt
det faktum att manga av de policys som existerar i styrdokument ibland ocksa ar motstri-

diga da olika teorier och perspektiv blandats.

Sammanfattningsvis beskrivs tre perspektiv som anses ha influerat svensk utbildnings-
praktik gallande sprakutveckling i Skolverkets policytexter, namligen behaviorismen,
kognitivismen samt det sociokulturella perspektivet (Skolverket, 2012b). Alla dessa per-
spektiv &r mer eller mindre ndrvarande i svenska undervisningspraktiker dven om det ar

det sociokulturella perspektivet som ges mest utrymme i policydokumenten.



Sprak- och kunskapsutveckling i Skolverkets styrdokument
Genom aren har Skolverket producerat en mangd olika dokument gallande sprakutveckl-

ing. De dokument som i forsta hand fokuserat sprakutveckling ur ett svenska som andra-
spraksperspektiv har inte varit i fokus da denna uppsats amnar behandla fenomenet i en
mer Gversiktlig kontext dar alla elever inkluderas. Sarskilt fokus har istéllet legat pa texter
som behandlar sprakutveckling inom &mnet naturvetenskap pa gymnasiet. Nedan foljer
en kort presentation och en av sammanstéllning av de dokument som l&sts och sedan
utgjort en av delarna i den diffraktiva lasningen. Materialet har hamtats fran bade webb-

sidor, laroplaner, rapporter och policydokument.

| laroplanen for gymnasiet beskrivs sprakutveckling i samband med kunskapsutveckling
och kopplas dven har till det sociokulturella perspektivet dar spraket bland annat beskrivs
som ett verktyg som eleven ska lara sig att anvanda sig av for att na 6kad maluppfyllelse
(Skolverket, 2011). I denna uppsats &r det beskrivningarna av vad sprakutveckling inne-
bar, samt instruktionerna for amnet naturkunskaps centrala innehall och kunskapskrav
som fokuserats. Har omskrivs ocksa miljo- och hallbarhetsfragor. Gallande betygsbe-
skrivningarna ar det i princip bara tva eller tre ord som skiljer de olika betygsgraderna at
géllande huruvida en elev exempelvis kan ge enkla argument for ett stéllningstagande,
for betyg E och valgrundade argument for ett stéllningstagande, for betyg A i &mnet na-
turkunskap. Dessa formuleringar ar genomgaende i alla de kunskapskrav som formuleras
i naturvetenskap pa de olika betygsnivaerna och framstar som helt beroende av sprakliga
formagor aven om vikten av att lasa och anvanda sig av symboler sa som siffror ocksa

omskrivs.

Ett av policydokumenten vid namn Greppa spraket — amnesdidaktiska perspektiv pa tva-
sprakighet fokuserar betydelsen av lararens roll for elevers forbattrade sprakutveckling
(Skolverket, 2012b). Har forses ocksa lararen med ett antal sociokulturellt influerade te-
orier och didaktiska exempel som &r tankta att anvandas i en sprak- och kunskapsutveck-
lande undervisning. | de flesta fall handlar undervisningsmetoderna om att eleven ska lara
sig att anpassa sitt sprak beroende pa sammanhanget for att pa sa sétt utveckla sin sprak-

liga repertoar och darmed ocksa sina kunskaper. I dokumentet beskrivs vidare skillnaden



mellan vad som kallas for skolsprak® och vardagssprak dar skolspraket, utifran ett socio-
kulturellt perspektiv, beskrivs som det sprak som eleverna ska tala i skolan da det inne-

haller amnesspecifika ord.

Detta sprak beskrivs ocksa utifran de fyra sprakliga fardigheterna, tala, lyssna, lasa och
skriva (ibid).® VVardagsspraket beskrivs istillet som det sprak som eleverna lar sig hemma
och som de talar innan de kommer till skolan och pa fritiden. Detta sprak utvecklas i
motsatt riktning mot amnesspraket da vardagssprakets ord inte utvecklats fran verbala
definitioner.? | detta dokument presenteras ocksa en studie i lasning som utforts i ameri-
kanska grundskolor som visar pa att elevers maluppfyllelse htjs om deras egna erfaren-
heter integreras i undervisningen. | ett annat dokument vid namn Forskning om No-am-
nena beskrivs vikten av elevers begreppsforstaelse i samband med undervisning (Skol-
verket, 2010).

Vidare har ett flertal dokument inritade pa sprakutveckling forfattats av Skolverket. Ett
av dem éar policytexten Diskutera: sprakutvecklande arbetssatt i alla amnen som framst
riktar sig till larare da det innehaller ett diskussionsunderlag for sprakutvecklande arbete
som ar tankt att behandlas i exempelvis arbetslag (Skolverket, 2014). Nagra metoder som
introduceras handlar om stottning och aterkoppling som larare ska anvéanda sig av for att
stimulera elevers sprak- och kunskapsutveckling. | detta dokument presenteras ocksa
lektionsexempel som visar pa hur larare kan arbeta sprakutvecklande genom att aktivera
eleverna i undervisningen. | ett annat dokument vid namn Alla &mnen ansvariga for ele-
vers sprakutveckling betonas sprakets betydelse i samband med att ett flertal didaktiska

forslag presenteras (Skolverket, 2016a). Har betonas ocksa vikten av att varje skola infor

8 | senare dokument fran Skolverket omskrivs skolsprak istallet som amnessprak, i denna uppsats ar det
ordet d&mnessprak som i huvudsak kommer att anvandas (se exempelvis Skolverket, 2014, 2016a, 2016b,
2016f).

% Dessa kompetenser beskrivs tillsammans med andra sa kallade nyckelkompetenser som EU-medborgare
anses behdva for att kunna tillgodogora sig ett livslanga larande. Las mer om dessa mal och fardigheter i
publikationen Nyckelkompetenser for livslangtlarande, Europaparlamentets och radets rekommendation
(2006).

10 \/art att ha i &tanke vid lasningen av denna formulering &r att de flesta barn enligt Skolverket kommer i
kontakt med skolan redan vid sex ars alder i Sverige, vilket i sa fall borde betyda att de bada spraken
utvecklas parallellt (Skolverket, 2012b, 2014).
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en sprakpolicy med syfte att halla en hog undervisningskvalitet, utveckla elevers amnes-

kunskaper och framja larares kompetensutveckling inom omradet.

Ytterligare ett dokument om sprak- och kunskapsutveckling i alla &mnen ar Fa syn pa
spraket dar betydelsen av sprakutveckling beskrivs, bade i ett skolsammanhang men
ocksa i relation till ett livslangt larande (Skolverket, 2012a). Larare uppmuntras darmed
till att stimulera elever att anvanda alla de sprak de talar for att de pa sa satt ska kunna
utveckla sin kunskap ytterligare. Texten ska l&sas som ett klargérande av styrdokumen-
tens fokus pa sprak och riktar sig till all personal som &r verksam i skolan. Pa Skolverkets
webbsida fokuseras sprakets betydelse i olika sammanhang. Bland annat under titeln
Forskning om spraklig kompetens och No-amnena dar modersmalets relevans lyfts fram
med hénvisning till EU:s nyckelkompetenser for livslangt larande (Skolverket, 2016b).
Skolverket sager sig bevaka forskning inom omraden med bade teoretisk och didaktisk

anknytning inom sprakomradet.

| tva texter om Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt fran Skolverkets webbsida
beskrivs viken av amnessprak, forst i alla &mnen och senare i naturvetenskapsundervis-
ning (Skolverket, 2016f, 2016¢). | det forsta dokumentet som fokuserar sprakutveckling
i alla amnen ges ett flertal exempel pa filmer och texter kopplade till sprakutvecklande
arbetssatt (Skolverket, 2016f). | det andra dokumentet som fokuserar sprakutveckling i
ett NO-sammanhang betonas vikten av att elever ges mojlighet att vara sprakligt aktiva
pa lektioner (Skolverket, 2016e). Har ges ocksa exempel pa bade dokument och filmer

som behandlar sprakutveckling i relation till &mnet naturkunskap.

Genomgaende i Skolverkets styr- och policydokument om sprakutveckling som har lasts
inom ramen for denna uppsats &r centreringen av det sociokulturella perspektivet som

ocksa leds tillbaka till Lev Vygotskij, vilket framgar av foljande citat:

Begrepp som kan knytas an till sociokulturella perspektiv har haft stor genom-
slagskraft i Sverige nar det galler synen pa sprak och sprakutveckling. Sprak, tan-
kande och kunskapsutveckling gar hand i hand i detta perspektiv, och spraket har
en avgorande betydelse i kunskapsutvecklingen. Vara styrdokument bygger hu-
vudsakligen pa en sadan syn pa kunskap och larande. Kunskap konstrueras sprak-
ligt och sprak fyller olika funktioner i olika sammanhang, sa ocksa i olika sko-
lamnen. (Skolverket, 2012b, s.29).
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Att det sociokulturella perspektivet inspirerat policydokumenten visar sig vidare da spra-
ket definieras som ett verktyg, samt att sprak- och kunskapsutveckling ses som tva sidor

av samma mynt (Skolverket, 2012b).

Vad som saknas i dessa styrdokument &r alternativa perspektiv och syner pa sprak. | den
kontext dar de olika perspektiven pa larande beskrevs kom det sociokulturella perspekti-
vet att beteckna slutet pa historieskrivningen (ibid). Aven om det papekades att de tre
perspektiven som beskrevs behandlades pa ett generaliserande sétt kan det vara viktigt att
fortydliga att det i bade praktik och teori, nu som alltid, &r ett flertal perspektiv i rorelse
pa samma gang och att det ar en lang implementeringskedja mellan styrdokumentsforfat-
tare, huvudman, rektorer, larare och elever. | detta sammanhang blir det intressant att
ifragasatta hur mycket av exempelvis de behavioristiska och kognitiva traditionerna som
fortfarande praktiseras i undervisningen i skolan och dven pa mer Gvergripande niva i
relation till betygskrav och maluppfyllelse samt vad det finns for risker kring att alla styr-

dokument formuleras enligt en gemensam teoretisk grund.

Sprakutveckling, sprakvard eller spraknormering?
| skrivande stund rader det en brist pa forskning inom sprakutvecklingsomradet (se ex-

empelvis Lundin & Linnér, 2013). Det har skrivits en del om begreppet tidigare, men da
med fokus pa andraspraksinlarning och inte pa sprak i alla @&mnen. Den litteratur om
sprakutveckling som exempelvis Skolverket hanvisar till i sina styrdokument &r dels in-
riktad pa sprakutveckling ur ett flersprakighetsperspektiv och dels inspirerad av sociokul-
turella teorier kring sprak och larande!! (Skolverket, 2012a, 2012b). Huruvida definit-
ionen av sprakutveckling gors bred eller smal paverkar ocksa det tidigare forskningsfal-
tets omfattning. Om begreppet sprakutveckling anses hanga ihop med ord som spraknor-
mer och sprakvard finns det forskning om exempelvis sprakvard fran 1970-talet. Sprak-
normering kan utifran detta resonemang identifieras som ett regelverk dar begreppet

sprakvard innebér ett anvandande av regelsystemet (Lundin & Linnér, 2013).

Virt att namna i detta sammanhang &r att svensk skola har genomgatt ett flertal stora
forandringar sedan dess géllande bade klassrumssammansattning och laroplaner, ett fak-

tum som ocksa stoder efterfragan pa ny forskning (Lundin & Linnér, 2013). Det finns

11 se exempelvis Gibbons (2013, 2016), Axelsson (2010), samt Hedeboe och Polias (2008) som skriver
om sprak och larande i relation till flersprakighet med utgangspunkt i sociokulturella teorier.
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aven nordisk forskning inom sprakutvecklingsomradet, nagot som Garmes (2004) och
Josephsons (2009) artiklar ar exempel pa, aven om den forstnamnda framst behandlar de
kommunikativa aspekterna av sprakutveckling och den sistnamnde inte behandlar spraket

i ett skolsammanhang (Lundin & Linnér, 2013).

Ytterligare ett exempel pa forskning kring spraknormer och sprakregler i skolsamman-
hang visar pa att de spraknormer som hyses av skolan och samhaéllet ibland kan komma i
konflikt med elevers egna sprakliga regelsystem (Teleman, 1979). Vidare har Teleman
(1991) ocksa skrivit om skolans paverkan och forhallningssatt till sprakutveckling i fragor
om vad som ar sprakligt korrekt och icke-korrekt, samt vilket sprak som ar onskvart i
skolsammanhang dven om denna artikel inte utgar fran en mangfaldig skola (Lundin &
Linnér, 2013). Ett perspektiv som anses saknas i forskningen som presenterats ovan &r
synen pa sprakutveckling, sprakvard och spraknormering som nagot flytande och foran-
derligt i kombination med att skolan och dess elevsammansattning har forandrats genom
aren (Lundin & Linnér, 2011)*2. I samband med att skolan har genomgatt forandringar
har ocksa det sprakvardande arbetet haft olika betydelser genom aren. Har identifieras
ytterligare en forskningslucka i samband med fragor kring spraknormer och sprakvard i
relation till sprakutveckling da det konstateras att det saknas ett teoretiskt ramverk for
forstasprakstalandes elever sprakutveckling (Lundin & Linnér, 2013). Vidare saknas
ocksa forskning kring hur fragor om sprakutveckling behandlas pa lararutbildningar run-

tom i Sverige.

Fragan om hur lararstudenter forhaller sig till sprakutveckling besvaras delvis da ett antal
studenter intervjuas kring sina uppfattningar om hur elevtexter bor réttas (ibid). Studiens
resultat visar pa att manga lararstudenter uppfattar sig arbeta sprakutvecklande med elev-
texter fast de i praktiken sager sig lagga mest fokus pa att ratta stavfel och liknande i tron
om att detta ska leda till att elever utvecklar sitt sprak. Synsattet omskrivs som sprakfor-
malistiskt da sprakvard och spraknormer likstalls eftersom korrigerade fel anses leda till
utveckling. Fragorna som uppstar har handlar om varfor studenterna lagger sa mycket

fokus pa att bedéma vad som ar bra och daligt i elevtexter? Kanske handlar det om att de

12 Négot som ar intressant &r att det i mer nutida forskning skrivs mycket om de férandringar som skolan
genomgatt samt att bade socioekonomiska och flersprakiga méngfalder stéller stora krav pé lararna, (Lun-
din & Linnér, 2013). Givetvis har manga saker andrats med tiden men har inte skolan varit heterogen under
en langre tid framfor allt gallande elevers varierande bakgrunder?
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sjalva har blivit bedomda i skolan och att det fokuseras mycket pa detta i lararutbild-

ningen?

Vart att namna i detta sasmmanhang &r att det inte sker nagon aterkoppling till exempelvis
Skolverkets styrdokument om bedémning och sprakutveckling. Istallet formulerar Lun-
din och Linnér bedémningsproblematiken sahar:
Man mater en texts hallbarhet mot en racka formella fardighetsbetonade krav som
ar lagda och formulerade utifran en given forestallning om hur en text ska se ut,

inte utifran hur en given elevtext kan se ut och kan utvecklas vidare men utifran
sina egna forutsattningar. (Lundin & Linnér, 2011, s.39)

Hér konstateras det vidare att en bedémmande l&sning av elevtexter tenderar att bli alltfor
ytlig da den skrivna texten lases i relation till fardiga regler och monster. Som alternativ
till en bedomningslasning framhalls istallet mojligheten att hjalpa elever med att utveckla
och #ga sitt eget sprak (Lundin & Linnér, 2011).** Det konstateras vidare att bade larare
och lararstudenter maste medvetandegoras om sprakets foranderliga och skiftande struk-
turer, samt att elevers eget sprak borde fa mojlighet att utvecklas parallellt med amnes-

spraket.

Sammanfattningsvis har det mesta av den forskning som kan anses aktuell idag fokuserat
sprakutveckling utifran sociokulturella antaganden kring hur sprak och larande hanger
ihop. Konstaterandet motiverar denna studies syfte med en ambition att bidra till att be-
greppet sprakutveckling utmanas genom att behandlas utifran ett alternativt teoretiskt

ramverk. Fastslaendet leder oss vidare till en férdjupning kring ramverkets bakgrund.

Kapitel 2 — En kartlaggning av posthumanistiska teoribildningar
Denna text behandlar de posthumanistiska teoribildningarna pa ett versiktligt satt for att

sedan ledas in pa en beskrivning av olika begrepp som &r vanligt forekommande inom det
posthumanistiska forskningsfaltet och som ansetts relevanta for denna uppsats. Begrep-

pen beskrivs utan inbdrdes rangordning.

13 En definition av sprakutveckling som ocksa kan anses vila pa en sociokulturell grund, vilket ocksa kanns
igen i Skolverkets styrdokument (se exempelvis Skolverket, 2011, 2012a, 2012b, 2014).
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Posthumanistiska ingangar
Fler av de tankar som omskrivs som mer eller mindre aterkommande i de posthumanist-

iska teoribildningarna ar tanken pa att allting &r sammankopplat, bade méanniska och ma-
teria (Lindgren, 2015). En annan, vanligtvis central del inom posthumanismen ar kritiken
av humanismen och antropocentrismen. Delar av kritiken grundar sig i idén om manni-
skan som anses bygga pa en generaliserad standard om det universella manskliga (Sjo-
gren, 2014). En annan ingang till kritiken mot humanismen handlar om svarigheterna
kring att tala om det skiljaktiga eller annorlunda, nagot som leder till att de egenskaper
som inte ses som 6nskvarda forpassas till nagot omanskligt (Johansson, 2015). | ett under-
visningssammanhang vacker detta fragor om vad som hander om resonemanget om pe-
dagogiska problem och fragor inte utgar fran att alla ar lika utan istallet utgar fran skillnad
(Hagstrom, 2014).

Ytterligare en ingang till kritiken av humanismen handlar om ifragasattandet av den uni-
versella forstaelsen for vad det innebar att vara manniska. Istallet foreslas det bland annat
att den manskliga varelsens granser &r i standig rorelse och forandring eftersom dessa
granser ar politiskt, kulturellt, artificiellt och virtuellt konstruerade (Klich, 2012). | manga
fall skiljer sig synen pa kroppen at da den i vissa fall beskrivs som utforandets plats och
i andra fall som nagot som inte kan separeras fran den teknik som hon blir till tillsammans
med och som hon ocksa skapar sitt liv med (se exempelvis Holmberg & Zimmerman
Nilsson, 2014; Klich, 2012), ett konstaterande som kan ledas mot den transhumanistiska
teoribildningen dér tekniken anses kunna forbattra och utveckla manniskans fysiska och

mentala kapacitet (se exempelvis Bostrom, 2005; Palk, 2015).

Tva begrepp som omskrivs i manga posthumanistiskt inspirerade texter ar mellanrummet
och tillblivelsen. Mellanrummet beskrivs i manga sammanhang som en majlighet for till-
blivelser eftersom det finns plats for olika sammansattningar av subjektet (Johansson,
2015). Dessa forankras i Deleuze och Guattaris beskrivning av mellanrummen mellan
subjekten, dar det eventuellt unika skulle kunna uppsta. Antagande grundar sig i kritik
mot den humanistiska uppfattningen om att det sa kallade unika manskliga centret skulle
ta avstamp i ett subjekt. I mellanrummet existerar istallet sétt att vara som inte grundar
sig i eller ar kopplat till subjektet. Mellanrummet omskrivs i en del sammanhang ocksa

som platsen dar subjektiviteten och den pedagogiska relationen uppstar (Hagstrom,
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2014). Svarigheten som uppstar har ar med vilka ord vi egentligen ska anvanda for att
kommunicera om detta eftersom spraket ar sa fargat av detta uppdelande och utslatande.

Tillblivelse beskrivs i manga fall som ett begrepp kopplat till ett rorligt subjekt vilket i
sin tur blir till genom sammanséttningar i ett mangfacetterat och dynamiskt natverk
(Holmberg & Zimmerman Nilsson, 2014). Tillblivelsen anses ocksa ske i samklang med
bade omgivningen och manskliga, samt icke-méanskliga varelser da det omskrivs som ett
deltagande i ett forlopp utan faststallt mal (se exempelvis Johansson, 2015; Lindgren,
2015).

Sammanfattningsvis anvands den posthumanistiska teoribildningen i manga fall for att
kritisera humanismen i fraga om synen pa ekologiska, tekniska och politiska framtida
utmaningar. |1 manga fall motiveras denna kritik med att humanismen inte medfor nagot
satt att tala om det skiljaktiga eller annorlunda, nagot som leder till att de egenskaper som
inte ses som Onskvarda forpassas till nagot omanskligt eller att ett hierarkiskt forhall-
ningssatt upprattas. Har handlar det framfor allt om vad som hander om resonemanget
om pedagogiska problem och fragor inte utgar fran att alla ar lika utan istallet utgar fran
skillnad och om vad som hé&nder nar granser mellan subjekt och objekt suddas ut for att
istallet uppfattas som relationella och samkonstituerade. Tva begrepp som vid manga till-
fallen omskrivs i posthumanistiskt inspirerade texter ar tillblivelsen och mellanrummet.

Dessa begrepp kommer att behandlas vidare senare i denna uppsats.

Posthumanismen som paradigmskifte eller nymateriell vandning?
Vi ror oss vidare for att stanna upp vid frdgan om och hur posthumanismen ska benamnas.

Denna fraga ar svar att besvara eftersom teorin inte ar enhetlig och darfor ocksa svar att
sammanfatta (Pedersen, 2014). | vissa fall omskrivs den som en posthumanistisk véand-
ning i och med den forstarkning av kritiken mot antropocentrismen som formulerats inom
ett antal olika forskningsomraden under ett antal olika rubriker (Sjogren, 2015). Gemen-
samt for dessa vandningar ar att det konkreta och det materiellas betydelse fér menings-
skapande har betonats. | detta sammanhang blir det viktigt att ta upp att den materiella
vandning som betonas i dessa texter under lang tid har figurerat bade utanfér och inne i
det pedagogiska forskningsféltet, aven om de inte delar posthumanismens ontologiska

och epistemologiska antaganden. Det ror sig darmed om en sa kallad vandning inom en

16



specifik disciplin.'* Prefixet post behéver inte heller nddvandigtvis forstas som en bryt-
ning eller ett distanserande fran den moderna humanismen, utan kan istéllet forstas som
en uppldsning av den hierarkiska visionen av manniskan som konkret definierad eller som
en kritik mot nutida uppfattningar och antaganden om vad det manskliga egentligen ar
eftersom begreppet ofta har visat sig vara exkluderande (se exempelvis Holmberg & Zim-
merman Nilsson, 2014; Klich 2012; Pedersen, 2014).

I en del sammanhang anvands den nymateriella vandningen som ett begrepp i relation till
de teorier, filosofier och transdisciplindra studier som utvecklats under 1900-talet efter
den sprakliga vandningen dar spraket tillskrevs en upphdjd plats i den vasterlandska filo-
sofin (se exempelvis Lindgren, 2015; Sjogren, 2015). | andra sammanhang uppfattas post-
humanismen som en mer extrem variant av poststrukturalismen som till viss del gor ett
forsok att 6verbygga segregeringen av det manskliga, icke-manskliga och materian som
format synen pa manniskan och varlden och darmed omskrivs som ett kunskapsskifte
(Ottestad & Rossholt, 2014).

Ibland beskrivs posthumanismen som ett filosofiskt och teoretiskt perspektiv som 6ppnar
upp for nytdnkande kring ontologiska och epistemologiska antaganden som lange setts
som grundldggande i samhéllsvetenskaplig forskning (Pedersen, 2014). Teoribildningen
kan ocksa omskrivas som ett paradigm som suddar ut granserna mellan manniskor, ma-
teria och djur. Detta paradigm innebdr, precis som omskrivits tidigare en omvardering av
exempelvis de ménskliga vardena och de ménskliga réttigheterna (Klich, 2012; MacDo-
nald, 2014). Ytterligare en ingang ar att inte betrakta de posthumanistiska teoribildning-
arna som ett skifte eller vandning utan istéllet som ett alternativt sétt att vara och téanka
pa (Dahlbeck, 2012; Worsham, 2013).

Vid en sammanfattning av de motstridiga asikterna framgar det att det finns en risk i att
posthumanismen kan komma att uppfattas som en vandning eller som ett paradigmskifte
eftersom teorin da skulle kunna konkurrera ut andra samtida perspektiv och leda till en
likriktning. Eller att posthumanismen, vilket sker i en del fall, kan komma att stallas emot
exempelvis humanismen. Skulle det bli sa kan posthumanismen eventuellt komma att

forlora formagan att 16sa upp de dikotomibaserade knutarna som den idag kan I6sa upp

14 5o exempelvis Asberg, Hultman och Lee (2012) som foljer posthumanismens rétter tillbaka till social-
konstruktivismen och den lingvistiska vandningen pa 1960-talet.
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genom att man med hjélp av teorin kan granska fenomen och begrepp i ett annat ljus och
ur ett annat perspektiv. Om den posthumanistiska teoribildningen enbart forpassas till en
teori och till ett paradigm- eller kunskapsskifte har den fatt en etikett och darmed forlorat
sin mojlighet till fortsatt férandring och utveckling. Sjélva poangen kanske ligger i att
den &ar en mangfacetterad, komplex och ibland ocksa motstridig teoribildning. Hade den
varit nagot annat hade den riskerat att bli en paradox av sig sjalv.

Posthumanismens mdjligheter och begransningar
Aven om ett flertal andra teorier redan kritiserar humanismen, som exempelvis poststrukt-

uralismen som satter sprak och diskurser i fokus, saknar den en komponent som den post-
humanistiska kritiken riktar mot humanismen, némligen den antropocentriska, eftersom
det i poststrukturalistiska teoribildningar fortfarande ar ménniskan och hennes handlande
som fokuseras (Ceder, 2015). Posthumanismen fokuserar istallet materialitet, ontologi
och kroppen. Dock kvarstar fragan om det egentligen ar mojligt att franga att satta oss
sjdlva som manniskor i centrum eftersom det trots allt & manniskor vi &r? Hur pass be-
grénsade, manskliga, alltfor ménskliga ar vi? Just denna manskliga faktor och det faktum
att vi ar kontextuellt begransade framgar sa tydligt i debatten om hur posthumanismen
ska benamnas. Dels da den omskrivs som ett paradigmskifte eller en vandning, vilket star
i pataglig kontrast till den platta ontologin och de tillatande och icke-hierarkiska tankarna
om méjligheten att tillata motstridiga koncept och tankar att samexistera och att motsta
den forledande tanken pa att rangordna och tanka i revolutionerande paradigmskiftester-

mer.

| detta sammanhang blir teoribildningen i det narmaste paradoxal i nagra av de anvénd-
ningsomraden som den figurerar i eftersom den inte anvands hela vagen. Processen plat-
tas dar med inte ut och det blir det traditionella humanistiska perspektivet som avgor vem
och inte vad som ska vara i fokus'®. Vidare &r den nymateriella rorelse som beskrivits
ovan i obetydlig grad ny i den vetenskapliga varlden som sadan. Snarare ror det sig om
en vandning eller en rorelse inom en specifik disciplin, i detta fall den pedagogiska. Ett
exempel &r det post-antropocentriska forhallningssattet inom den feministiska disciplinen

som bland annat har anvants for att ifragasatta Foucaults omdefinition av makt (Braidotti,

15 Begreppet “plattas ut” ska lasas i relation till Deleuze och Guattaris "platta ontologi” och inte som nagon
eller nagot som “plattas till” i negativ mening.
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2006). Ett annat exempel ar Bruno Latours argumentation kring att tingen har berdvats
sin agens dnda sedan Kants tid samtidigt som han ifragasatter huruvida vi kan 6verkomma
den gréns som dragits mellan subjekt och objekt (Barron, 2003). Vart att ndmna &r att
varken Donna Haraway, som Braidotti delvis har inspirerats av, eller Bruno Latour vill
kalla sig for posthumanister (se exempelvis Pyyhtinen & Tamminen, 2011). Sammanfatt-
ningsvis har de posthumanistiska teoriernas mojligheter och begransningar behandlats ut-

ifran olika ingangar. Efter denna dversikt ror vi oss vidare mot en fordjupande samman-

koppling.
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Andra delen: Teoretiska sammankopplingar

| detta kapitel introduceras nagra av Gilles Deleuze och Félix Guattari, Jacques Ranciére
samt Karl Polanyis tankar med pedagogisk béring och kopplas samman i tre olika teman.
Det forsta temat beskriver olika syner pa larande, det andra temat fokuserar pa olika
aspekter pa sprak och det tredje och avslutande temat handlar om immanens och etik. De
filosofiska begrepp och tankefigurer som presenterats har kommer senare att foljas upp

och kopplas samman med Skolverkets styrdokument som fokuserar sprakutveckling.

Kapitel 3 — Undervisning som en pagaende process
| detta kapitel introduceras Deleuze och Guattaris rhizom i relation till Polanyis tysta

kunskap som ett exempel pa en alternativ forstaelse av pedagogik och undervisning. Ka-
pitlet avslutas med en sammankopplande diskussion mellan Deleuze och Guattaris be-

grepp kartografi och dekalkomani och Rancieres universella undervisning.

Rhizom och den tysta kunskapen
Rhizomet ar ett av Deleuze och Guattaris begrepp som kan kopplas till pedagogiska sam-

manhang (se exempelvis Cole, 2011; Holmberg & Zimmerman Nilsson, 2014; Johansson,
2015; Semetsky, 2006). | ett flertal av ovan namnda studier uppfattas rhizomet som en
form av metamorfos for oupphorligt larande. Rhizomet beskrivs ocksa som ett begrepp
som innefattar tillblivelser, transformationer och rorelse utan riktning, da den liknas vid
en rot istallet for det trad-tdnkande som ségs pragla det vasterlandska forhallningssattet
(Deleuze & Guattari, 2015). | denna kontext beskrivs roten eller rhizomet som en vaxt
utan rotter och darmed ocksa utan borjan och utan slut. Rhizomet ror sig i olika riktningar
och standigt &r 6ppen for nya Oppningar och kopplingar i motsats till trédet som véxer

nerifran och upp och darmed ocksé har en tydlig borjan och ett tydligt slut.’

| ett uthildningssammanhang gar det att koppla rhizomet till larande, som da inte anses

ske i samband med en prestation kopplat till ett kunskapskrav eller ett centralt innehall da

16 Johansson (2015) skriver om rhizomet som en tankefigur gallande ungdomar och tillblivelse. Semetsky
(2006) behandlar rhizomet ur ett mer teoretiskt och filosofiskt plan, medan Cole (2011) &mnar koppla sam-
man rhizomet med undervisningspraktik. Holmberg och Zimmerman Nilsson (2014) anvénder sig av
rhizomet i en forskolekontext da de prévar posthumanistiska teorier i pedagogiska situationer.

17 Tradet, ibland ocks& omskrivet som det Chomskyanska tradet i sprakfilosofiska sammanhang, beskrivs
som rhizomets motsats da tradet ar linjart och hierarkiskt utformat, tillskillnad fran rhizomet, eller roten,
som &r icke-hierarkisk och i standig rérelse och omformning (Deleuze & Guattari, 2015).
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detta anses leda till ett atergivande eller en sa kallad kalkering (Deleuze & Guattari, 2015;
Semetsky, 2003). Larande handlar istéllet om en imitation eller en upprepning av skillnad,
da riktningen leds mot det som &nnu inte ar tankt (Deleuze, 1994). Det rhizomatiska la-
randet skrivs ut som en kritik mot det &mnesinriktade utbildningssystemet, dar &mnen
bedoms vara omajliga att separera da det inte gar att skilja en typ av larande fran en annat.
Allt larande anses istéllet ske genom samma rhizom som samtidigt ar bade flerfaldigt och
detsamma pad samma gang (se exempelvis Johansson, 2015; Lenz Taguchi, 2012; Se-
metsky, 2006). Genom att forskjutning av utgangspunkter fran det centraliserade subjek-
tet till rorelsen blir det genom Deleuze och Guattaris filosofi mojligt att omdefiniera och
tanka nytt kring begrepp som kunskap och larande (Johansson, 2015).

I motsats till traditionell undervisning® som beskrivs som en socialkonstruktivistisk pro-
cess dar subjektet ska definiera vad som &r kunskap for att sedan tillagna sig denna genom
verktyg som exempelvis spraket, skildras i ett flertal studier alternativa larprocesser dar
materialiteten inkluderas och pa sa satt 16ser upp forgivvettagna granser mellan subjekt
och objekt (se exempelvis Johansson, 2015; Semetsky, 2003).%° Dessa tankar kan kopplas
till begreppet tyst kunskap som handlar om allt det vetande som finns omkring oss, men
som &nnu inte har namngivits eller omskrivits (Polanyi, 1958. Den tysta kunskapen kan
ocksa i ett utbildningssammanhang kopplas samman med fardigheter som ar svara att
beskriva i ord eller forklara (Grensjo, 2003)%.

18 Givetvis gar det att ifragasatta vad traditionell undervisning egentligen innebar da det rimligt vis borde
finnas lika manga olika former av undervisning som det finns manniskor. Kritik mot det som i vissa fall
kallas traditionellt och i andra fall aldre versioner av utbildning bor lasas med forsiktighet da dessa ordval
indikerar en generalisering i samband med att de beskrivs som sammanhallna paradigm. I enlighet med
posthumanistiska teoribildningar borde darmed ocksa ord som exempelvis traditionell anvandas med for-
siktighet da det 6ppna och flexibla forhallningsséttet i basta fall borde gélla hela vagen. Vért att namna &r
vidare att Deleuze och Guattari i manga fall anvander sig av ordet da de beskriver olika forhallningssétt i
relation till utbildning (Deleuze & Guattari, 2015).

19 ge exempelvis Lenz Taguchi (2012), Lind (2010), Cole (2011), Hermanson (2013) samt Holmberg och
Zimmerman Nilsson (2014) staller ontologiska fragor med syfte att synliggora behovet av att tanka nytt
kring larandeprocesser och utbildning i pedagogiska kontexter.

20 Polanyi (1958) beskriver den tysta kunskapen i sitt verk Personal Knowledge - Towards a Post-Critical
Philosophy. Begreppet anvénds senare av Grensjo (2003) i artikeln Tysta, tystnande och tystade kunskaper
dar begreppet aktualiseras i en mer praktisk kontext.
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Sammanfattningsvis kan rhizomet beskrivas som en utmaning av ett &ldre och linjart tan-
kande da rhizomet beskrivs som for evigt oppet, foranderligt och sammankopplingsbart
(Deleuze & Guattari, 2015). Rhizomet som tankefigur har anvénts i ett flertal olika studier
av bade konkret och abstrakt art i varierande pedagogiska sammanhang. Gemensamt for
dessa studier ar att rhizomet har anvants som ett begrepp for att ifragasatta ontologiska
perspektiv och luckra upp tidigare forgivvettagande genom foérsoken till ett icke-hierar-
kiskt forhallningssatt dar materialiteten ocksa inkluderas. Andra teorier som kan kopplas
till undervisning da definitionen breddas ar exempelvis den tysta kunskapen som mojlig-
gor ett satt att tala om och forhalla sig till den kunskap som inte alltid kan klas i ord.
Den universella undervisningen och kartografi eller dekalkomani

| samband med att rhizomet definieras som en tankefigur och som en motsats till tradlo-
giken som sdgs bygga pa ett linjart och hierarkiskt system och tankande omskrivs ocksa
principen om kartografi och dekalkomani och presenteras som ytterligare en variation pa
ett aldre tankesatt (Deleuze & Guattari, 2015). Kalkeringslogiken beskrivs i detta sam-
manhang som en princip som handlar om en reproducering som fortgar i oandligheten
och kopplas darmed samman med tradlogiken da malen ar desamma, det vill saga en
reproduktionslogik. Denna logik kopplas vidare till den lingvistiska logiken som i sin tur
jamfors med psykoanalysen déar malet faststalls vara ett beskrivande och ett aterbalanse-
rande av ett omedvetande som ska aterupptéckas och ateruppvéckas genom ett utfors-
kande av dolda minnen och sprak. Kalkeringsprincipen beskrivs ocksa som en avkodande
process av nagot som ses som fardigt och konstant, i motsats till rhizomet som beskrivs
som en karta istallet for en kalkering. Denna logik exemplifieras med en geting och en
orkidé, dér getingen ségs bilda en karta tillsammans med orkidén, inuti ett rhizom, istallet

for en kalkering av en orkide.

| och med detta stélls kartan och kalkeringen emot varandra da kartan framjar ett experi-
menterande forhallningssatt istallet for att konstruera det omedvetna sa som kalkerandet
syftar till (ibid). Kartan beskrivs pa samma sétt som rhizomet som dppen, flerdimension-
ell och sammankopplingsbar oavsett om den &r sondersliten eller felvand da den kan upp-
fattas pa manga olika satt. | och med detta fyller den en av rhizomets mahénda angelagn-
aste egenskaper, namligen mojligheterna och forutsattningarna fér mangfaldiga in- och
utgangar. Har sarskiljs ocksa framférande och kompetens, den forsta kopplas till kalke-
ringslogiken och den senare till kartlogiken, en formulering som &ven kan kopplas till
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pedagogiska sammanhang och den traditionella synen pa larande genom styrdokument
och formulerade kunskapskrav.?:

Tankarna pa kartor och kalkeringar kan kopplas samman med den universella undervis-
ningen dar alternativa tankar kring larande introduceras (Ranciere, 2011). Denna metod
utformades ndgon gang pa 1800-talet av en man vid namn Joseph Jacotot.?? Som franskla-
rare i Belgien stotte han pa direkta sprakbarriarer da studenterna inte talade franska och
han sjalv inte talade flaml&dndska. Dessa barriérer ledde fram till utvecklandet av en ex-
perimentell metod som gick ut pa att Jacotot forsag alla elever med varsin upplaga av
boken Telemaque som inneholl en dubbel6versattning pa bade franska och hollandska.
Utan att formedla nagon kunskap eller undervisa i traditionell mening lat han istéllet ele-
verna pa egen hand tillgodogora sig texten. Nar uppgiften utvarderades nagra veckor se-
nare blev han minst sagt forvanad, da det visade sig att studenterna hade lart sig mycket
mer dn vad han nagonsin hade kunnat forvanta sig. Skillnaden i undervisningsmetod som
denna berattelse exemplifierar handlar om lararens och laroplanernas mojlighet att leda
elever till rétt situationer istéllet for att leda dem till ratt svar. Uttryckt i andra ord handlar
det om skillnaden mellan en férmedlings- och en férklaringspedagogik i rérelse eller till-

blivelse (se exempelvis Deleuze & Guattari, 2015; Ranciére, 2011).

Sammanfattningsvis kan kartografin och dekalkomanin beskrivas som varandras motsat-
ser trots att de till viss del dven forutsatter varandra da kalkeringen pa ett eller annat satt
maste 6verforas till kartan (Deleuze & Guattari, 2015). | skrivande stund finns det ingen

kdnnedom om studier som kopplat dessa begrepp till pedagogiska eller sprakliga sam-

21 Om vi fér en stund stannar upp blir det mojligt att ifragasatta huruvida den dualism och de dikotomier
som kritiseras inte aterinfors genom etablerandet av kart- och kalkeringslogiken, samt rhizom- och tradlo-
giken? Svaret &r att kartor i manga fall kalkeras, men att det motsatta forhallandet ocksa sker eftersom
kalkeringen maste dverforas till kartan (Deleuze & Guattari, 2015). Denna process medfor att kartan, ge-
nom kalkeringen Gversatts pa dess villkor och genom denna handling reproducerar den inte kartan utan
endast sig sjalv. P4 samma satt som kalkeringen beskrivs ocksa lingvistiken, da den ocksa tror sig reprodu-
cera nagot annat nar den egentligen ocksa reproducerar sig sjalv eftersom det sker pa de egna uppsatta
villkoren. Det &r kalkeringarna som maste foras tillbaka till kartorna. Har kopplas begreppet ocksa till
rhizomet som malas upp som ett icke-hieratiskt system utan fasta punkter, i standigt tillblivelse, till skillnad
frdn de centrerade systemen och den rangordnade kommunikationen.

22 Historien 4r hamtad fran Ranciéres (2011) verk Den okunnige lararen: fem lektioner om intellektuell
frigorelse déar den universella undervisningen skildras.
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manhang. Kart- och kalkeringslogiken kan kopplas samman med den universella under-
visningen som poéngterar vikten av alla manniskors mojligheter till att lara sig sjalva,

samt tanken pa larprocessen som oavslutad och rorlig.

Kapitel 4 - Sprakliga skillnader och en mgjlighet att franga ett

hierarkiskt forhallningssatt?
Detta tema inleds med en beskrivning av Deleuze och Guattaris begrepp stabila majori-

teter och minoritetsblivande. Darefter foljer en redogorelse for deras tankefigur orderor-

den i sammankoppling med Ranciéres pedagogiska paradox.

Stabila majoriteter och ett minoritets-blivande
Ytterligare tankefigurer som anvands av Deleuze och Guattari och som ocksa kan anses

ha pedagogisk béring &r minoritets- och majoritetsbegreppen som omskrivs i samband
med tillblivelsen? som beskrivs som en riktning (Deleuze & Guattari, 2015). Begreppen
har anvants i pedagogiska sammanhang da de bland annat har satts i relation till ungdo-
mars tillblivelse (Johansson, 2015). Det som avgor tillblivelsernas riktning ar rérelsen
mot en minoritet eller en marginell grupp. Minoriteten definieras inte i detta fall utifran
kvantitet i form av siffror eller numerér underlédgsenhet, utan istéllet kvalitativt beroende
pa gruppens sammansattning och gestaltning (Deleuze & Guattari, 2015). Kvinnan besk-

rivs som en kvalitativ minoritet da hon forhaller sig till normen som utgar fran mannen.

Har introduceras ocksa minoritets-blivandet samt tanken pa att begreppet majoritet im-
plicerar ett hierarkiskt forhallningssatt da den dominanta och stabila positionen ar majo-
ritetens. Tillblivelsen blir darmed en utmaning mot det dominanta och stabila i form av
en rorelse som ifragasatter det som ar befintligt. Genom att utmana befintliga positioner
skapas ocksa forutsattningar for rérelser och tillblivelser: ”Det storre och det mindre ar
tva olika behandlingar av spraket. Den ena utvinner konstanter, den andra forsatter spra-

ket i kontinuerlig variation.” (Deleuze & Guattari, 2015, s.168). | relation till sprak kan

23 Tillblivelsen handlar om en rorelse i mellanrummet dar olika komponenter kopplas samman for att bilda
nagot nytt och okant, utan att gora avkall pa sina tidigare sammansattningar (se exempelvis Deleuze &
Guattari, 2015; Johansson, 2015). | Deleuze och Guattaris (2016), Anti Oidipus kopplas begéret, eller be-
garsmaskinen samman med det kapitalistiska systemet dar begdret gjorts abstrakt i att det inte langre lankas
samman med objekt. | Tusen platder har begérets betydelse delvis forskjutits for att istallet forsts som
nagot som mojliggor och skapar utrymme for kreativa sammankopplingar (Deleuze & Guattari, 2015).
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majoritets- och minoritetsbegreppen forstas som ett utmanande av de forgivettagna kor-
rekta formerna som spraket i manga fall forvantas ha genom att forsatta dess variabler i
fortlopande variation (ibid). De uttryck som rycker upp variablerna fran sina stabila po-
sitioner och forsatter spraket i en utstrackning mot dess yttersta granser gallande bade

begrepp och former kan sigas utgora en sprakets avterritorialiseringsspets.?*

Formulerat med andra ord, i ett sprakligt sammanhang, innebar detta att det endast gar att
studera ett sprak pa ett villkor av ett annat storre sprak eftersom det i manga fall ar majo-
ritetsspraket som konstruerar regelverket for det mindre spraket (ibid). Deleuze och Guat-
tari exemplifierar detta med vad de omskriver som ghetto-english. Ett liknande exempel
fran en svensk kontext skulle kunna vara Rosengards- och Rinkebysvenskan. Om dessa
minoritetssprak studerades i jamforelse med det svenska majoritetsspraket hade sakerli-
gen ett antal avvikelser fran radande normer identifierats i minoritetsspraken. Med hjalp
av begreppet majoritetsblivande kan dessa sprakliga avvikelser forstas som en del i en
kreativ process istdllet for syntaktiska fel da ett minoritetssprak studeras pa sina egna
villkor istallet for att jamforas med ett storre sprak (ibid).

Sammanfattningsvis kan minoritets-blivandet beskrivas som en tillblivelse och en rorelse
mot en kvalitativ minoritet eftersom majoriteten per automatik innehar en stabil position.
| ett sprakligt sammanhang lamnar minoritets-blivandet forutséttningar for variationer
som utmanar och stracker ut det dominerande sprakets granser till det yttersta i och med
att de stabila positionerna satts i rorelse (ibid). Majoritets- och minoritetsbegreppen har

anvants i ett fatal studier med pedagogisk béaring.

24| Deleuze och Guattaris (2015) Tusen platder anvands begreppen territorialisering, avterritorialisering
(deterritorialisering) och aterterritorialisering (reterritorialisering). | tidigare dversattningar har begreppen
dversatts pa ett annorlunda satt, vilket orden inom parenteserna visar pa. Territorialiseringsbegreppen ex-
emplifieras med beskrivningen av en blomma och en orkidé som sags besta av olika sammansattningar och
fléden och ska darmed inte ses som objekt. I enlighet med detta synsatt betraktas sammanséttningarna som
dppna for nya sammankopplingar vilket ocksd kan medféra nya mojligheter att utveckla exempelvis kun-
skaper och egenskaper som inte var tillgangliga innan komponenterna kopplades samman. | och med dessa
rérelser av avterritorialiserande- och aterterritorialiserande krafter skapas nya territorier med partiellt for-
nyade premisser (Deleuze & Guattari, 2015).
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Orderorden och pedagogikens paradox
Orderorden® har sitt ursprung frdn kommandot och satts i relation till en subjektivise-

ringsprocess dar sprakfunktionen blir en transferering av befallningar, eller sa kallade
orderord (Deleuze & Guattari, 2015). I enlighet med detta synsatt ses lingvistiken som
beroende av den pragmatik som faststaller hur sprakets villkor verkstélls och hur dess
komponenter brukas. Orderorden kopplas vidare till en vetenskaplig kontext dar spraket
gar igenom en standardiserings- och centraliseringsprocess som omvandlar den till ett
majoritets- eller dominanssprak. | en undervisningskontext kan formedlingen av orderord
kopplas till det som beskriv som pedagogikens paradox av den okunnige lararen Jacotot
(Ranciére, 2011).

Denna paradox stalls emot det universella larandet dar varje individ anses kapabel att
bade ldra sig sjalv och undervisa andra pa samma satt som han eller hon sjalv lart sig sitt
modersmal som barn, namligen genom att slumpmassigt préva sig fram och genom repe-
tition (ibid). Huvudargument handlar i detta sammanhang om den pedagogiska paradox-
ens fordummande. Generaliserande kan det forklaras som att utbildningssystemet lar ele-
ven att kunskapen endast finns inom skolans vaggar och den endast kan goras tillgéanglig
genom lararens forklaringar. Nar eleven inte forstar forsoker lararen forbattra sina forkla-
ringar genom att sanka sig till elevens niva for att pa sa vis kunna forklara pa ett annu
battre satt. Denna pedagogik skapar elever som standigt jagar efter den ouppnaeliga lara-
ren eftersom denne ror sig en stegpinne upp pa kunskapsstegen och inleder nasta forkla-

ringsfas sa fort det verkar som att eleven bérjar forsta och komma ifatt.

Sammanfattningsvis kan orderorden kopplas samman med pedagogikens paradox da en
pedagogik baserad pa formedling och forklaring utifran dessa teorier kan lasa kunskaper
och elever vid forklaringar. Begreppen som beskrivits ovan kan kopplas till pedagogiska
och sprakliga sammanhang da forklaringar i en undervisningspraktik i manga fall byggs

pa ord.

25 Orderordet anses ocksa ha tvé aspekter, dar den forsta aspekten sags vara doden da den ar kopplad till
utsagans uttryck eftersom det laser fast rorliga positioner (Deleuze & Guattari, 2015). Orderordets andra
aspekt benamns som flykten och denna aspekt framtrader da variablerna éter forsatts i kontinuerlig rorelse
vilket hander nar de trader in i ett nytt tillstand. P4 detta vis blir flykten en variation eller en reducering av
den forsta, dodliga aspekten.
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Kapitel 5 - Immanens, etik och nya perspektiv
| detta kapitel beskrivs forst de olika forstaelserna for immanensen som grundas i bland

annat Lévinas och Deleuze och Guattaris filosofi. Vidare kopplas begreppet till ett peda-
gogiskt sammanhang utifran Deleuze och Guattaris filosofi tillsammans med Ranciéres

princip om alla intelligensers jamlikhet.

En flerfaldig forstaelse avimmanens
Immanens definieras pa varierande satt beroende pa vilka filosofiska inspirationskallor

som beskrivningen grundats men de flesta framstallningarna brukar utga fran att manni-
skan endast kan na kunskap om omvérlden inifran sig sjalv genom sin egen kopp, sitt eget
medvetande och sina egna erfarenheter (Johansson, 2015). I en del fall beskrivs imma-
nensen i kroppslig form tillsammans med ett éverskridande bortom kroppen vara det som
Oppnar upp mellanrummet (Hagstrom, 2014). Den immanenta kroppen behover inga ord
for att kunna kommunicera utan lever istallet med sin egen koppling till den omgivande
miljon. Kroppen ar den som den &r och den blir ocksa till i relationen till andra varelser

och till varlden.

Immanens kan ocksa betraktas i relation till kaos som i detta ssmmanhang inte ses som
brist pa ordning och struktur, utan istallet som en resurs for att 6ppna upp for nya synsatt
och perspektiv (Johansson, 2014, 2015). Det som synliggors pa det immanenta planet
visar sig inte som symboler utan istallet sa som det faktiskt ar och sammankopplar enti-
teter. Vidare beskrivs ocksa ett immanent plan dar rorelser sker nar olika entiteter satts i
forbindelse med varandra, nagot som i sin tur suddar ut granserna mellan objekt och sub-
jekt och som gor det omdjligt att skilja mellan att veta och att vara och vem som l&r sig
fran vad som lars (Johansson, 2015). Ur ett etiskt perspektiv handlar immanens om for-
hallningssatt som mojliggor olika slutsatser beroende pa situation och praktik eftersom

den ar pluralistisk.

Immanensen har dessutom omskrivits i andra sammanhang i form av etisk immanens och
har da stallts mot Kants sa kallade transcendenta etik (se exempelvis Dahlbeck, 2012;
Johansson, 2015). Skillnaden mellan deras forhallningssatt grundar sig i att Johansson
(2015), som &r inspirerad av Deleuze och Guattari, stéller fenomenen immanens och tran-
scendens emot varandra medan Hagstrom (2014) skriver ihop dem och inforlivar dem
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som delar av en gemensam process. Gemensamt for bada tolkningarna &r att immanensen

ses som Gppning av subjektet och objektet.

Sammanfattningsvis forefaller Deleuze och Guattaris (2015) immanens inbegripa livets
diversitet och leda till ett behov av etik och kreativitet utifran situationen bortanfér en
uppdelning och ett ddmande av vad som &r gott och ont. Det immanenta planet existerar
saledes bortom de skillnader som stabiliserar tillblivelsen och bortom illusionen av en
transcendent punkt. Beskrivningen av dimensioner och riktningar i rorelse, samt tanken
pa att det som vanligtvis sarskiljs som gott och ont istallet ses som konsekvenser av till-
falliga val som standigt fornyas, leder till att uppfattningen om moralen och etiken som
nagot universellt och allméngiltigt luckras upp (Deleuze & Guattari, (2015).

Den immanenta etiken och alla intelligensers jamlikhet
| ett uthildningssammanhang aktualiseras den immanenta etiken bland annat i forhallande

till hur styrdokument utformas. Etik kan i dessa sammanhang ses som ett verktyg med
mojlighet att skapa forandring istallet for att reduceras till ett regelskapande och ett re-
gelverk (Dahlbeck, 2012). Den immanenta etiken lamnar utrymme for flerfaldighet da
den omskrivs som ett perspektiv utan forutsatta forhallningsregler som inte grundar sig i
en ideologi eller ett ideal for att sedan skilja pa vad som ar rétt eller fel utifran valt per-
spektiv (se exempelvis (Dahlbeck, 2012; Johansson, 2015). | relation till den immanenta
etiken kan principen om alla intelligensers jamlikhet kopplas ihop med vad som tidigare
skrivits, da denna princip plattar ut de forutfattade meningar som ibland existerar i utbild-
ningssammanhang (Ranciére, 2011). Har beskrivs ocksa fordumningens princip, vilken
handlar om att manniskor kategoriseras som antingen kunniga eller okunniga i en under-

visningssituation, nagot som i sin tur leder till att hierarkiska strukturer bibehalls.

Dessa forgivettaganden kan ibland handla om att intelligenser varderas olika da jamlik-
heten utifran detta perspektiv ska vara en utgangspunkt och inte ett mal att strava mot. Ett
satt att komma ifran det hierarkiska forhallningssattet kring olikheter i intelligens som i
manga fall anses bero pa skillnader i exempelvis utbildning och socioekonomiska forhal-
landen, blir istallet att acceptera att skillnaderna for att sedan pavisa ojamlikheternas or-
sak istéllet for att vardera och beddma dem (Ranciere, 2011). Dessa skillnader kan sedan
komma att visas i exempelvis lararens beddmning av elevernas larprocesser. Ett alterna-

tivt satt att bedoma uppgifter pa skulle istallet kunna vara genom de tre fragor som Jacotot
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anvander sig av ndr han utvarderar sina elever anstrangningar, namligen: ”Vad ser du?
Vad tanker du om det? Hur forhaller du dig till det?” (Ranciére, 2011, s.34). Dessa fragor
ar en del av vad som kallas jamlikhetens metod dar varje elev far lara sig i sin egen takt
och dar resultaten inte bedoms utifran tidigare forfattade betygskriterier. | detta samman-
hang blir det inte heller viktigt att kontrollera vad eleverna har kommit fram till. Fokus
ligger istallet pa vad de har sokt och hur de forhaller sig till den forvarvade kunskapen.

Sammanfattningsvis har immanensen och den etiska immanensen anvénts i ett flertal pe-
dagogiskt inriktade artiklar och avhandlingar som behandlat begreppet pa delvis olika satt
beroende pa vilken filosofisk inspirationskélla som begreppets definition har grundats i.
| denna uppsats ar det Deleuzes immanensetik som foretradelsevis kommer att ligga till
grund for definitionen av immanensinspirerad etik, d&ven om det &r viktigt att visa pa de
mangfaldiga och ibland ocksa motstridiga ingangar och utgangar som ett begrepp kan ha.
Vidare kan immanensen ocksa lankas till principen om alla intelligensers jamlikhet som
handlar om ett utplattande och ett frangaende fran ett hierarkiskt och vérderande forhall-
ningssatt. Da uppsatsens teoretiska ramverk har behandlats i denna del kommer nastfol-
jande del att beskriva studiens metodologiska aspekter i relation till fragestallningarna

och teorin.
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Tredje delen: Metodologiska sammankopplingar

I denna del behandlas forst de utmaningar som hanger samman med att skriva inom ett
posthumanistiskt teoretiskt ramverk. Vidare beskrivs studiens metodologi, diffraktionens
syfte och genomfdrande. Den metodologiska delen avslutas med en diskussion om diff-

raktionens mojligheter och begrénsningar.

Kapitel 6 — Att skriva posthumanistiskt

Har diskuteras och problematiseras de processer som skrivande och lasande utifran en

posthumanistisk teori innebar.

Positionering
| denna uppsatsprocess valdes en medveten positionering for att pa sa satt lata lasaren ta

del av forloppet som lett fram till denna text (se exempelvis Bergstedt & Herbert, 2011;
Dobsons, 2011; Steinnes, 2011). Denna positionering uttrycks exempelvis genom att bade
uppsatsens forskningsfragor och litteraturval har varit en process som pagatt sa lange som
uppsatsen lasts och skrivits. En av svarigheterna med positioneringen handlar om att det
oundvikligen leder till att nagot annat utesluts. Istallet tar denna text sin utgangspunkt i
ett experimenterande forhallningssatt dar inget ses som fullbordat eller avslutat (Steinnes,
2011).

Vidare grundar sig dven detta forhallningssétt i tanken pa att den personliga bakgrunds-
historien inte gar att franga eftersom det ar grunden till motivationen, samt att den kan ha
ett utbildande och utforskande syfte. Tillika kommer de personliga erfarenheter att pa-
verka texten oavsett om den som skriver & medveten om det eller ej (Dobson, 2011). Det
flexibla och experimenterande arbetsséttet ska ddrmed ses som ett forsok att lyfta upp,
medvetandegodra och satta ord pa den tolkningsprocess som lett fram till denna text ef-
tersom skrivandet och lasandet &r en del av ett meningsskapande som har pagatt och for-

andrat den skrivande med tiden.

Da denna uppsats skrivs inom ramen for en posthumanistisk teoribildning forefaller det
relevant att omnamna bade personer sa som familj, vanner, samt handledare och materia
sa som pappersartiklar, laptops eller bibliotek, som alla pa ett eller annat satt deltagit i
denna process. Vidare har ocksa olika seminarium utgjort en grund for inspiration och
resulterat i denna text dar olika personers tankar mots i ett nytt sammanhang som sedan

ocksa kommer att sattas i rorelse da uppsatsen kommer att lasas av nadgon. Det ar ocksa i
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den meningen som texten aldrig fullbordas eller avslutas mer an pa pappret. Dessa reso-
nemang ska ses som en del av de etiska stallningstagande som férekommit genom hela
uppsatsarbetet. Sammanfattningsvis handlar positioneringen om ett medvetandegtrande
kring las- och skrivprocessens begransningar tillsammans med inkluderandet av en del av

de olika inspirationskallor som format och samspelat med skrivandet.

Ett experimenterande forhallningssatt
Denna uppsats praglas foljaktligen av ett experimenterande forhallningssatt i ett forsok

att hitta en balans mellan olika vetenskapliga traditioner. Den experimenterande ingangen
grundar sig i problematiken med att skriva ur ett posthumanistiskt perspektiv utan att falla
tillbaka pa anvandandet av klassiska humanistiska metoder och teorier. Har har det sale-
des gjorts ett forsok att lyfta fram olika synpunkter och asikter, &ven om det har varit
omojligt att inte delvis stilla dem mot varandra och vérdera dem eftersom det ar en del
av syftet med en masteruppsats. Dock inriktas inte denna studie pa jamférandet och var-
derandet av de vetenskapliga texternas metoder eller resultat, utan istéllet pa de filoso-
fiska och teoretiska argument och synsatt som framfors for att pa sa satt kunna besvara

och utveckla uppsatsens fragestallningar.?®

En av svarigheterna som ar forknippat med skildrandet av posthumanistiska teoribild-
ningar handlar om uppfinnandet av nya begrepp (se exempelvis Deleuze & Guattari,
1994, 2015; Haraway, 2003). Skapandet av nya begrepp handlar om att bli varse om han-
delser i nuet istallet for att kl& den med ord som redan ar kdnda. Genom att valja bort de
gamla orden och begreppsformerna finns det ocksa en mojlighet att utmana de definit-
ioner som redan finns och som pa sikt kan skapa dikotomier ifall de skulle bli onyanserade
(Deleuze & Guattari, 1994). Da redan existerade begrepp ocksa kan sattas i rorelse i sam-
klang med posthumanistisk teori finns det en risk att skildrandet av dem blir normativt da
det &r den skrivande personens anvandning av begreppet som star i centrum da dennes

tolkning och tillampning av begreppet leder till en begransning av alla de andra icke-

%6 Genom att fordjupa den teoretiska och filosofiska diskussionen istéllet for att tolka de motstridiga per-
spektiven pa ett ytligt plan for att kunna forcera ihop dem kan det bli majligt att komma ifrén det argumen-
terande och hierarkiska forhallningssatt som pa sikt skulle likrikta hela tolkningsprocessen och leda till att
begreppen under- och dverordnas (se exempelvis Dahlbeck, 2014; Johansson, 2015; Lindgren, 2015). Ge-
nom att fokusera pa skillnader istallet for att forsoka slata ut och fylla igen glapp mellan varelser, manniskor
och materia ar det mojligt att se begrepp och handelser i ett annat ljus (Johansson, 2015). Detta posthuman-
istiska forhallningssatt som handlar om att ett begrepps betydelse forskjuts ar vanligt férekommande och
ses som en mojlighet.
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sedda och icke-anvanda mojligheter och ingdngar som varje begrepp har.?’ Da det i skri-
vande stund inte forefaller finnas nagot satt att undga dessa tendenser valdes en medveten
positionering till det posthumanistsiska skrivandet for att visa pa en medvetenhet kring

problematiken.

| denna uppsats anvands begreppet diffraktion konsekvent &ven om det ibland omskrivs
som diffraktion eller diffraktiv l&sning (se exempelvis Barad, 2007; Haraway, 1997), eller
diffraktiv analys (se exempelvis Lenz Taguchi 2012). Vart att namna ar ocksa att Barad
och Deleuze och Guattaris tankar har manga gemensamma brytpunkter d&ven om Barad
hévdar att hon inte har tagit del av deras forskning (Johansson, 2015). Oavsett vilket sa
ldmpar sig Deleuze och Guattaris texter att l&sas genom den diffraktiva metod som for-
mulerats av bland annat Barad (2007), just eftersom det finns manga likheter, men givet-
vis ocksa skillnader, dem emellan. Det experimenterande forhallningssattet kan samman-
fattningsvis beskrivas som ytterligare en del av den medvetna positioneringen och som

ett satt for att uppmarksamma det som hamnar i periferi vid en las- och skrivprocess.

Kapitel 7 — Diffraktionens syfte

Diffraktion som metod grundas bland annat i tankar om forskaren och forskningsobjektet
som sammankopplade och beroende av varandra. En diffraktiv metod fokuserar ocksa
analyserandet av bade filosofiska- och teoretiska-, men ibland ocksa litterara texter. Me-
toden har introducerats av den feministiskt och posthumanistiskt inspirerade forskaren
Donna Haraway (1997) och senare vidareutvecklats av Karen Barad (2007) som ocksa ar
feministiskt-, samt posthumanistiskt inspirerad och som sammankopplar den med kvant-
fysik. Diffraktion som metod har hittills anvants mest av feministiskt- och posthumanist-

iskt inspirerade forskare.?8

27 Dessa tankar kan ocksa kopplas samman med Deleuze och Guattaris filosofi som genom sitt experimen-
terande forhéllningssatt uppfinner egna ord for att forklara sina tankar och teorier (Deleuze & Guattari,
2015). Fordelen med ett nytt ord skulle kunna vara att det annu inte finns nagon laddning i det och att det
darmed kanske kan uppfattas som neutralt av omgivningen till en bérjan. Fragan ar dock om inte orden ges
en valdigt 6verordnad betydelse i forhallande till omgivande materia och diskurser som kanske bara laddar
det nya ordet med samma varderingar och innebord som det gamla hade? Pa detta vis satts darmed alla
begrepp som anvants i rorelse da de omskrivs i ett nytt sammanhang av en ny person.

28 Lenz Taguchi (2012) anvénder sig av metoden déa hon analyserar intervjudata. Ceder (2015) anvander
sig av diffraktion for att utveckla ny teori kring relationer i utbildningssammanhang. Metoden har ocksé
anvants vid ett flertal tillfallen av Iris van der Tuin, bland annat da hon gor en diffraktiv lasning av Bergson
och Barad (se exempelvis van der Tuin, 2011).
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Den diffraktiva metoden handlar om att texter l&ses diffraktivt, en process som innebéar
att en text laggs pa en annan och att de sedan blir lasta genom varandra med fokus pa de
kreativa och nyskapande sammankopplingar som sker nér de bada texterna méts (Barad,
2007). Denna metod tillater de bada texterna att métas i en dynamisk relation som Gppnar
upp for skapandet av nya idéer. | denna mening gar det inte att separera den som obser-
verar fran det som observeras eftersom bade syfte, mal och medel kopplas samman och
ar beroende av varandra (Ceder, 2015). Vidare handlar den diffraktiva metoden inte om
att soka efter en sanning eller nagon form av dold mening i texterna utan istallet om att
se en av de manga verkligheter som existerar. Kunskap kan ur detta perspektiv inte skapas
genom att en utomstaende person studerar varlden, utan blir istéllet till tillsammans med

varlden (se exempelvis Barad, 2007; Lenz Taguchi, 2012).

Diffraktionen kan ocksa anvéandas for att folja de rorelser som uppstar nar olika fenomen
bryts mot varandra (se exempelvis Barad, 2007; Ceder, 2015; Sauzet, 2015). Néar texter
laggs pa varandra kommer de ocksa att 6verlappa varandra vilket skapar energi mellan
dem. Kraften finns i det som skapas nar de tva fenomenen kopplas samman. Texten blir
pé sa vis ocksé som ett nedslag, eller som ett snitt?® i rorelsen. Genom lasningen gors

olika snitt i den rorelse som f6ljs och dessa nedslag anvands sedan for att gestalta rérelsen.

Aven om relationen mellan texterna beskrivs som dynamiskt kravs det en reflektion kring
huruvida det ar mojligt att helt franga ett hierarkiskt forhallningssatt? Inom ramen for
denna uppsats formuleras inget fardigt svar pa fragan eftersom det i skrivande stund inte
forefaller finnas nagot forhallningssatt som inte pa ett eller annat forsatter viss materia i
fokus och annan i periferi. Dock kan cirkelrorelsen till viss del brytas genom insikten och
medvetenheten kring det hierarkiska och varderande perspektivet. Ett bevis pa den typen
av hierarki kan exempelvis sparas i valet att lata Deleuze och Guattaris perspektiv anvan-
das som en del i analysen dven om deras tankar kopplas samman med manga andra filo-
sofers. Kanske faktumet att det skrivs ut hdr eventuellt kan mojliggora for en 6ppning
dven om det inte gar att motverka eller uppldsa det hierarkiska forhallningssattet hela
vagen. Precis som det ovan beskrivits kan en medveten positionering ocksa ses som en

del i ett experimenterande forhallningssatt till normativa och varderande attityder. Vidare

29 Fritt oversatt fran engelskans ”cut” som anvénds i samband med att en diffraktiv l&sning beskrivs (se
exempelvis Ceder, 2015; Sauzet, 2015)
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poangterar det ocksa betydelsen av forfattaren eller forskaren som intrasslad eller sam-
mankopplad tillsammans med det fenomen som han eller hon studerar som motsats till
en studie dar forskaren upplever sig som separerad fran den varld som studeras (Lenz
Taguchi, 2012).

Sammanfattningsvis kan en diffraktiv metod anvéndas for att studera olika filosofers tan-
kar och texter i relation till varandra samtidigt som val av forskningsfragor och teori till-
sammans med metoden paverkar hela processen. Den diffraktiva metoden handlar inte
om att soka efter sanningen, utan istallet om att presentera en av manga olika bilder av

hur ett fenomen kan beskrivas eller hur en verklighet kan se ut.

Kapitel 8 - Diffraktionens genomférande
Under denna rubrik foljer en beskrivning av hur urvalsprocessen gick till och foljs sedan

upp av en forklaring av hur den diffraktiva lasningen genomfordes. Texten avslutas med
en diskussion om den valda metodens mgjligheter och begransningar.

Urvalets mojligheter och begransningar
Da denna text skrivs inom ramen for en pedagogisk masterutbildning fokuseras begreppet

sprakutveckling i ett utbildningssammanhang. I och med denna konceptualisering utesluts
och begréansas dessvérre begreppets spektra och alla de olika betydelser det skulle kunna
ha i olika sammanhang, nagot som &r vart att ha i atanke vid en lasning av denna text.
Fran Skolverkets material for sprakutveckling valdes de dokument och texter ut som rik-
tade sig mot gymnasiet och fokuserade @mnes6vergripande sprakutvecklingsundervis-
ning ut. Ett fatal dokument som innefattade sprakutveckling ur ett andraspraksperspektiv
inkluderades ocksa da de i de utvalda fallen behandlade mdjliga definitionen av sprakut-
veckling. De dokument fran Skolverket som innehdll diskussionsfragor till larare exklu-
derades da det i huvudsak bestod av fragor och inte av formulerad policy. Dokumenten
och texterna samlades in i september manad ar 2016 och de publicerades mellan 2010 till
2016. Pa Skolverkets hemsida fanns dven lankar till filmer som berérde sprakutveckling.
Dessa filmer utgjorde inte en del av denna uppsats analysmaterial eftersom det inte var

kompatibelt att analysera da uppsatsens metod inriktar sig pa litterara texter.

Aven Skolverkets laroplan for gymnasiegemensamma dmnen inkluderades som en grund
for analys dven om det till storsta del var malen for sprakutveckling som beskrevs for

respektive @mne; svenska och naturkunskap som fokuserades (Skolverket, 2011). Aven
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om malen for sprakutveckling beskrevs nagot utforligare i Skolverkets laroplan for grund-
skolan exkluderades detta styrdokument da det riktade sig mot en annan utbildningsform.
Pa samma satt exkluderades liknande styrdokument och policytexter som riktade sig till

grund- eller forskola.

Urvalet av vetenskapliga artiklar och avhandlingar till denna kunskapsoversikt baseras pa
sokningar i databaserna Eric, LubSearch, Google Scholars och Libris, Swepub samt den
pedagogiska tidskriften Pedagogisk forskning i Sverige. Dessa databaser och tidskriften
valdes ut da de kan ses som representativa for bade det svenska och det internationella
forskningsfaltet. | ett forsta skede som rorde litteratursékning inom det posthumanistiska
forskningsfaltet anvéndes sokorden: posthumanism och pedagogik/pedagogy. Av de re-
sultat som framkom vid sokningarna valde endas de vetenskapliga texter som skrivits

mellan aren 2012-2015 och ansags relevanta for studiens syfte ut.

| ett andra skede fokuserade litteratursokningen sprakutveckling i en svensk utbildnings-
kontext. Vid denna sokning anvandes orden: sprakutveckling, amnessprak, amnesorien-
terad undervisning. Efter sokningen bearbetades resultatet och vetenskapliga texter som
behandlade sprakutveckling i ett forskole- eller andraspraksperspektiv exkluderades. Vi-
dare inkluderades endast de texter som handlade om sprakutveckling i gymnasiet ut ef-
tersom det stamde bast dverens med uppsatsens fokus. Aven hér gjordes ett personligt
urval beroende pa texternas bedomda relevans. Vetenskapliga texter skrivna pa annat
sprak an svenska och engelska utelamnades pa grund av sprakliga begransningar. Ett fak-
tum som ar vart att beakta eftersom det i hogsta grad paverkar hur de valda begreppen
skildras i denna uppsats. Forutom materialet som beskrivits ovan har dven andra veten-
skapliga avhandlingar och artiklar inkluderas pa inradan av min handledare och efter att

min lasning av texterna har lett mig vidare.

Sammanfattningsvis gjordes tva litteratursokningar, en sokning som inriktade sig pa att
kartlagga det posthumanistiska forskningsfaltet och en sékning som inriktade sig pa att
kartlagga begreppet sprakutveckling i en svensk utbildningskontext. Utdver dessa littera-
tursokningar gjordes ett urval av Skolverkets styrdokument och policytexter som inrik-

tade sig pa sprakutveckling, framst i ett gymnasiesammanhang. Vidare inkluderades

30 ge exempelvis Johansson (2015) och Ceder (2015), vars litteraturval &r rorligt.
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ocksa mer litteratur efter hand enligt handledarens forslag eller efter att lasningen av tex-
terna har lett vidare till I1dsandet av andra texter.

En diffraktiv lasning av Deleuze och Guattari, Ranciere samt Skolver-

kets policydokument
Efter att det forsta urvalet gjorts paborjades den diffraktiva lasningen av texterna. Bade

skrivandet av uppsatsen och litteraturlasningen pagick parallellt och simultant. Da flera
av texterna lastes samtidigt underlattades 6verlappningen och sammankopplingen av tex-
terna eftersom fenomenet sprakutveckling kunde féljas mellan Skolverkets texter,
Rancieres filosofi, Deleuze och Guattaris filosofi, samt andra texter. Texterna l&stes i
samklang med varandra da avsikten var att 6ppna upp for nya infallsvinklar och tankesatt
gallande bade sprakutveckling och undervisning likval ocksa med en intention att folja

de rorelser som foregar men som ocksa blev till i samband med lasningen.

Eftersom mycket av materialet tillkom efterhand praglades lasningen av de texterna som
var i fokus under just den tiden som de lastes och efterhand kopplades samman med andra
texter. | fokus var hela tiden Deleuze och Guattaris, samt Ranciéres filosofi och filoso-
fiska begrepp och det var till stor del mellan dem och Skolverkets styrdokument som de
flesta sammankopplingarna skedde dven om de pa vissa hall ledde vidare och kopplades
samman med andra texter, begrepp och filosofier. For att aterknyta till rhizomet som tan-
kefigur var uppsatsprocessen till stor del rhizomatisk. Sammankopplingarna och lasandet
ledde hela tiden vidare till nya tankar och nya lasningar och skrivningar men det var mitt
personliga urval som paverkade huruvida rorelserna foljdes upp eller inte. Vissa rorelser
lamnades at sitt eget 6de och kom darmed att forpassas till den dnnu icke-sedda i denna
uppsatsprocess, medan andra tradar och floden foljdes i sin komplexa bana for att sa sma-
ningom kopplas samman igen med annan materia for att pa sa satt skapa annu fler in-

gangar.

Da aspekter som tid och rum begransade uppsatsskrivandet blev det en utmaning att vanda
pa det begransande tankeséttet och istallet rikta fokus pa alla de majligheter till ingangar
och tillblivelse, samt foljandet av rérelser som skapades inom detta projekt. | denna me-
ning aktualiserades ocksa den diffraktiva metoden genom de snitt som beskrivits ovan.
Dessa snitt, som i just detta fall innebar att specifika begrepp och tankar lyftes upp ur
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texter och sedan kopplades samman med andra begrepp och tankar i andra texter, blev ett
satt att visa pa hur processen gick till, &ven om detta forstas ar en forenklad forklaring.

Snitten gjordes till en bérjan framst i Deleuze och Guattaris filosofi, men efterhand kom
fler texter av varierande art att inkluderas. Efter lasningen av Ranciéres tankar kom dessa
att ta en allt storre plats i uppsatsskrivandet da vissa begrepp tillkom vilket ledde till att
andra foll bort. Da begreppen hade valts ut skrevs de samman under tre teman som sedan
kopplades samman med Skolverkets styrdokument och andra texter for att pa sa satt satta
begreppen och tankarna i rérelse, genom att de tillsammans skrevs ut och placerades i ett
nytt sammanhang. Den diffraktiva metoden anvandes ocksa for att folja de rérelser som
uppstod nar fenomenen sprak och utveckling brots mot varandra.

Sammanfattningsvis har begransningar som tid och rum behandlats i samband med att
manga tankar och begrepp foll bort da olika filosofier och fenomen méttes och skrevs
ihop under tre teman. Aven om sammankopplingarna ledde till att allt inte fick mojlighet
att skrivas ut eller foljas ledde det ocksa till att nya forhallningssatt och perspektiv kunde

foljas och beskrivas mer utforligt.

Diffraktionens mojligheter och ofullkomligheter
Diffraktionens forsta och mest uppenbara begrénsning i just denna studie handlar om att

det enbart &r litterdra texter som inkluderats i denna uppsatsstudie. Aven om det i skri-
vande stund inte finns kdnnedom om studier som anvant den diffraktiva metoden for na-
got annat &n for studier av text, finns det i sjalva metodbeskrivningen inga beldgg for att
den inte skulle kunna expanderas for att pa sa satt innefatta andra typer av medier som
inkluderar rorelser sa som kroppar, film, musik och sa vidare. Att dessa medier inte in-

kluderades i denna uppsats beror aterigen pa tid- och rumsavhangiga aspekter.

Genom hela urvals-, l&snings- och analysprocessen skedde en oundviklig gradvis be-
gransning och fixering av fenomenet, dven om syftet hela tiden var att halla de behandlade
begreppen sa 6ppna som majligt. Faktumet att fenomenen redan placerats i en kontext, i
detta fall i pedagogiska- och sprakliga sammanhang, exkluderar de andra omraden som
begreppen skulle kunna figurera i. Dock ses detta som ett nédvéndigt ont i detta samman-
hang eftersom begreppen i och med att de anvands i denna text foljs och sétts i rorelse pa
nya sétt. Vidare ar det omgjligt att kunna ta hansyn till ett begrepps alla mojligheter och

anvandningsomrade eftersom det ar sa komplext.
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Fjarde delen: sprakliga-, pedagogiska-, filosofiska sam-
mankopplingar

I denna del diskuteras Deleuze och Guattaris samt Ranciéres filosofi, samt andra teorier
och begrepp tillsammans med Skolverkets policytexter om sprakutveckling under tre

olika teman.

Kapitel 9 — Sprakutveckling i en pedagogisk kontext

Detta kapitel inleds med en diskussion kring sprak i relation till amnet naturvetenskap
och fortsatter sedan med en analys av begreppen sprak, utveckling och sprakutveckling i
en pedagogisk kontext.

Sprak i en naturvetenskaplig kontext: formagornas betydelse
Explicit forekommer det ingen definition av vad sprak skulle betyda eller innebéara i Skol-

verkets policydokument, daremot skrivs de sprakliga fardigheterna ut som formagan att
lyssna, tala, lasa och skriva (Skolverket, 2014). | detta sammanhang forefaller spraket
vara nagot som kopplas till praktisk anvandning eftersom fenomenet definieras i relation
till forutbestamda kompetenser och specifika anvandningsomraden. Denna definition av
sprakliga fardigheter lamnar mycket 6ppet. Har forefaller det till exempel méjligt att ifra-
gaséatta huruvida monolog, reflektion och dialog da ska ses som sprakliga fardigheter eller
ej? Formodligen finns det atskilliga fler formagor som inte enbart beror extroverta kom-
petenser som ocksa hade kunnat inkluderas i den sprakliga gemenskapen om definitionen

hade vidgats nagot.

Detta tema har tidigare behandlats i denna uppsats da definitionen av sprak har kommit
att strackas ut for att pa sa satt innefatta materialistiska aspekter sa som kommunikation
mellan bade det kroppsliga och okroppsliga, det vill séga ett inkluderande av materia som
innefattar bade manniska, djur och natur. | ett undervisningssammanhang hade denna,
mer inkluderande instéllning till sprak, kunnat 6ppna upp for ett flerfaldigat sprakligt falt.
Precis som den rhizomatiska tankefiguren hade undervisningens betydelse kunnat utvid-
gas for att pa sa satt omdefiniera ett larande som inte enbart kan anses som nagot som
sker i samband med en prestation kopplat till ett kunskapskrav, nagot som fixeringen av
de sprakliga formagorna dr sa tydligt avgransade till (se exempelvis Braidotti, 2013; De-
leuze & Guattari, 2015; Hagstrém, 2014; Semetsky, 2006).
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Genom sammankopplingen med Deleuze och Guattaris filosofi framtrader de motsatt-
ningar som ibland finns inom samma policydokument da de implicita och introverta for-
magorna lyssna samt lasa ges lika stort utrymme som de mer explicita och extroverta
formagorna sasom tala och skriva, dven om de forstnamnda inte aterkopplas i laroplanens
betygskriterier (Deleuze & Guattari, 2015; Skolverket, 2011). Pastaendet att spraket ar
det framsta redskapet for larande i alla &mnen kan ocksa kopplas samman med begreppet
tyst kunskap som skapats for att visa pa den kunskap som finns runtomkring oss men inte
har klatts i ord och som kanske inte heller gar att satta ord pa (Grensjo, 2003; Polanyi,
1958; Skolverket, 2011).

Den tysta kunskapen kan lankas till exempelvis bade djur och materia som per automatik
faller utanfor Skolverkets definition av sprak. Begreppet kan tillika lankas till méanniskor
som helt eller delvis saknar sprak och blir da relevant eftersom det tidigare i denna uppsats
givits flera exempel pa hur bade manniska och materia trots sprakliga begransningar eller
avsaknaden av det som traditionellt satt beskrivits som sprak, anda kommunicerar och
samspelar (Grensjo, 2003; Polanyi, 1958). Vissa saker maste till exempel upplevas innan
de kan laras in, sdsom att lara sig simma eller kora bil. Dessa kunskaper och fardigheter

ar svara att tillgodogora sig enbart via teoretiska forklaringar.

En 6ppning for en inkludering av andra sprakliga formagor an de fyra egenskaper som
beskrivits ovan finns i &mnet naturkunskap i laroplanen for gymnasieskolan dér de natur-
vetenskapliga arbetsmetoderna som exempelvis klassificering, métningar och experiment
beskrivs (Skolverket, 2011). Amnets centrala innehall for de naturvetenskapliga arbets-
satten beskrivs pa andra villkor an de évriga kunskapskraven da matningarna och experi-
menten ska beskrivas med symboler istéllet for att beskrivas och kritiskt granskas med
hjalp av amnesspraket. Symbolernas sprak, exempelvis de siffror och diagram som an-
vands for att dokumentera olika experiment forefaller darmed underordnade amnesspra-
ket da genomgaende ar fokus pa elevens sprakanvéandning och kritiska forhallningssatt i
laroplanen (ibid). Fragor som uppstar i samband med denna lasning handlar om huruvida

symboler kan forstas utan ett sprak?

Vart att namna i detta sammanhang ar ocksa att det i princip &r ett fatal ord som skiljer
sig at mellan kunskapskraven for betyg E, C, respektive A i &amnet naturvetenskap. Orden

som skiljer sig at mellan de olika betygsstegen handlar om huruvida eleven diskuterar
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naturvetenskapliga fragor grundlaggande eller ingaende (ibid). Dessa formuleringar ar
genomgaende i alla de kunskapskrav som formuleras i naturvetenskap pa de olika be-
tygsnivaerna och framstar som helt beroende av sprakliga formagor. | kunskapskraven
for naturvetenskap star det vidare i alla kunskapskrav att eleven ska kunna utféra en en-
kel naturvetenskaplig undersokning” (Skolverket, 2011, s.128), vad som skiljer betygs-
stegen at ar aterigen hur vél eleven kan redogora for sin undersokning, inte sjalva under-

sokningen i sig.

Har blir det ater relevant att stalla fragan om vad sprak ar och vad kunskap &r och hur
dessa utvecklas tillsammans och vad som egentligen ar vad. Vidare &r det inte heller re-
sultatet och forstaelsen av den enkla naturvetenskapliga undersokningen som betygssitts,
utan istéllet elevernas formaga att beratta historien om sin undersokning med hjalp av de
sprakliga verktyg som de forfogar Gver. Kopplat till amnesspraket och vardagsspraket
vacker denna formulering fragor kring ojamlikhet eftersom det tidigare i laroplanen kon-
staterats att vardagsspraket inte racker till for att tolka och beskriva handelser pa ett ny-
anserat satt i en skolkontext (se exempelvis Skolverket, 2010, 2011). | samband med
denna formulering blir det mojligt att ifragasatta huruvida elevens forstaelse av kunskap
hojs beroende pa om det ar amnesspraket eller vardagsspraket som anvands vid inlar-

ningen?

Sammanfattningsvis beskrivs begreppet sprak i manga fall som ett sociokulturellt feno-
men, baserat pa lasningen av styrdokumenten (se exempelvis Skolverket, 2012a, 2012b).
Inom ramen for denna uppsats har dessa forgivettaganden luckrats upp och 6ppnats upp
genom lasningen av posthumanistisk filosofi d&r bland annat antropocentriska- och soci-
okulturella antaganden har ifragasatts genom ett inkluderande forhallningsséatt gallande
bland annat materialitet. De tankefigurer som har anvants vid lasningen ar bland annat
Deleuze och Guattaris begrepp rhizomet som i denna kontext har fungerat som ett exem-
pel pa en alternativ forstaelse av den annars sociokulturellt praglade synen pa sprak (De-
leuze & Guattari, 2015).

Ett annat begrepp som ocksa inkluderats i lasningen ar Polanyis tysta kunskap som i detta
sammanhang har fungerat som ett utmanande av den forgivettagna synen pa vad sprak

och kunskap &r (Polanyi, 1958). Vidare har Skolverkets laroplan foér &mnet naturveten-
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skap lasts och dven har har det sociokulturella perspektivets sprakfokus féljts och utma-
nats da det i ett antal formuleringar och betygskrav endast skilde nagra fa ord mellan
hdgsta och lagsta betyg (Skolverket, 2011). Dessa skillnader i orden, handlade framst om

huruvida eleven uttryckte sig kritiskt och nyanserat eller ej.

Utveckling, kartor och forklaringar
En explicit definition av utveckling omskrivs inte i Skolverkets policydokument. Dére-

mot sa framgar det att sprakutveckling innebar att eleverna ska tillagna sig de olika sprak-
liga uttryckssatten samt de ordforrad som kravs for att gora sig forstadda i de olika am-
nena (Skolverket, 2012b, 2014). Begreppet utveckling skulle ddrmed kunna indikera att
det fortfarande finns rum for forbattring och att tillstandet darmed inte ar det optimala.
Utveckling kan darmed beskrivas som en riktad rorelse mot ett bestamt mal som pa nagot

satt ska vara mer optimalt &n det nuvarande tillstandet.

Detta antagande kan ocksa kopplas till Vygotskijs utvecklingszon som handlar om att
varje elev ska utmanas pa en kunskapsniva som ligger nagot 6ver den egna for att pa sa
sétt kunna utvecklas vidare i 6nskad riktning (Skolverket, 2012b). L&randet och utveckl-
ingen sker inom detta sociokulturella perspektiv genom en process dér elever aktivt deltar
i en sa kallad spraklig interaktion som anses vara den mest betydelsefulla forutsattningen
for att eleverna i fraga ska kunna utveckla kunskap. Dessa tankar gar med hjalp av den
diffraktiva lasningen att folja tillbaka genom beskrivningen av bade de kognitiva- och
behavioristiska perspektiven da det aterigen handlar om en riktad rorelse och en 6nskvard

kunskap som elever ska tillagna sig (ibid).

Tanken pa utvecklingszonen som en trappa dar eleven med hjalp av en guidande larare
vandrar vidare mot nasta kunskapssteg gar att koppla samman med pedagogikens paradox
som handlar om den cirkelrérelse som en undervisningsmetod som ar enbart byggd pa
forklaringar kan leda till (Ranciére, 2011). Paradoxen kan i detta sammanhang exempli-
fieras genom en larare som forklarar kunskap bedéms ligga dver elevens niva pa ett for-
enklat satt, sa att den okunnige eleven kan tillgodogdra sig denna. | samma stund som
lararen antar denna forklarande instéllning sker en indelning mellan den kunnige som ska
lara ut och den okunnige som behover upplysas. Skulle det vara sa att eleven fortfarande
inte forstar kommer lararen att behova utveckla, forenkla eller forbattra sina forklaringar

ytterligare sa att eleven eventuellt kan lara sig. Med andra ord sa sanker sig den kunnige
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till den okunniges niva for att undervisa denne. Paradoxen leder ocksa i slutdndan till att
eleverna hela tiden befinner sig i ett stadie av okunnighet da nivan hela tiden hojs i samma
stund som de barjar forsta lararens forklaringar. Fragan ar vad denna paradox och de

kénslor av okunnighet som den skapar kan leda till pa sikt?

Ytterligare en alternativ ingang till forklaringspedagogiken kan utlésas i figurerna karto-
grafi och dekalkomani (Deleuze & Guattari, 2015). En sa kallad kartpedagogik, dar ele-
verna uppmuntras till att tro pa sina egna formagor och tillgodogora sig kunskap pa sitt
eget vis istallet for att kalkera lararens forklaringar kan ocksa ses som en ingang. Denna
ingang kan ocksa kopplas samman med synen pa sprakutveckling och lasning av exem-
pelvis elevtexter utifran tanken om vad en elevtext kan vara och inte vad den ska vara
(Lundin & Linnér, 2013). Det ar ocksa i detta forhallningssétt som fenomenet sprakut-

veckling blir 6ppet och roérligt.

Sammanfattningsvis kan den utvecklingszon som beskrivs inom ramen for det sociokul-
turella perspektivet utmanas utifran olika teoretiska grunder. Dels utifran inrattandet av
en forklaringspedagogik som kan anses leda i cirklar och etablera hierarkiska skillnader
da det kraver en upplyst och en okunnig. En annan ingang handlar om synen pa sprakut-
veckling om ett spraks eller en text mojligheter att bli, vilket kan kopplas till kartografin
och mojligheten att utveckla ett sprak pa dess egna villkor.

Sprak och utveckling: in- och utgangar
| samband med omskrivandet av utvecklingszonen forefaller det rimligt att provocera an-

tagandet kring kunskap som en process dar ett subjekt tillagnat sig férutbestamda for-
magor med hjalp av verktyg som exempelvis spraket. Detta antagande kan utmanas pa
olika plan och med olika ingangar, dels for att det ar subjektet som tillskrivs alla agens,
men ocksa for att det materiella, som i detta exempel ar spraket, forpassas till ett objekt
som anvands av subjektet. Eller som Deleuze och Guattari uttrycker det: ”Orden &r inga
redskap, men man ger spraket, skrivhaftet och pennan till barnet pa samma satt som man
ger hackan och spaden till arbetarna.” (Deleuze & Guattari, 2015, s.124). Till detta reso-
nemang gar det ocksa att koppla tankarna pa att spraket forefaller forutsatta sig sjalvt
eftersom det i manga fall inte grundas mellan det som uppleves och det som sags utan
istallet mellan det som sdgs och det som ségs (Deleuze & Guattari 2015). En beréattelse

och ett sprak blir i denna kontext inte kommunicerandet av det upplevda utan istéllet i en
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dversattning av vad nagon annan har beréttat, vilket leder tillbaka i en cirkelrorelse till de
fyra sprakliga kompetenserna.

Vi ror oss vidare till beskrivningen av de teorier som behandlar sprak och larande (behavi-
orismen, konstruktivismen och det sociokulturella perspektivet) och som anses ha influ-
erat svensk undervisning (Skolverket, 2012b). Dessa perspektiv & mojliga att samman-
koppla med Deleuze och Guattaris Chomskyanska trad och tanken pa en linjar utveckling
som léper genom tiden i en rak och kronologisk riktning (Deleuze & Guattari, 2015. Vad
som i detta sammanhang hamnar i det &nnu-icke-sedda kan rhizomet belysa da det till stor
del handlar om tanken pa var datid, nutid och framtid som nagot komplext och rorligt.
Samt tanken pa att de flesta av dagens undervisningspraktiker troligtvis bar spar av samt-

liga perspektiv som beskrivits (Skolverket, 2012b).

Finns det da nagon 6ppning eller utgang i fenomenet sprakutveckling? Da det star i styr-
dokumenten att eleverna ska uppmuntras till att anvanda flera sprak parallellt i sitt larande
finns det ocksa en mer inkluderande och 6ppen attityd i detta policydokument som han-
visar till modern forskning (Skolverket, 2012b). Sprakdefinitionen skulle darmed ocksa
kunna utvidgas for att pa sa satt inkludera alla sorters sprak, inte bara det svenska majo-
ritetsspraket som talas och uttrycks utan ocksa det som sker exempelvis i tankar, i kropps-
sprak och den tysta kunskapen som ocksa kan beskrivas som en vég att na kunskap pa.
Problematiskt blir i detta sammanhang om formedlingen av det férmodade majoritets-
spraket leder till att de ovannamnda eleverna fostras in i ett sprakligt och kulturellt bruk
som s& tydligt beskrivs i laroplanen for gymnasieskolan.®! Det &r en balansgang att bibe-
halla ett 6ppet och inkluderande forhallningssatt som 6ppnar upp for manga olika forsta-
elser for vad sprak och kunskap ar och hur de fungerar var och en for sig och tillsammans.

Det ar forst da som fenomenet verkligen kan sattas i rorelse.

Om denna sa kallade utveckling inte hade varit forutbestamd hade den kunnat ses som en
del av en karta. Den hade kunnat formuleras pa olika sprak, tyst, aktiv, praktisk eller
teoretisk och den hade kunnat vandas upp-och-ned eller sett ut pa en mangd olika satt.

31 Alla kurs- och amnesplaner anger inte lasning och skrivande som ett tydligt centralt innehall men de
kunskaperna anvands som verktyg i undervisningen.” (Skolverket, 2012a, s.16) Har foérefaller det rimligt
att ifrgasatta inkluderingsmojligheterna for exempelvis dyslektiker, vars framsta verktyg i inlarningspro-
cessen kanske inte alls ar det lasning och skrivning? Pa vilket satt blir den undervisning som bara utgar fran
ett medium jamstélld och rattvis?
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Om sprakutveckling som fenomen betraktades som en rhizomatisk figur hade dessa in
och utgangar kunnat leda at olika hall. Kunskapssynen sa som den beskrivs i styrdoku-
menten kan liknas vid en stege dar lararen vagleder sina elever upp mot malet pinne for
pinne. Om denna liknelse kopplades samman med ett rhizomatiskt tdnkande och kom att
plattas ut till ett plan skulle lararen istéllet fungera som jambordig eller jamlik och darmed
ocksa undervisa pa lika villkor eftersom kunskapen upptacks tillsammans, utan férutfat-
tade meningar (se exempelvis Deleuze & Guattari, 2015; Ranciere, 2011; Skolverket,
2011, 2012b, 2014)

Sammanfattningsvis har Deleuze och Guattaris tankefigurer rhizomet, dekalkomani och
kartografi kopplats samman med Ranciéres pedagogiska paradox och Polanyis tysta kun-
skap i denna text. Vidare har tanken pa sprakutveckling som nagot riktat och styrd utma-
nats med hjélp av posthumanistisk teori och genom sammankopplingen med olika filoso-
fers texter. De rorelser som foljdes i texten handlade framst om vilka mojligheter for ny
kunskap som blev till nar fenomenen sprak och utveckling kopplades samman och sattes
i rorelse i en ny kontext. Dessa in- och utgangar handlade bland annat om mojligheten till

en platt undervisning med lararen som upptackare istéllet for formedlare eller forklarare.

Vidare behandlas ocksa tanken pa en undervisning bortom det sociokulturella perspekti-
vets utvecklingszoner dar kunskapen &r fast knuten till laroplanernas kunskapskrav och
centrala innehall. Har blir frdgan om huruvida vi vill forse elever med kunskaper om att
rita kartor eller kalkeringar relevant. Vidare har ocksa forgivettaganden om spraket som
nagot som kan avgransas till fyra formagor utmanats och provocerats genom ett forsok
att inkludera andra kunskaper och formagor for att pa sa vis bredda forstaelsen och upp-
fattningen om begreppet.

Kapitel 10 - Skillnaden mellan sprak och sprak
| Skolverkets styrdokument delas det svenska spraket in i ett amnessprak och ett vardags-

sprak, denna skillnad i definition grundas i en sociokulturell syn pa varierande inlarnings-
séatt. Inom ramen for denna analys kopplas Skolverkets styrdokument samman med De-
leuze och Guattaris, samt Ranciéres tankar och forgivettagande kring sprak och undervis-

ning utmanas och satts i rorelse.
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Amnessprakets och vardagsspréakets motsattningar
En genomgaende uppmaning som léper genom styrdokumenten &r den att lararnas sprak-

utvecklande undervisning ska syfta till att minska gapet mellan det som beskrivs som
amnessprak och vardagssprak (se exempelvis Skolverket, 2012b, 2014). Amnesspraket
beskrivs i dessa sammanhang som en grundforutsédttning och en nyckelkompetens for
kunskapsutveckling i skolans olika &mnen. De kompetenser som amnesspraket anses be-
std av kanns igen fran beskrivningen av de sprakliga fardigheterna, namligen formagan
att bland annat uttrycka, forsta, tolka och anvanda olika begrepp i tal och skrift samt far-

digheterna att tala, lyssna, skriva och lasa (Skolverket, 2012Db).

Listan med férmagorna som kopplas samman med amnesspraket har tidigare presenterats
i denna uppsats, men det som skiljer sig fran hur de tidigare har beskrivits &r att de nu
kopplas samman med en viss typ av sprak, namligen amnesspraket, nagot som visar pa
att de uppradade formagorna inte anses inga i andra sprak (ibid). Fran att fran borjan ha
beskrivits som ett sprak, sker en uppdelning mellan det &mnessprak som beskrivits ovan
och det andra spraket som kallas for vardagsspraket. Dessa sprak beskrivs som varandras
motsatser da vardagsspraket anses utgoras av det sprak som eleverna talar innan de kom-

mer till skolan.

Vardagsspraket pastas dessutom ha utvecklats hos individen fran nagot konkret till nagot
abstrakt genom att barnet exempelvis har rért och smakat pa olika saker (ibid). Andra
kannetecknande drag for vardagsspraket &r att det anvands hemma med familj och vanner
och att det beror sadant som ar vélkant i barnets liv. Skillnaden definieras annu tydligare
da det star att utvecklingen av vardagliga begrepp, som oftast inte utgar fran en verbal
definition gar i motsatt riktning i jamforelse med utvecklingen av @mnesbegrepp, som
utgar fran en verbal definition men att de trots dessa rorelser paverkar varandra (se exem-
pelvis Skolverket, 2012b, 2014, 2016a).

Virt att ha i atanke i sammanhang dar amnessprak och vardagssprak separeras &r de olika
bakgrunder och erfarenheter som alla elever bar med sig till skolan®2. Ett exempel pé detta

321 detta sammanhang uppstar fragor om det inte finns fler sprék &n bara amnessprak och vardagssprak?
Vidare finns det kanske ocksa fler sprak som lérs in pa ett liknande satt som amnesspraket fast i ett var-
dagssammanhang? Ett exempel pa det skulle kunna vara ett barn som spelar tv- eller datorspel pa engelska
och lar sig en mangd uttryck darifran som annars vanligtvis inte anvands i vardagen da de ar kopplade till
spelet.
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som beskrivs i styrdokumenten &r en studie om lasning i amerikanska grundskolor som
visar pd att elever presterar battre om deras egna erfarenheter utanfor skolan kopplas till
skolans amnesundervisning (Skolverket, 2012b). Nar sprak plétsligt separeras lamnas fal-
tet Oppet for hierarkiska definitioner och det ar viktigt att ha ett maktperspektiv i atanke
vid lasningen av policydokumenten, precis som Deleuze och Guattari podngterar nar de
skriver om majoritets- och minoritetssprak. Vidare stéller detta synsatt krav pa bade larare
och skola eftersom det ar upp till dem att avgora vilka elevers erfarenheter som kommer
att lyftas upp i klassrummet (Deleuze, & Guattari 2015).

I de styrdokument som l&sts inom ramen for denna uppsats podngteras vikten av att ele-
verna tillgodogor sig det akademiska amnesspraket for att kunna na upp till malen och
for att tillagna sig kunskaper. Vid en sammankoppling med den universella undervis-
ningen framtrader intressanta bryt- och motespunkter i de bada texterna (Ranciére, 2011).
En av manga intressanta skillnader i dokumenten handlar om synen pa modersmalet som
i styrdokumenten beskrivs utifran ett sociokulturellt perspektiv dar barnet slumpmassigt
anses prova sig fram och dar utvecklingen delas in i olika stadier darefter. Denna slump-
massiga inlarning stélls i underordnad position i jamfoérelse med den akademiska inlar-
ningen av amnesspraket, dar larandet tar utgangspunkt i det teoretiska och dar eleverna
guidas av en kunnig larare (se exempelvis Skolverket, 2012b, 2014, 2016f, 2016e).

Ett mindre spraks underordnande i jamforelse med ett storre kan ocksa kopplas till det
minoritets- och majoritetsblivande som tidigare beskrivits i denna uppsats (Deleuze &
Guattari, 2015). | just detta fall handlar det om det mindre sprakets utmanande av det
storre sprakets fasta former. Om ett utstrackande och vidgande av sprakets granser och
begransningar i och med minoritetssprakets rorelse. Ett exempel pa detta &r Deleuze och
Guattaris konstaterande att ett mindre sprak alltid maste studeras pa ett storre spraks vill-
kor. I sammankopplingen med styrdokumenten framgar det tydligt att det ar det akade-
miska och grammatiskt korrekta amnessprakets som efterfragas. Minoritetsspraket kom-
mer darmed att utgoras av vardagsspraket som eleverna talar och har lart sig hemma.
Deleuze och Guattari exemplifierar dessa rorelser som sker i minoritetsblivandet i ett
sprak da den som talar det gor det pa olika satt beroende pa sammanhanget och i forhal-
lande till det dominerande spraket (Deleuze & Guattari, 2015).
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Kort och gott finns det inte tva olika sorters sprak, inga hoga, laga eller mer eller mindre
onskvarda sprak (Deleuze & Guattari, 2015). Det som skiljer sig at ar daremot hur spraket
behandlas. Istallet for att separeras som olika sprak handlar det om ett och samma sprak
som fyller olika funktioner. Detta gar att relatera till styrdokumenten dar man vid ett antal
tillfallen foresprakar en minskning i gapet mellan amnessprak och vardagssprak, men dar
det i praktiken istallet forefaller handla om en integrering eller snarare en assimilering av
vardagsspraket i en amnessprakig kontext (Skolverket, 2012b). De som talar ghetto-eng-
lish eller den svenska motsvarigheten Rosengards- eller Rinkebysvenska gor det inte i
motsattning till svenskan eller det dominerande spraket, istallet handlar det om ett sprak
som skapas tillsammans med det storre spraket. Dessa minoritetssprak skapas inte heller
enbart i relation till ett dominerande sprak, utan istéllet i forhallande till manga olika sor-

ters sprak och materia (Deleuze, & Guattari 2015; Ranciére, 2011).

Det slumpmassiga larandet
En annan spraklig aspekt som hamnat i periferi fram tills nu handlar om den sociala makt

som figurerar i den sprakliga diskursen. Speciellt i relation till beskrivningen av damnes-
sprakets objektiva och vetenskapliga funktion. Vart att ha i atanke &r att bade separationen
och definitionen av de tva spraken (dmnessprak och vardagssprak) har skett i en specifik
kontext som préglats av omgivande hierarkiska sociala och politiska diskurser. Den poli-
tiska och sociala makt som finns inuti diskursen leder vidare till ett annat begrepp som
tidigare omskrivits i denna uppsats, ndmligen Deleuze och Guattaris orderord, som i detta
sammanhang kopplas samman med den formedlingspedagogik som tidigare beskrivits
(Deleuze & Guattari, 2015). | ett undervisningssammanhang handlar orderorden genom
att fora information, kunskap och order vidare, nagot som gor bade undervisningen och
spraket till en politisk akt och leder tillbaka till hur olika elevgrupper med olika bakgrund

behandlas olika beroende pa olika orsaker.

Lararens roll som 6verférare och formedlare av orderord kan ocksa kopplas till det som
beskriv som den universella undervisningen och bryter mot den traditionella uppfatt-
ningen om att det behdvs en larare som férklarar och formedlar kunskap for att en individ
ska kunna léra sig nagot (Ranciére, 2011). Den okunnige lararen Jacotot rér om i under-
visningssystemet da han undervisar i &mnen han inte sjalv ar utbildad i och da tar sin
utgangspunkt i det larande som alla individer redan kan, namligen det slumpmaéssiga la-

randet som sker vid inlarningen av modersmalet. Eftersom alla individer redan kan lara
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sig pa detta satt, behovs det ingen larare som vagleder dem med retoriska fragor och byg-
ger pa den hierarki som redan existerar inom systemet dar eleven hela tiden slapar efter
lararen och kunskapen eftersom nivan hela tiden hojs i takt med att han eller hon klattar
upp mot kunskapsmalen. Denna tanke pa undervisning som ett utforskande av kunskap
utan forutbestamda villkor vander upp-och-ned pa de antaganden som formulerats i styr-
dokumenten eftersom den universella undervisningen plattar ut processen (Ranciere,
2011; Skolverket, 2011) .

Sammanfattningsvis har Deleuze och Guattaris begrepp orderordet och minoritets-bli-
vande kopplats samman med Ranciéres universella undervisning och Skolverkets styrdo-
kument om sprakutvecklande arbetssatt. | denna analys ar det uppdelningen av det sa
kallade amnesspraket och vardagsspraket som har varit i fokus och ocksa utmanats genom
sammankopplandet och lasningen av de olika texterna som namnts ovan. Nagra av de
rorelser som har foljts i denna diffraktiva lasning handlar om de maktaspekter som mani-
festeras i beskrivningen av olika sprak. En annan rorelse som féljts handlade om den
pedagogiska paradoxen och den provocerande tanken pa ett larande som tar sin utgangs-
punkt i elevens eget experimenterande forhallningssatt istallet for ett larande mot forut-

bestamda mal dar eleven vagleds av en formedlande och forklarande larare.

Kapitel 11 — Etisk immanens och alla intelligensers jamlikhet
| detta kapitel diskuteras forst etiska aspekter kopplat till sprak och amnet naturkunskap.

Denna diskussion foljs sedan upp med en sammankoppling av Deleuze och Guattaris,
samt Ranciéres tankar om etik och jamlikhet i ett pedagogiskt sammanhang.

Sprakets etiska dimensioner
Sprak i relation till etik &r ett &mne som utelamnas i amnet naturkunskap i laroplanen for

gymnasieskolan dven om milj6- och hallbarhetsfragor omskrivs kort, men inte definieras
(Skolverket, 2011). Da kunskapskraven gallande den hallbara utvecklingen enbart foku-
serar manniskans roll och paverkan pa sin omgivning kan det tillsynes antropocentriska
konstaterandet utmanas med genom den diffraktiva lasningen av posthumanistisk teori.
Genom sammankopplingen mellan l&roplanen och dessa teorier géllande miljé och mén-
niska-djur-relationer framtrader uteldmnandet av manniskans tillblivelse tillsammans
med sin miljo, dar bade djur och materia inkluderas och texten framstar som narmast last

och begransad, sett ur detta perspektiv (se exempelvis Hagstrém, 2014; Sjogren, 2014).
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Konsekvenserna av hur objekt och subjekt vérderas i forhallande till varandra synliggors
bland annat inom det naturvetenskapliga @mnesomradet dar studiefokus ligger pa bade
manniska, djur och natur och dar det ocksa dras skarpa granser mellan dessa. Ett exempel
pa det &r att manniskokroppens anatomi och funktioner vanligtvis studeras under ett se-
parat tema ifran djurkropparnas anatomi och funktioner eftersom manniskokroppen anses
vara mer avanceras. Aven om inte laroplanen i naturvetenskap redogér for liknande for-
hallanden i detalj ar det latt att forestéalla sig hur verkligheten med hjélp av gransdrag-
ningar standigt konstitueras i undervisningspraktiken i &mnen som exempelvis biologi
eller teknik (Skolverket, 2011).

Att spraket ocksa har en etisk dimension &r ndgot som ocksa utelamnas i policydokumen-
tet. Den etiska dimensionen blir, i och med den diffraktiva lasningen ocksa tydlig i an-
svarsfordelningen dér det ar lararens uppgift att tala om for eleven vad som ar rétt och fel
gallande sprakliga uttryckssatt och utveckling. Det blir darmed ocksa lararens uppgift att
skilja mellan onskvard och icke-6nskvard sprakutveckling. Har forefaller det relevant att
ifragasatta hos vem det &r som de eventuella sprakliga missuppfattningarna ligger? Detta
gar vidare att koppla till vad som beskrivs som ett sprakformalistiskt forhallningssatt dar
sprakutveckling kommer att handla om hur en text ska se ut tillskillnad fran hur en text
skulle kunna se ut (Lundin & Linnér, 2013). | denna kontext blir det vidare viktigt att
reflektera kring hur sprakutveckling bendmns och beskrivs i klassrum, men ocksa pa la-

rarutbildningar.

Sammanfattningsvis blir sprakets etiska dimensioner viktiga i en undervisningskontext
da det paverkar alltifran hur elever betygssatts till hur larare forhaller sig till sin manskliga
och icke-manskliga kontext, da dessa forhallningssatt i sin tur kommer att paverka deras
elever. Utmanandet av det forgivettagna handlar i denna kontext om ifragasattandet av
det antropcentriska perspektivet som till viss del kan anses ha formulerats i laroplanen
dar det ar méanniskan som tillskrivs all agens. Sprakets etiska dimension kommer ocksa
till uttryck vid lararens roll som sprakutvecklare, ett uppslag som kommer att utmanas i

nasta kapitel.
Immanens och intelligensernas jamlikhet

Da det ar rorelserna som ar i fokus i den posthumanistiska teoribildningen ar det i detta

sammanhang viktigt att for en stund folja den rorelse som ett dokument som exempelvis
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laroplanen rort sig ifran det 6gonblick da den forfattades tills den lastes av rektorer och
larare och till sist implementerades i undervisningen av eleverna. Dock sa slutar denna
rorelse inte dar eftersom rorelsen fortsatter genom lararna till eleverna och sedan vidare,

aven om vi inte kan félja den langre an sa inom ramen for denna uppsats.

Vart att tanka pa ar ocksa faktumet att styrdokumenten, som kan ses som ett rhizom da
de innehaller multipla ingangar och blir till tillsammans med den som laser den och sen
ocksa omsatter dess information i praktiken, blir ndgot nytt varje gang som den lases eller
omskrivs eller formedlas vidare. De formuleringar i laroplanen som analyseras i denna
uppsats kanske inte alls & desamma som den som skrev dem hade i avsikt att de skulle
forstas pa? Eller helt motsatta gentemot hur en larare anvander sig av dem i sin undervis-
ning. Nar en text eller en laroplan satts i rorelse far detta oanade konsekvenser for alla

inblandade da varje individ har sin specifika relation till den omgivande materian.

Detta 6ppna och pluralistiska resonemang kan ocksa kopplas till den immanenta etiken
som stravar efter att utvérdera varje handling i relation till sin kontext, istéllet for att be-
doma alla handlingar efter samma, ideologiskt fargade resonemang. Tanken pa en platt
etik som ar till for att skapa forandringar istéllet for att reduceras till ett regelverk kan
kopplas samman med tanken pa ett immanent plan dar olika slutsatser tillats och dar malet
inte behover vara konsensus (Deleuze & Guattari, 2015). Dessa tankar kan i sin tur ocksa
kopplas samman med den etiska princip om intelligensernas jamlikhet som formuleras

som en del av den universella undervisningens system (Ranciere, 2011).

Problemet med bade pedagogik och undervisning beskrivs enligt denna syn som proble-
matisk da det ar forklaringar som ar i fokus (ibid). Forklaringarna har en dubbel funktion
da de dels syftar till att upplysa en okunnig, men samtidigt ocksa skapar en efterfragan pa
battre och battre forklaringar. Aven om den okunnige blir kunnig efter en riktigt bra for-
klaring talar den forklarande individen eller systemet om for denna person att eller hon
inte &r kapabel att tillgodogora sig denna kunskap sjalv. Det behdvs déarmed ett forkla-
rande system eller en forklarande larare, men dessa bidrar ocksa till att kategorisera man-

niskor som antingen kunniga eller okunniga.

Ytterligare ett problem &r att uppdelningen inte slutar hér utan istallet dras ett varv langre
genom att kategorisera intelligenser som antingen hoga eller laga (ibid). Utméarkande drag
for en person med hogre intelligens ar att han eller hon tillagnar sig kunskap rationellt
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och logiskt for att sedan kunna férmedla den vidare till okunnigare ménniskor och till sist
kontrollera hur mycket av forklaringen som de har forstatt. Den lagre intelligensen ut-
marks av ett larande som sker slumpmaéssigt, experimentellt och repeterande; sa som ex-
empelvis modersmalet lars in. Har blir det mojligt att dra paralleller till hur exempelvis
inlarningen av amnesspraket och vardagsspraket beskrivs pa ett valdigt liknande satt i
Skolverkets styrdokument. Gors det en skillnad mellan olika intelligenser vid beskriv-

ningen av olika elevers skilda hemforhallande i detta sammanhang (Skolverket, 2011)?

Problematiken som formulerats ovan benamns som férdumningens princip och som en
motsattning till detta hierarkiska tdnkande introduceras en jamlikhetens metod som istal-
let drivs av elevens egen vilja och motivation, for att pa sa sétt kunna l6sa upp den trad-
itionella pedagogikens motsattningar mellan kunnighet och okunnighet (Ranciére, 2011).
Denna tanke pa jamlikhetens metod och alla intelligensers jamlikhet implementeras i den
universella undervisningen da den inte syftar till att formedla nagra metoder utan istéllet
éverlamnar detta at eleven. Huruvida en elev lar sig snabbt eller langsamt &r i detta sam-
manhang mindre relevant. Denna metod kanns delvis igen fran tankefiguren kartografi
som tidigare beskrivits i denna uppsats, vars syfte &r att lata en individ finna sig egen vag
och rita sina egna kartor pa samma satt som de i den universella undervisningen tillats

hitta sin egen metod.

Lararens uppgift handlar i denna undervisningsmetod inte om att kontrollera hur eleverna
uttrycker eller formulerar sig, utan istallet om det som eleverna sager kan férankras i det
som undervisningen har baserats pa (Ranciére, 2011). | och med detta plattas undervis-
ningen ut, det finns inget battre eller samre stt att uttrycka sig pa. Undervisningen blir
istallet mer individanpassad och sjalva larprocessen beddms med féljande fragor: ”Vad
ser du? Vad tanker du om det? Hur forhaller du dig till det?” (Ranciére, 2011, s.34). Som
en motsattning till det amnessprak som efterfragas i manga av styrdokumenten kan detta
citat ocksa séttas i relation till: ”"Men vad man maste inse &r just att ingenting &r dolt, att
det inte finns nagra ord under ordern, inget sprak som utsager sprakets sanning.”
(Ranciere, s.35). Darmed handlar det inte heller om att f6lja upp vad eleverna har kommit

fram till, utan istallet om vad han eller hon har letat efter.

| detta perspektiv finns inga sprakets verktyg eller nycklar for att na kunskap. Istallet
handlar det om ett medvetandegorande. Speciellt angadende ojamlikheten som utifran en

o1



posthumanistisk forstaelse bara ar en av manga andra typer av skillnader. De fragor som
da uppstar handlar dels om vad det beror pa att vissa lyckas battre i vissa sammanhang an
vad andra gor? Vad beror dessa ojamlikheter pa? Jamlikhet ska enligt detta synsatt vara

en utgangspunkt i alla sammanhang och inte ett mal att strava efter.

Sammanfattningsvis har sprakets etiska dimension behandlats i denna text och kopplats
samman med Skolverkets styrdokument, samt olika posthumanistiska teorier. De forgi-
vettaganden som har utmanats i denna text handlar bland annat om etik som nagot fast
och avgransat och om styrdokumentens formaga att implementeras i nagon form av ur-
sprungsversion. Om medvetenheten kring materia och rorelser kopplas samman med
sprak och etik framtrader den ojamlikhet som tanken pa en uppdelning i intelligenser eller

sprakanvandning som hoga eller laga grundar sig i.
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Avslutning

En insikt som den diffraktiva lasningen har fort med sig handlar om tanken pa att en del
av den posthumanistiska kritiken mot bland annat humanismen och antropocentrismen
utgar fran att de sistnamnda teorierna fungerar som sammanhallna paradigm, vilket de
ofta inte gor. Detta leder vidare till tanken pa att det vanligtvis sker en generalisering av
en teori eller en filosofi da den ska utgora en grund till kritik. For att inte ateruppratta fler
paradoxer vid kritiserandet av andra teorier framstar forhallningssattet som avgoérande

kring hur dessa perspektiv och tankar beskrivs i relation till varandra.

Den forsta fragan som stélldes i borjan av denna uppsats handlade om vilka mojligheter
for rorelse och ny kunskap blir till nar sprakutveckling forstas som ett fenomen i posthu-
manistisk bemérkelse och vad hander néar de tva fenomenen sprak och utveckling kopplas
samman? Sammanfattningsvis kan det konstateras att fenomenet sprakutveckling i de
flesta fall skrivs ut som ett begrepp forankrat i ett sociokulturellt perspektiv. De forgivet-
tagande som denna lasning orsakat har inom ramen for denna uppsats férsokt utmana och
luckras upp. De utmanande som omskrivits har bland annat handlat om antropocentrism,
synen pa spraket som ett verktyg samt Skolverkets uppdelning av spraket i ett amnessprak
och i ett varddagssprak. Dessa forutfattade meningar har uppmarksammats med hjélp av
den diffraktiva l&sningen av ett flertal posthumanistiskt inspirerade texter och det ar med

dem som utgangspunkt som de materiella aspekterna inkluderats.

Nagra av de begrepp som kopplades samman med Skolverkets styrdokument var Deleuze
och Guattaris rhizom som anvandes for att exemplifiera en alternativ och icke-styrd syn
pa kunskap och utbildning. Andra begrepp som ocksa anvants vid utmanandet av det for-
givettagna ar Polanyis tysta kunskap som anvants for att pavisa sprakets och kunskapens
mangfald och flerfaldighet, perspektiv som i manga fall utelamnats i styrdokumenten.
Vidare har ocksa Skolverkets laroplan for amnet naturkunskap varit i fokus da betygskra-
ven formulerades med endast nagra ords skillnad i manga fall, nagot som leder till att det
ar elevens sprakanvandning, det vill saga formaga att uttrycka sig, som i hog grad kommer
att paverka betygssattningen. Aven dessa sociokulturellt praglade betygsformuleringar
har provocerats med hjalp av ovan namnda filosofer och teorier och lett fram till fragor
om huruvida det hade varit mojligt att inta ett mer inkluderande forhallningssatt i betygs-

sattningsformuleringen eller ej?

53



| samband med att begreppet sprakutveckling har foljts har tanken pa spraket som ett
fenomen som gar att definiera med hjalp av fyra sprakliga fardigheter ifragasatts da det
genom lasningen av olika posthumanistiskt inspirerade dokument har framkommit att ett
sprak i manga sammanhang kan vara sa mycket mer och mindre an sa, beroende pa kon-
texten. Vidare har ocksa begreppet utveckling och den betydelse som ordet har fatt i
sprakutvecklingssammanhang ifragasatts da utveckling i manga fall beskrivs som en en-
kelriktad process som handlar om att elever ska uppna ett forutbestamt mal. Dessa forgi-
vettaganden har utmanats genom lasningen av Ranciéres, samt Deleuze och Guattaris
tankar pa en pedagogik som inte bygger pa ett formedlande av kunskap utan istallet later
elever och studenter rita sina egna kartor och finna de metoder som de sjalva forstar sig
pa bast, utan att rikta kunskapsbygget mot ett forutbestamt mal. 1 och med denna forskjut-
ning av larandet fran formedling och forklaring blir det mojligt att platta ut undervisnings-
processen och darmed géra den mer jamlik och darmed ocksa I6sa upp den pedagogiska
paradoxen.

Den andra fragan som skrevs ut i denna uppsats inledning handlade om hur posthuman-
istisk filosofi kan anvéndas for att ifragasatta forgivettaganden kring fenomenet sprakut-
veckling i en pedagogisk kontext? For att besvara denna fraga kopplades Deleuze och
Guattaris begrepp orderordet och minoritetsblivande samman med Ranciéres universella
undervisning och Skolverkets styrdokument. Genom samldsningen av dessa dokument
framtradde en skillnad i beskrivningen av spraket, namligen en uppdelning i &mnessprak
och vardagssprak. Inom ramen for denna uppsats har nagra av de rorelser som hanger
samman med skillnaden som gjorts mellan de olika spraken féljts. | manga aspekter hand-
lar det om den makt och skillnaden i hur de olika spraken varderas och beskrivs i forhal-
lande till varandra i styrdokumenten som har varit i fokus. Dessa motséttningar har sedan
forsokts utmanas och ifragasattas utifran posthumanistiska tankar och teorier, bland annat
genom ett forsok till att platta ut synen pa dem, samt genom inkluderandet av materiella
aspekter.

Den tredje och sista fragan som formulerades i uppsatsens inledning handlade om hur
strategierna for sprakutveckling i amnet naturkunskap i Skolverkets policytexter for gym-
nasiet kan foljas med en posthumanistisk ingang? Denna fraga besvarades pa olika stéllen
inom ramen for denna uppsats. Nagra av de aspekter och rorelser som foljdes med ingang

i denna fraga handlade om uppmarksammandet av sprakets etiska dimensioner och vilka
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konsekvenser dessa far i en naturvetenskaplig undervisningskontext da det paverkar allt-
ifran elevers betyg till larares och darmed ocksa elevers forhallningssatt till bade djur,
natur och materia. Utmanandet av det forgivettagna handlade i detta ssmmanhang ateri-
gen om ifragasattandet av den antropocentriska utgangen i olika styrdokument dar det
enbart &r manniskan som tillskrivs agens, exempelvis i relation till klimatfragor och i
manniskans relation till djur och natur. Sprakets etiska dimension uttryckts ocksa i for-
hallande till vilken typ av sprakutveckling som klassas som énskvard och icke-6nskvard.
Vidare kopplades ocksa de undervisningsstrategier som beskrivits i styrdokumenten sam-
man med Deleuze och Guattaris begrepp immanens, samt Ranciéres tankar pa alla intel-
ligensers jamlikhet, ett tema dar bade skillnader och likheter uppenbarades i de olika tex-
terna. Genom en 6kad medvetenhet kring sprak, etik och immanens framtradde ocksa en
ojamlikhet som grundas i tanken pa en uppdelning i battre och samre sprakanvandning,

samt hoga eller Iaga intelligenser.

Vidare kan det konstateras att det finns ett fortsatt forskningsbehov kring begreppet sprak-
utveckling. Denna uppsats syftade till att folja och ibland ocksa utmana forgivettagande
kring fenomenet men det finns fortfarande behov av mer praktiskt férankra forskning som
studerar sprakutvecklingens roll i bade lararutbildning och undervisning. Speciellt i de
fall som handlar om hur elevers sprakanvandning bedéms och utvecklas, samt i relation
till uppdelningen mellan amnessprak och vardagssprak. Sammanfattningsvis definieras
sprak och utveckling relativt tydligt av Skolverket. Malet med utvecklingen kan sagas
vara att eleverna ska kunna uttrycka sig val i skrift, argumentation och tal, samt integrera
det vardagliga spraket med det formella (Skolverket, 2011). Genom diffraktiv lasning kan
en del av dessa antaganden lyftas upp, samt vridas och véandas pa. De ingangar som denna
text framst har formedlat handlar om de etiska dimensionerna av sprak, fragan om vad
som hander i mellanrummet mellan oss, vad sprak och utveckling egentligen ar, samt

tanken pa spraket som nagot som &r uppbyggt av skillnader.

Nagra av de flertal fragor som blivit till i samband med lasningen handlar om de etiska
och moraliska dimensionerna av sprak och utveckling, samt hur begrepp som tillblivelse,
immanens och mellanrum kan kopplas till sprak. Fragor om hur exempelvis sprak och
utveckling kan forstas och vilka konsekvenser de far for vart tankande och handlande har
ocksa blivit till i samband med lasningen. Vidare har lasningen ocksa lett till insikter om

att bade sprak, perspektiv och posthumanistiska teoribildningar ar i rérelse samt att det
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alltid finns en fortséttning. Utvecklingen slutar inte med det sociokulturella perspektivet
eller utstrackningen till de posthumanistiska teoribildningarna som formulerats i denna
uppsats. De framtida utmaningarna handlar om att tillata rérelser samt att behalla en 6p-

penhet i styrdokumenten som mojliggor och tillater dessa rorelser.

56



Referenser

Axelsson, M. (2010). Vardagssprak och skolsprak i utveckling. I K. Jénsson (Red.),
Bygga broar och 6ppna dérrar. Att lasa, skriva och samtala om texter i férskola och
skola. Stockholm: Liber.

Barad, K. M. (2007). Meeting the universe halfway: quantum physics and the entangle-
ment of matter and meaning. Durham, N.C.; London: Duke University Press.

Barron, C. (2003). A strong distinction between humans and non-humans is no longer
required for research purposes: a debate between Bruno Latour and Steve Fuller. His-
tory of The Human Sciences, 16(2), 77-99. Hamtad 2016-12-20, fran http://www.col-
lier.sts.vt.edu/philsts/pdfs/latour-fullerdebate2003.pdf

Bergstedt, B., & Hebert, A. (2011) Are the theoretical underpinnings and structure of
the traditional monography conductive to the postmodern thesis? Nordic Studies in
Education, (04), 238-251. Hamtad 2016-10-20, fran
https://www.idunn.no/np/2010/04/art04

Bostrom, N. (2005). Transhumanist values. Journal of Philosophical Research Annual.
30(12), 53-63. Hamtad 2016-12-20, fran http://www.nickbostrom.com/ethics/va-
lues.pdf

Braidotti, R. (2006). Posthuman, All too Human. Theory, Culture & Society. 23(7-8),
2006, 197-208. doi:10.1177/0263276406069232.

Braidotti, R. (2013). The posthuman. Cambridge: Polity.

Ceder, S. (2015). Cutting through water: towards a posthuman theory of educational
relationality (Doktorsavhandling). Lunds universitet, Sociologiska institutionen.
Lund: Media-Tryck.

Cole, D.R. (2011). Educational life-forms: Deleuzian teaching and learning practice.
Rotterdam: Sense Publishers.

Dahlbeck, J. (2012). On childhood and the good will: thoughts on ethics and early
childhood education (Doktorsavhandling). Malmé University, Faculty of Education
and Society. Malmo: Holmbergs.

Dahlbeck, J. (2014). Svensk férskola mellan universell moral och relationell ontologi.
Pedagogisk forskning i Sverige, 19(2-3), 173-192. Hamtad 2016-11-08, fran
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12836/11470

Deleuze, G. & Guattari, F. (1994). What is philosophy?. London: Verso.

Deleuze, G., & Guattari, F. (2015). Tusen plataer: kapitalism och schizofreni. Stock-
holm: Tankekraft Forlag.

Deleuze, G., & Guattari, F. (2016). Anti-Oidipus: kapitalism och schizofreni. Hagersten:
Tankekraft Forlag.

Dobson, S. S. (2011). Challenging the ontological space of the doctoral dissertation and
disputation. Nordic Studies In Education, (04), 266-278. Hamtad 2016-12-20, fran
http://www.idunn.no/ts/np/2010/04/art02

57


http://www.collier.sts.vt.edu/philsts/pdfs/latour-fullerdebate2003.pdf
http://www.collier.sts.vt.edu/philsts/pdfs/latour-fullerdebate2003.pdf
https://www.idunn.no/np/2010/04/art04
http://www.nickbostrom.com/ethics/values.pdf
http://www.nickbostrom.com/ethics/values.pdf
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12836/11470
http://www.idunn.no/ts/np/2010/04/art02

Europaparlamentets och radets rekommendation 2006/962/EG. (2006). Europeiska un-
ionens officiella tidning L 394. Hamtad 2016-11-08, fran http://eur-lex.europa.eu/le-
gal-content/SV/TXT/?uri=URISERV:c11090

Garme, B. (2004). Sprakvarden, skolan och den kommunikativa kompetensen. Sprak i
Norden, 1, 7-24. Oslo: Novus. Hamtad 2016-12-20, fran
http://docplayer.se/22652612-Sprakvarden-skolan-och-den-kommunikativa-kompe-
tensen.html

Grensjo, B. (2003). Tysta, tystnade och tystade kunskaper. Umea: Print & Media. Ham-
tad 2016-11-08, fran http://www.umu.se/digital As-
sets/19/19678 pedrappnr7lbenqgtg.pdf

Gibbons, P., & Sjoqvist, L. (2013). Lyft spraket, lyft tankandet: sprak och larande. Upp-
sala: Hallgren & Fallgren.

Gibbons, P., & Sandell Ring, A. (2016). Stark spraket, stark larandet: sprak- och kun-
skapsutvecklande arbetssatt for och med andrasprakselever i klassrummet. Stock-
holm: Hallgren & Fallgren.

Hagstrom, E. (2014). En pedagogisk relation mellan ménniska och hast. Pa vag mot en
pedagogisk filosofisk utforskning av mellanrummet. Pedagogisk forskning i Sverige,
19(2-3), 132-152. Hamtad 2016-11-08, fran http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/ar-
ticle/view/12834/11468

Haraway, D. J. (1997). Modest_Witness@Second_Millennium.Female-
Man©_Meets_OncoMouse: feminism and technoscience. New York: Routledge.

Haraway, D. J. (2003). The Haraway reader. New York/London: Routledge.

Hedeboe, B., & Polias, J. (2008). Genrebyran: En sprakpedagogisk funktionell gram-
matisk kontext. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Hermansson, C. (2013). Nomadic writing: exploring processes of writing in early child-
hood education (Doktorsavhandling). Karlstads universitet, Educational Work, Fac-
ulty of Arts and Social Sciences. Karlstad: Universitetstryckeriet.

Holmberg, K. & Zimmerman Nilsson, M-H. (2014). Cyborger och rhizom i férskolans
musikverksamhet. Posthumanistiska begrepp i rorelse. Pedagogisk forskning i Sve-
rige, 19(2-3), 193-212. Hamtad 2016-12-20, fran http://journals.lub.lu.se/in-
dex.php/pfs/article/view/12837/11471

Johansson, L. (2014). Roster och rorelser: Fokusgruppen som postkvalitativ metod. Pe-
dagogisk forskning i Sverige, 19(2-3), 110-113. Hamtad 2016-12-20, fran http://jour-
nals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12833/11467

Johansson, L. (2015). Tillblivelsens pedagogik: om att utmana de forgivettagna: en
postkvalitativ studie av det &nnu-icke-seddas pedagogiska moéjligheter (Doktorsav-
handling). Lund University, Faculty of Social Sciences. Lund: Media-Tryck.

Josephson, O. (2009). Allt eller inget? Om svensk sprakvards lustar och behov i norme-
ringsfragor. I H. Omdal & R. Restad (Red.), Spraknormering - i tide og utide?. Oslo:
Novus.

58


http://eur-lex.europa.eu/legal-content/SV/TXT/?uri=URISERV:c11090
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/SV/TXT/?uri=URISERV:c11090
http://docplayer.se/22652612-Sprakvarden-skolan-och-den-kommunikativa-kompetensen.html
http://docplayer.se/22652612-Sprakvarden-skolan-och-den-kommunikativa-kompetensen.html
http://www.umu.se/digitalAssets/19/19678_pedrappnr71bengtg.pdf
http://www.umu.se/digitalAssets/19/19678_pedrappnr71bengtg.pdf
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12834/11468
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12834/11468
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12837/11471
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12837/11471
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12833/11467
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12833/11467

Klich, R. (2012). The 'unfinished’ subject: Pedagogy and performance in the company
of copies, robots, mutants and cyborgs. International Journal of Performance Arts &
Digital Media, 8(2), 155-171. doi: 10.1386/padm.8.2.155 1

Lenz Taguchi, H. (2012). A diffractive and Deleuzian approach to analysing interview
data. Feminist Theory, 13(3), 265-281. d0i:10.1177/1464700112456001

Lind, U. (2010). Blickens ordning: bildsprak och estetiska larprocesser som kulturform
och kunskapsform. Stockholm: Polyfon.

Lindgren, T. (2015). Bland dokumentationer, reflektioner och teoretiska visioner: idéer
och diskurser om hur barn skapar mening i forskolan (Doktorsavhandling). Malmo
hdgskola, Fakulteten for larande och samhalle. Malmg: Holmbergs.

Lundin, K., & Linnér, B. (2011). Klassrummens manga sprak. Att forhalla sig till ele-
vers sprakbruk. Lund: Studentlitteratur.

Lundin, K., & Linnér, B. (2013). Sprakvard for sprakutveckling. Sprak, spraknormer
och elevsprakbruk ur ett utbildningsperspektiv. Sprak & stil, 23, 31-58. Hamtad
2016-11-20, fran http://uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:747819/FULL -

TEXTO1.pdf

MacDonald, S. M. (2014). Performance as Critical Posthuman Pedagogy. Text &
Performance Quarterly, 34(2), 164-181. doi:10.1080/10462937.2014.880125

Nationellt centrum. (2016). Var verksamhet. Hamtad 2017-01-06, fran
http://www.andrasprak.su.se/om-0ss/v%C3%Ab5r-verksamhet-1.83955

Ottestad, A. M. & Rossholt, N. (2014). Affektive tilstander; bevegelser i kropp og boks.
Pedagogisk forskning i Sverige, 19(2-3), 153-172. Hdmtad 2016-12-20,
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12835/11469

Pedagogiska institutionen. (2004). Sjalvvardering. Umea: Pedagogiska institutionen,
Umea universitet. Hamtad 2016-12-20, fran http://www.pedag.umu.se/om-institut-
ionen/

Palk, A. C. (2015). The implausibility of appeals to human dignity: an investigation into
the efficacy of notions of human dignity in the transhumanism debate. South African
Journal of Philosophy, 34(1), 39-54. doi:10.1080/02580136.2015.1010133

Pedersen, H. (2014). Posthumanistisk pedagogisk forskning. Pedagogisk forskning i
Sverige, 19(2-3), 83-89. Hamtad 2015-09-20, fran
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12831/11465

Polanyi, M. (1958). Personal Knowledge. London: Routledge.

Pyyhtinen, O., & Tamminen, S. (2011). We have never been only human: Foucault and
Latour on the question of the anthropos. Anthropological Theory, 11(2), 135-152.
doi:10.1177/1463499611407398

Ranciere, J. (2011). Den okunnige lararen: fem lektioner om intellektuell frigorelse. Go-
teborg: Glanta.

Sauzet, S. (2015). Versioner: Diffraktive analyser af tveerprofessionalismens tilblivelse
som feenomen i Professionshgjskolen (Doktorsavhandling). Aarhus Universitet,
Faculty of Arts. Hamtad 2016-12-01, fran http://edu.au.dk/fileadmin/edu/phdafhand-
linger/Sofie_Sauzet PhD.pdf

59


http://doi.org/10.1386/padm.8.2.155_1
http://uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:747819/FULLTEXT01.pdf
http://uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:747819/FULLTEXT01.pdf
http://www.andrasprak.su.se/om-oss/v%C3%A5r-verksamhet-1.83955
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12835/11469
http://www.pedag.umu.se/om-institutionen/
http://www.pedag.umu.se/om-institutionen/
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12831/11465
http://edu.au.dk/fileadmin/edu/phdafhandlinger/Sofie_Sauzet_PhD.pdf
http://edu.au.dk/fileadmin/edu/phdafhandlinger/Sofie_Sauzet_PhD.pdf

Semetsky, 1. (2006). Deleuze, education and becoming. Rotterdam: Sense.

Sjogren, H. (2014). Den politisk-etiska potentialen hos djur-ménniskorelationer i larar-
utbildares samtal om hallbar utveckling. Pedagogisk forskning i Sverige, 19(2-3), 90-
109. Hamtad 2016-12-20, fran http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/ar-
ticle/view/12832/11466

Skolforskningsinstitutet. (2015). Vilka behov av systematiskt sammanstalld kunskap har
skolan? Slutrapport fran behovsfangstprojektet. (Dnr. Skolfi 2015/47).

Skolverket. (2010). Forskning om NO-amnena. Hamtad 2016-09-05, fran
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/amnen-omraden/no-amnen

Skolverket (2011) Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma &mnen for gymna-
sieskola 2011. Hamtad 2016-09-14, fran http://www.skolverket.se/publikat-
ioner?id=2705

Skolverket. (2012a). Fa syn pa spraket — Ett kommentarmaterial om sprak- och kun-
skapsutveckling i alla skolformer, verksamheter och dmnen. Hamtad 2016-09-14,
fran http://www.skolverket.se/publikationer?id=2843

Skolverket. (2012b). Greppa spréaket — Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet.
Hamtad 2016-09-14, fran http://www.skolverket.se/publikationer?id=2573

Skolverket (2014). Diskutera: Sprakutvecklande arbetssatt i alla &amnen. Hamtad 2016-
03-13, fran http://www.skolverket.se/publikationer?id=3201

Skolverket. (2016a). Alla &mnen ansvariga for elevers sprakutveckling. Hamtad 2016-
09-05, fran http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik/undervis-
ning/alla-amnen-ansvariga-for-elevers-sprakutveckling-1.199846

Skolverket. (2016b). Forskning om spraklig kompetens. Hamtad 2016-09-05, fran
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/amnen-omraden/spraklig-kompe-
tens

Skolverket (2016c). PISA 2015. 15-aringars kunskaper i naturvetenskap, lasforstaelse
och matematik. Tillganglig http://www.skolverket.se/publikationer?id=3725

Skolverket (2016d). Svenska elever battre i PISA. Hamtad 2016-12-13, fran
http://www.skolverket.se/om-skolverket/press/pressmeddelanden/2016/svenska-ele-
ver-battre-i-pisa-1.255881

Skolverket. (2016¢). Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. Hamtad 2016-09-05,
fran http://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/nt/grundskoleutbildning/am-
nesovergripande-sprak

Skolverket. (2016f). Sprakutvecklande arbetssatt. Himtad 2016-09-05, fran
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/disku-
tera-och-utveckla/sprakutvecklande-arbetssatt

Steinnes, J. (2011). Questioning the genre — The case of the thesis. Nordic Studies in
Education, (04), 214-225. Hamtad 2015-10-20,
http://www.idunn.no/ts/np/2010/04/art01

Saljo, R. (2014). Den larande manniskan. I. Lundgren, U. P., Sélj6, R., & Liberg, C.
(Red.), Larande, skola, bildning: grundbok for larare. Stockholm: Natur & kultur.

60


http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12832/11466
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/12832/11466
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/amnen-omraden/no-amnen
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2705
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2705
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2843
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2573
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3201
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik/undervisning/alla-amnen-ansvariga-for-elevers-sprakutveckling-1.199846
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik/undervisning/alla-amnen-ansvariga-for-elevers-sprakutveckling-1.199846
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/amnen-omraden/spraklig-kompetens
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/amnen-omraden/spraklig-kompetens
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3725
http://www.skolverket.se/om-skolverket/press/pressmeddelanden/2016/svenska-elever-battre-i-pisa-1.255881
http://www.skolverket.se/om-skolverket/press/pressmeddelanden/2016/svenska-elever-battre-i-pisa-1.255881
http://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/nt/grundskoleutbildning/amnesovergripande-sprak
http://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/nt/grundskoleutbildning/amnesovergripande-sprak
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/diskutera-och-utveckla/sprakutvecklande-arbetssatt
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/diskutera-och-utveckla/sprakutvecklande-arbetssatt
http://www.idunn.no/ts/np/2010/04/art01

Séljo, R. (2015). Larande: en introduktion till perspektiv och metaforer. Malmo:
Gleerup.

Teleman, U. (1979). Sprakratt. Om skolans spraknormer och samhallets. Malmo:
Gleerups.

Teleman, U (1991). Lara svenska. Om sprakbruk och modersmalsundervisning. Upp-
sala: Almqvist & Wiksell.

van der Tuin, 1. (2011). ”A different starting point, a different metaphysics”: Reading
Bergson and Barad diffractively. Hypatia, 13(1), 22-42. d0i:10.1111/j.1527-
2001.2010.01114.x.

Worsham, L. (2013). Toward an Understanding of Human Violence: Cultural Studies,
Animal Studies, and the Promise of Posthumanism. Review of Education, Pedagogy
& Cultural Studies, 35(1), 51-76. doi: 10.1080/10714413.2013.752697.

Asberg, C., Hultman, M., & Lee, F. (2012). Posthumanistiska nyckeltexter. Lund: Stu-
dentlitteratur.

61


http://dx.doi.org/10.1080/10714413.2013.752697




UNIVERSITET

LUNDS UNIVERSITET
Sociologiska institutionen

Avdelningen for pedagogik
Box 114, 221 00 LUND
WWW.soc.lu.se



	Inledning
	Syfte och frågeställningar

	Första delen: Kartläggningar
	Kapitel 1 – En kartläggning av begreppet språkutveckling
	Kopplingen mellan språk och lärande i Skolverkets styrdokument
	Språk- och kunskapsutveckling i Skolverkets styrdokument
	Språkutveckling, språkvård eller språknormering?

	Kapitel 2 – En kartläggning av posthumanistiska teoribildningar
	Posthumanistiska ingångar
	Posthumanismen som paradigmskifte eller nymateriell vändning?
	Posthumanismens möjligheter och begränsningar


	Andra delen: Teoretiska sammankopplingar
	Kapitel 3 – Undervisning som en pågående process
	Rhizom och den tysta kunskapen
	Den universella undervisningen och kartografi eller dekalkomani

	Kapitel 4 - Språkliga skillnader och en möjlighet att frångå ett hierarkiskt förhållningssätt?
	Stabila majoriteter och ett minoritets-blivande
	Orderorden och pedagogikens paradox

	Kapitel 5 - Immanens, etik och nya perspektiv
	En flerfaldig förståelse av immanens
	Den immanenta etiken och alla intelligensers jämlikhet


	Tredje delen: Metodologiska sammankopplingar
	Kapitel 6 – Att skriva posthumanistiskt
	Positionering
	Ett experimenterande förhållningssätt

	Kapitel 7 – Diffraktionens syfte
	Kapitel 8 - Diffraktionens genomförande
	Urvalets möjligheter och begränsningar
	En diffraktiv läsning av Deleuze och Guattari, Rancière samt Skolverkets policydokument
	Diffraktionens möjligheter och ofullkomligheter


	Fjärde delen: språkliga-, pedagogiska-, filosofiska sammankopplingar
	Kapitel 9 – Språkutveckling i en pedagogisk kontext
	Språk i en naturvetenskaplig kontext: förmågornas betydelse
	Utveckling, kartor och förklaringar
	Språk och utveckling: in- och utgångar

	Kapitel 10 -  Skillnaden mellan språk och språk
	Ämnesspråkets och vardagsspråkets motsättningar
	Det slumpmässiga lärandet

	Kapitel 11 – Etisk immanens och alla intelligensers jämlikhet
	Språkets etiska dimensioner
	Immanens och intelligensernas jämlikhet


	Avslutning
	Referenser

