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Syftet med var uppsats har varit att undersoka sprakintroe-
levers upplevelse av hur schemalagda programéverskri-
dande aktiviteter paverkar inklusion samt hur detta tar sig
uttryck. Bakgrunden till studien &r den 6kade globalisering
vi star infor och den 6kade rorligheten 6ver nationsgranser-
na, som for manga aldrig varit lattare men for andra innebéar
att riskera livet. Under 2015 fick Migrationsverket in 162
877 ansbkningar om asyl varav 39 116 av dessa var gal-
lande barn i aldrarna 13-17 ar (Migrationsverket, 2016).
Med den 6kade rorligheten behdver vi dven skolor som an-
passar sig till den numera mangkulturella situationen i elev-
underlaget, men &ven att ett interkulturellt synsatt anammas
for att 6ka kunskapen om varandras skillnader och likheter.
Vi har gjort en fallstudie med syftet att undersoka sprakin-
troelevers upplevelse av hur schemalagda programoverskri-
dande aktiviteter paverkar inklusion samt hur detta tar sig
uttryck. Vi har utgatt fran fragestallningarna hur upplever
sprakintroeleverna motena med de ordinarie eleverna? Vad
har sprakintroeleverna for erfarenheter av att kommunicera
med de ordinarie eleverna? Samt vad sprakintroeleverna har
for erfarenheter av inklusion i forhallande till de ordinarie
eleverna? For att genomfora var studie har vi intervjuat atta
stycken sprakintroelever i aldern 16-18 ar, samt tva larare,
pa en praktisk gymnasieskola i sodra Sverige. Resultatet
visade att kultur spelar en viktig roll fér upplevelsen av in-
Klusion likval som kommunikation. | diskussionen resonerar
vi kring projektets positiva och negativa effekter, sa som att
sprakintroeleverna uppskattar mojligheten att praktisera sin
svenska. Dock verkar den generella bilden vara att métena
inte leder till nagra nya kontakter mellan sprakintroeleverna
och de ordinarie eleverna. Forslag till vidare forskning &r att
studera ett liknande projekt men under en langre period, och
da aven ta del av de ordinarie elevernas uppfattningar av
aktiviteterna.

kommunikation, kulturméten, inklusion, nyanlanda, sprak-
introelever
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Forord
I samband med denna uppsats vill vi rikta ett stort tack till alla som har hjalpt oss langst

vagen. Tack till Angaskolan och till alla de elever samt tva larare som tog sig tiden att
bli intervjuade. Vi vill dven ge ett stort tack till de studenter i var klass som tog sig tiden
att diskutera olika &mnen med oss nar vi kort fast samt aven tacka var handledare Glen

Helmstad for den véagledning och tid du har lagt ner pa var uppsats.

Det har ibland kants som att vi har arbetat i uppférsbacke med uppsatsen och ingenting
har verkat stdmma, trots detta har vi kommit framat och star nu har med en komplett
uppsats. Det &r lika svart varje gang att inse vikten av att pendla mellan hopp och for-
tvivlan under arbetets gang. Lika skont ar det dock alltid nar en inser, med facit i hand,
att just den processen dven den har gangen ledde till mer valutvecklade idéer saval som

resonemang.

Vi kanner oss vildigt néjda med vad vi till slut lyckats astadkomma och hoppas att det

blir en trevlig lasning.

Lund, maj 2017
Marcus Amasalidis & Pernilla Dahlqvist

“The greater the obstacle, the more glory in overcoming it.”
- Moliere (1622-1673)



1. Introduktion
Iliman och Nynas (2017) beskriver hur globaliseringen har gett upphov till en

okad internationell rérlighet bland manniskor, somliga flyttar pa grund av studier och
arbete medan andra tar till flykt pa grund av krig och missforhallanden. Globalisering
syftar pa att stater och samhallen, varlden 6ver, knyts samman i émsesidiga beroende-
forhallanden genom olika férandringsprocesser. Att pabdrja ett nytt liv i ett frimmande
land kan vara tuffare an forvantat. Pa senare ar har det stora antalet flyktingar gjort att
manga europeiska lander stramat at och gjort det svarare for manniskor att ta sig dver
granserna och bosétta sig i andra lander. Manga menar att globaliseringen dven gett
upphov till en ny hierarki, dar akademiker och affarsmén kan rora sig fritt Over granser-
na samtidigt som det blivit allt svarare for manniskor i nod att ta sig dver samma gran-
ser (Illman & Nynis, 2017). Globaliseringen bidrar aven till att olika kulturer moter
varandra. Status som hor ihop med olika kulturer paverkar hur manniskor ser pa
varandra, de som &r en del av en sa kallad maktkultur har stora forvantningar pa att de
andra kulturerna ska anpassa sig efter denna. En ménniskas kulturella bakgrund har en
markbar inverkan pa vilket satt vi uppfattar andra, dock ar kulturméten dynamiska och
kan darfor inte pa nagot satt forutspas (Illman & Nynas, 2017).

Den svenska skolan har blivit kritiserad for att bedriva en alldeles for ensidig
kulturell undervisning, detta har bidragit till att det borjar stéllas krav pa de svenska
skolorna att anvanda sig av ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv, dar den mangkul-
turella utbildningen ska ges stérre utrymme inom skolvésendet (Lorentz & Bergstedt,
2016). En mangkulturell utbildning som kannetecknas av interkulturell undervisning, ett
interkulturellt synsatt eller ett interkulturellt larande.

For att se vad som kan goras at den, pa vissa stallen, minst sagt fientliga install-
ningen till framlingar vill vi se om det finns metoder som kanske kan vara framgangs-
rika om &n inte sa beprovade an. Att skapa moten mellan framlingar med syftet att oka
forstaelsen for varandras erfarenheter, olika bakgrund samt olikheter i stort tror vi ar ett
vinnande koncept for alla parter. Vi har darfor studerat ett specifikt projekt, pa en gym-
nasieskola dar de har schemalagda programéverskridande aktiviteter, utifran syftet att
undersoka sprakintroelevers upplevelse av hur schemalagda programoéverskridande ak-

tiviteter paverkar inklusion samt hur detta tar sig uttryck.



Vi inleder med kapitlet migration, centrala begrepp och tidigare forskning under
vilket vi redogor for historik, centrala begrepp for uppsatsen samt tidigare forskning
som lett oss fram till vart syfte och vara fragestallningar. Darefter ett metodkapitel med
vart metodval, deltagare och forskningsetiska aspekter samt genomforande. Pa det foljer
var analys uppdelad i de tre rubrikerna méten mellan elever, kommunikationen mellan
elever och svenska sprakets betydelse for gemenskapen. Avslutningsvis kommer en dis-

kussion.

1.1 Migration, centrala begrepp och tidigare forskning

Vi kommer under det har kapitlet redogora for historiken till var uppsats under
den forsta rubriken som vi har valt att kalla historik, fokus kommer da ligga pa migrat-
ion. Efter det redogor vi for de centrala begrepp som vi har utgatt ifran i problematise-
ringen och analysen av var empiri. Till sist kommer en redogérelse for den tidigare
forskning som vi har tagit avstamp i och som ligger till grund for var uppsats.

1.1.1 Historik
Under 2015 fick Migrationsverket in 162 877 ansokningar om asyl, 39 116 av
dessa var gallande barn i aldrarna 13-17 ar (Migrationsverket, 2016). Efter forandringar
i den svenska lagstiftningen som bland annat inneburit att det blivit svarare att fa per-
manent uppehallstillstdnd samt minskade mojligheter for familjeaterforening, har en
kraftig minskning i antalet asylsokande skett aret darpa. Aven majligheterna for asylso-
kande att ta sig 6ver granserna i Europa har forsamrats vilket i sig har varit en bidra-
gande faktor till det kraftigt minskade antalet asylsokande under 2016 (Migrationsver-
ket, 2017). Under 2016 kom 28 939 ansokningar om asyl in till Migrationsverket, varav
2 981 ansokningar gallande barn i aldrarna 13-17 ar, vilket ar det lagsta noterade antalet
asylsokande sedan 2009 och en minskning med 82 procent jamfort med 2015 (Migrat-
ionsverket, 2017).
Asylsdkande ungdomar och vissa andra ungdomar som anges i 1 § lagen
(1994:137) om mottagande av asylstkande med flera (LMA), ungdomar med
vissa tidsbegransade uppehallstillstand och ungdomar som ar papperslosa, har
ratt till utbildning i gymnasieskola, endast om de har pabérjat utbildningen pa ett
introduktionsprogram, eller pa ett nationellt program, innan de har fyllt 18 ar
(Skolverket, 2017).



Hosten 2016, nar programmet for sprakintroduktion (kommer harefter refereras
till som sprékintro) hade funnits i ett ar pa Angaskolan (fingerat namn, skolan heter
egentligen nagot annat), 6kade antalet asylsokande explosionsartat i kommunen. En
asylsdkande ar per Migrationsverkets (2016) definition:

En asyls6kande &r en person som tagit sig till Sverige och sokt skydd. Han eller

hon har inte fatt ett slutligt svar pa sin ansokan om asyl. Under tiden en ansokan

prévas ar den asylsdkande inskriven i Migrationsverkets mottagningssystem.

Personen far ett LMA-kort av Migrationsverket som bevis pa att han eller hon

har ratt att vara i Sverige under tiden ansokan handlaggs. LMA star for Lagen

om mottagande av asylsokande. LMA-kortet ar forsett med personuppgifter och
foto pa den sokande. Pa kortet framgar ocksa personens dossiernummer (aren-

denummer) hos Migrationsverket.

Med en tidigare historik av hdgerextrema asikter pa skolan togs ett beslut av skolled-
ningen att handla proaktivt for att formildra omstandigheterna nar sprakintro expande-
rade. Beslutet resulterade i att skicka en liten grupp med larare och 6vrig personal pa en
kurs med malsattningen att motverka framlingsfientlighet och rasism. Kursen avslutades
med att deltagarna fick komma med idéer till olika projekt med grund i att motverka just
framlingsfientlighet och rasism. | samband med detta foddes idén till projektet och en
vilja att dra nytta av den kunskap som forvarvats under kursens gang och i sin tur im-
plementera projektidén i verksamheten pa Angaskolan. For att méta den mangkulturella
situationen, och det kade behov av kunskap om hur vi forhaller oss till varandra, kan
Angaskolan sagas ha intagit ett interkulturellt forhaliningssatt och synsétt (Lorentz &
Bergstedt, 2016). Krav stalls da pa ett interkulturellt ledarskap likval som en interkultu-
rell pedagogik, och det &r ur just den interkulturella pedagogiken som projektet vi stude-
rar kan sagas ha vuxit fram.

Interkulturell &r ett begrepp som ni aterkommande kommer st6ta pa i uppsatsen
och en definition kommer darfér ges har. For att forsta dess innebord kan ordet med
fordel delas upp i inter och kultur. Inter star for interaktionen som sker mellan tva eller
fler manniskor i en dmsesidig kommunikation, och kultur star for olika kulturella bak-
grunder. Vi kommer senare i uppsatsen fordjupa oss ytterligare i begreppet kultur. In-

terkulturell beskriver saledes en 6msesidig kommunikation mellan tva personer med



olika kulturella bakgrunder. Begreppet interkulturell beskriver en handling, det ar alltsa
nagot som 4r i rorelse och inte konstant (Lorentz & Bergstedt, 2016).

1.1.2 Centrala begrepp
Vi kommer i denna del redogdra for de centrala begrepp ur vilka vi har valt att

ta avstamp i vid analysen av var empiri. De centrala begreppen kommer redogéras for
med utgangspunkt i de tre rubriker som vi har valt att arbeta utifran i analysdelen, méten
mellan elever, kommunikationen mellan elever och svenska sprakets betydelse for ge-
menskapen. De centrala begreppen, kultur, kommunikation och inkludering valdes med
utgangspunkt i var empiri dar vi fann att kultur verkar har en stor paverkan pa hur

kommunikationen likval som inkluderingen tar sig uttryck hos eleverna.

1.1.2.1 Kultur
Kultur existerar inom varje samhalle. Ordet kultur ar alderdomligt, det var inte

forrén i slutet av 1700-talet som ordet fick sin nutida betydelse. Kulturbegreppet &r
svartolkat, till exempel anvands begreppet for att forklara konstforemal, manniskors
moral eller som ett sétt for att forklara manniskors olika handlingsmonster. Kulturbe-
greppet anvands ocksa pa olika satt i olika sprak. Kulturer anses vara unika, vilket bety-
der att ingen kultur &r den andra lik. Varje kultur karaktariseras med en unik livsstil och
ett unikt satt att agera, tro och bete sig. Med hjalp av kulturbegreppet blir det lattare for
oss att placera in var omgivning i kategorier, manniskor som placerats inom samma
kategori anses ha liknande asikter och verklighetssyn men dven ha samma personlig-
hetsdrag. Kultur handlar &ven om fardigheter som gar fran generation till generation,
bade genom direkt inlarning men dven genom symboler som sker indirekt, kultur ar
aven dynamiskt, vilket betyder att kulturer inte har sett likadant ut i alla tider. Nar indi-
vider fran andra lander eller omraden kommer pa tal, anvands ofta kulturbegreppet for
att fa klarhet i det som vi uppfattar som frammande (lliman & Nynds, 2017). Kulturella
skillnader kan dven vara en orsak till att det uppstar konflikter mellan méanniskor, var
kulturella bakgrund formar aven vara attityder, nadgot Donald C. Winnicott (refererat i
IlIman & Nynas, 2017) forklarar med att vi alltid formas i det hem dar vi kommer ifran.
Till exempel att méanniskors beteende &r direkt kopplade till kulturell tillhérighet, det
vill séga, att en manniskas handlingar och reaktioner skulle kunna forutségas utifran
vilken kulturell bakgrund de har. Individers trangsynta synsatt pa manniskans bunden-

het till den egna kulturen bidrar till att méten mellan méanniskor fran olika kulturer blir



problematiska (Illman & Nynds, 2017). Manniskan anvénder sig av dessa kulturella
gransdragningar for att pa ett enklare satt kunna skapa mening i sin vardag samt for att
lattare identifiera sig med andra i sin ndrhet (lliman & Nynas, 2017).

1.1.2.2 Kommunikation

Kommunikation &r ett komplext omrade som kan diskuteras lange utifran olika
perspektiv. Vi kommer diskutera dels verbal kommunikation, dels icke-verbal kommu-
nikation som utgors av till exempel gester, kroppssprak och minspel (Nilsson & Wal-
demarson, 2007). Den verbala kommunikationen kan ses som mer lattforstaelig an den
icke-verbala pa grund av att den &r just verbal. Det ar dock mer komplext an sa menar
Nilsson och Waldemarson (2007). I all kommunikation finns det en séndare och en mot-
tagare, bada tva med olika forforstaelse och erfarenheter i sitt bagage, som paverkar
innebdrden i meningarna som sedan ska komma att bilda ett budskap. Svarigheten har
ar att sindaren kommer skicka ett budskap med en viss innebdrd i atanke, som sedan
kommer tas emot av mottagaren som i sin tur gor sin egen tolkning av meningarna i
budskapet med utgangspunkt i sina erfarenheter och sin forforstaelse. Essensen har &r
alltsa att avsikt, det en vill saga, och handling, det som faktiskt sades, valdigt séllan
stammer dverens helt och hallet (Nilsson & Waldemarson, 2007).

I kommunikation finns alltid en risk och ovisshet om hur mottagaren kommer att
tolka budskapet som sants ivag, det finns inga garantier for att det tolkas pa samma sétt
som det var avsett att gora nar sdndaren skickade ivag budskapet (Iliman & Nynas,
2017). A andra sidan, skriver lllman och Nynés (2017), sé besitts alltid chansen och
mojligheten att med kommunikationen bli en del av en storre helhet, att bli en del av
gemenskapen. For att fd den mojligheten maste en dock vaga chansa, vaga ta steget och
ldmna sin trygga zon for att 6ppna upp och vara mottaglig for att kommunicera. Om
chansen tas star man dock fortfarande infor det faktum att méta en frammande manni-
ska. Stier (2009) skriver om interkulturella mdten och samspel som i sin tur kan fora
med sig en osékerhet hos individerna som &r involverade. En osakerhet kring det
okénda och en bristande formaga att kunna forutsaga hur den fraimmande méanniskan
kommer bete sig eller handla. Denna k&nnedom bidrar i sin tur till en kénsla av oro,
obehag eller radsla som alla ar resultat av kanslor vi i stérsta majliga man forsoker und-

vika.



De som hamnar i en obekvam situation kan pa olika satt forsoka losa situation-
en. Att undvika 6gonkontakt &r ett satt till foljd av en osékerhet, i vilken vi vill skapa
nagon form av ordning. Vi gar da tillbaka till det vi redan vet vilket dessvarre ofta ar
fordomar som vi fatt fran olika forum sasom sociala medier, vilket gor att osékerheten
da gar over till att bli fordomar istéllet for att ta reda pa hur situationen egentligen ser ut
(Illman & Nynés, 2017).
1.1.2.3 Inkludering

Vi har valt att anvanda begreppet inkludering istéllet for integrering i denna
uppsats. Inkludering kan forstas utifran att helheten vill anpassa sig till delarna istallet
for att delarna ska anpassa sig till helheten (Skolverket, 2016). Alltsa, en grupp manni-
skor maste inte anpassa sina varderingar och normer efter majoritetssamhallet. Inklude-
ring &r ndra beslaktat med begreppet integrering, skillnaden &r att integration vill att nya
samhéallsmedlemmar ska anpassa sina varderingar och normer utifran majoritetssam-
hallet (Kamali, 2006, refererat i Skowronski, 2013). Ytterligare en anledning till att vi
har valt att anvanda oss av begreppet inklusion &r for att det pa senare ar borjat anvan-
das allt oftare inom den svenska skolan (Skowronski, 2013; Skolverket, 2016). Inom
skolans vérld forekommer begreppet inklusion ofta i sammanhang da radande utbild-
ningsstrategier anses vara orattvisa. Inkludering kan i sddana fall exempelvis betyda att
elever med storre behov av stod ska kunna undervisas och fa den hjélp de behover istél-
let for att nodvandigtvis flyttas till en annan klass (Nilholm, 2006, refererat i Skowron-
ski, 2013). Att ha skolor som i hdg grad anvénder sig av en inkluderande undervisning
kan &ven bidra till att forebygga olika sociala samhéllsproblem eftersom det kan ge
upphov till solidaritet mellan ménniskor (Madsen, 2006, refererat i Skowronski, 2013)

For att fa en battre forstaelse for begreppet inklusion bor aven begreppet exklus-
ion tas upp. Exklusion anses vara ett motsatsord till inklusion och betyder utsluta eller
utestanga (Svenska Akademien, 2017). Alla mé&nniskor inkluderas men samtidigt ex-
kluderas fran olika sociala kontexter. Nar en individ blir inkluderad i en grupp (som han
eller hon inte dnskar) bidrar dven detta till att individen blir exkluderad fran nagot an-
nat. Individen kan med andra ord inte alltid vélja om han eller hon vill bli inkluderad
eller exkluderad, det kan alltsd komma att bestimmas utav andra. Inklusion ar som be-
skrivits ovan ett svarfangat begrepp, nar vet till exempel individen ifall han eller hon ar

inkluderad i en gemenskap (Jonhill, 2012 refererat i Skowronski, 2013)? | uppsatsen



avser begreppet inklusion sprakintroelevernas egen kansla av tillhérighet gentemot de
ordinarie eleverna pa de praktiska programmen.
1.1.2.4 Kort sammanfattning
Vi anser att samtliga begrepp ar vasentliga for att fa en battre forstaelse for var

uppsats. Trots att delarna som beskriver de centrala begreppen ar olika, ar de anda
sammanlankade med varandra. Uppsatsen lagger uteslutande storst tyngd pa kulturbe-
greppet. Men, vi anser att det & genom kommunikation och inklusion som individen
kan 6verbrygga de kulturella skillnader som begransar de olika elevernas interaktion
mellan varandra.
1.1.3 Tidigare forskning

Nar vi kom fram till att vi skulle skriva uppsatsen tillsammans borjade vi spana
pa olika @amnen som kunde vara intressanta och landade relativt snabbt i migrationsfra-
gor. Hur skolor jobbar med att férebygga framlingsfientlighet inom skolan var det hu-
vudsakliga fokusomradet som vi sedan vidareutvecklade och landade i en tanke att un-
dersoka upplevelsen av motivation till larande i svenska som andrasprak, kontra eng-
elska, hos asylsokande i vantan pa svar om uppehallstillstand. Vi holl fast vi den tanken
lange men hade svart att ringa in vad exakt det var vi ville underséka samt att hitta tidi-
gare forskning som kéndes relevant. Efter var forsta handledning forstod vi att det fort-
farande fanns alldeles for manga fragetecken, vilket ledde till att vi fortsatte soka littera-
tur pd LUBsearch och anvande oss da av sokorden integration, school, newly-arrived,
Sweden. Vi gjorde en avgréansning till endast litteratur som var peer-reviewed och fick
da sju traffar. Efter att ha kollat igenom tréffarna valde vi den andra artikeln i resultatlis-
tan som utgangspunkt, “Welcome to Sweden”: Newly Arrived Students’ Experiences of
Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes (Axelsson &
Nilsson, 2013). Artikeln belyser svarigheten for nyanlanda som gar i en forberedel-
seklass att inkluderas i en ordinarie skolklass pa grund av bristande sprakkunskaper.
Med grund i dessa bristande sprakkunskaper blir effekterna exklusion, ensamhet och att
manga av eleverna inte kanner sig trygga i den ordinarie klassen. Vi fortsatte var sok-
ning och hittade avhandlingen Skola med fordrdjning: nyanléanda elevers sociala spel-
rum i "en skola for alla", skriven av Eva Skowronski (2013), som &ven beskriver pro-
blematiken av den bristande inkluderingen av nyanlanda utifran en social aspekt sasom

vilken status de nyanlanda har i forhallande till de andra eleverna. Studien visar att



svenska elever stigmatiserar de nyanlanda genom att skratta at dem vid felsagningar och
maéla ut dem som “dumma i huvudet” och kriminella (Skowronski, 2013).

Utifran den tidigare forskning vi har last upplever vi att det finns mycket forsk-
ning pa de faktorer som bidrar till exkludering av nyanlanda samt vilka faktorer som &r
viktiga for att uppna en lyckad inkludering. Att emellanat fa ta del av ordinarie under-
visning och fa méta andra elever fran ordinarie klasser skulle 6ka elevernas mojlighet
att snabbare socialiseras med de ordinarie eleverna (Skowronski, 2013). Att ga i en or-
dinarie klass ar till exempel nagot som framstar som mycket efterstravansvart hos de
nyanlanda eleverna, men dvergangen till den ordinarie klassen blir sallan som de har
tankt sig. Vl i den ordinarie klassen ar det svart att hanga med pa grund av bristande
sprakkunskaper likval som att komma in i den sociala gemenskapen som plétsligt inte
alls ter sig som forvantat (Skowronski, 2013). Overgangen till den ordinarie klassen har
plotsligt blivit en arena for exkludering snarare an inkludering och de nyanlénda ké&nner
sig ensamma som ett resultat av utebliven social interaktion med 6vriga elever i den
ordinarie klassen (Axelsson & Nilsson, 2013).

Alla manniskor &r pa ett eller annat satt en tillgdng och viktiga. Vi har alla nagot
att lara av varandra och vikten av att dela med sig av sin kompetens savél som livserfa-
renheter ar stor och betydande, det ar ett omsesidigt och standigt pagaende utbyte (Pars-
zyk, 1999). Trots detta ar det ytterst sallan vi stéaller oss fragan vad vi i Sverige kan lara
oss av alla nyanlanda. Det ar ett problem som bidrar till den exklusion som sker da vara
nyanlanda ses som en belastning snarare &n en tillgang. | relation till detta star det tyd-
ligt klart att &ven vi som mottagande land har ett stort ansvar gallande en sa, vid forsta
tanken, trivial sak som att méta nya manniskor med ett 6ppet sinne och en vilja att
lyssna och lara.

Med avstamp i detta anser vi att ett kunskapsglapp finns éver hur det kan se ut
vid ett forsok att oka de nyanlanda och asyls6kandes upplevelse av inkludering innan
overgangen till den ordinarie klassen, men dven hur vi kan skapa ett mer tillatande kli-
mat hos 6vriga elever pa skolan i de ordinarie klasserna. Med grund i detta har vi valt att
studera Angaskolans projekt Att mota och inkludera: yrkesroll i samhillet” och sprak-

introelevernas upplevelse av projektets paverkan pa inklusion i skolan.



1.2 Syfte

Studien syftar till att undersoka sprakintroelevers upplevelse av hur schema-
lagda programaéverskridande aktiviteter paverkar inklusion samt hur detta tar sig ut-
tryck.

1.2.1 Fragestallningar
« Hur upplever sprakintroeleverna métena med de ordinarie eleverna?

« Vad har sprakintroeleverna for erfarenheter av att kommunicera med de ordina-

rie eleverna?

« Vad har sprakintroeleverna for erfarenheter av inklusion i forhallande till de or-

dinarie eleverna?



2. Metod

Vi kommer nedan redogora for hur vi har valt metod, vilka vara deltagare har

varit samt for genomfdérandet av studien.

2.1 Metodval

Fallstudie ar en formanlig forskningsstrategi att anvanda nar forskaren véljer att
inte forsoka manipulera olika variabler for att fa ett resultat, en fallstudie ar dven gynn-
sam att anvanda i denna undersokning da en fallstudie kan hantera manga olika sorters
empiriskt material, bland annat intervjuer. Vid anvandandet av en fallstudie ar det nod-
vandigt att avgransa sig, nagot vi gjort da vi valt att studera sprakintroelevernas upple-
velse av de programoverskridande aktiviteterna. Vi valde dock att &ven titta pa hur la-
rarna upplever de programoverskridande aktiviteterna, detta for att vidga perspektivet
och fa en battre forstaelse for projektet som helhet (Merriam, 1994). Stake (1981, refe-
rerat i Merriam, 1994) menar att fallstudier tolkas utifran forskarens egen forstaelse och
erfarenhet, detta leder till generaliseringar da ny information laggs ihop med tidigare
information.

I samband med undersékningen har vi valt att anvénda oss av deskriptiv forsk-
ning, det vill séga, vi forsoker beskriva och forklara det fenomen vi undersoker. De-
skriptiv forskning anvénds i synnerhet nar handelser eller skeenden studeras (Merriam,
1994). Den deskriptiva forskningen forsoker ge en bokstavlig beskrivning av den fore-
teelse som har undersokts, det kan vara deskriptiva data i form av varderingar och atti-
tyder, men dven kulturella koder (Guba & Lincoln, 1981, refererat i Merriam, 1994).
Resultaten formedlas oftast genom att beskriva och analysera situationer med hjélp av
den insamlade data som forskaren har fatt ta del av, exempelvis citat som informanten
sjalv har yttrat (Wilson, 1979, refererat i Merriam, 1994).

En aspekt som végde tungt vid valet av metod var just de fysiska moten som
intervjuer inbjuder till. Genom intervjuer kunde vi fa tillgang till s& manga fler dimens-
ioner dn enbart det informanterna sager sa som kanslor, kroppssprak och ansiktsuttryck
(Parszyk, 1999). Vi lade stor vikt vid detta med tanke pa sprakintroelevernas bakgrund
och eventuella svarigheter i den talade kommunikationen. Genom enskilda intervjuer
fick vi lika mycket tid och utrymme f6r var och en av informanterna, vilket gav 0ss en

mojlighet att anpassa situationen utefter var och en. Vi valde till exempel bort fokus-
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grupper pa grund av att vi var radda for att alla deltagare inte skulle fa samma majlighet
och utrymme att uttrycka sig. | fokusgrupper anser vi att det finns en risk for att indivi-
der blir hammade i att uttrycka sig i relation till andra som tar for sig mer sprakligt.

Vi ser det som en viktig aspekt att ta oss an empirin genom ett induktivt forhall-
ningssétt, detta for att inga pa forhand bestamda uppfattningar eller asikter ska lata vik-
tig empiri komma i skymundan (Fejes & Thornberg, 2015). Vi kanner dock en stor 6d-
mjukhet infor det deduktiva forhallningssattet och svarigheten i att utesluta det ena eller
andra (Fejes & Thornberg, 2015). Anledningen till att vi forhaller oss mer restriktivt till
det deduktiva forhallningssattet ar risken en I6per genom att ha en pa férhand bestamd
asikt som en amnar bekréafta. Fokus ligger da pa att hitta empiri som starker forskarens
hypotes snarare &n att ha ett 6ppet forhallningssatt till all empiri och hitta dess essenser
(Fejes & Thornberg, 2015). | denna uppsats har vi valt att begransa var empiri och end-
ast redovisa den empiri vi finner mest tongivande for uppsatsens syfte och fragestall-
ningar.

Genom en bekant, Stella, som jobbar som larare i svenska pa programmet for
sprakintroduktion, fick vi hora att skolan arbetar med ett projekt som innebér att klasser
fran olika program hélsar pa hos varandra. Pa Angaskolan finns ett antal olika praktiska
gymnasieprogram. Klassen som &r vard planerar och genomfor en eller flera aktiviteter
som den gastande klassen deltar i och vice versa. Projektet heter ‘Att méta och inklu-
dera: yrkesroll i samhéllet’, ddr malet har varit att skapa positiva mdten mellan de olika
inriktningarna och programmen pa skolan. Vi kommer fortsattningsvis att referera till
projektet som matet, motena eller projektet. Under motena, som ar en timme langa, hal-
ler klassen som &r vérd i en aktivitet dar de visar och beskriver sin verksamhet for klas-
sen som hélsar pa. Detta for att skapa en 6msesidig forstaelse for varandras kunskap och
hur vi pa ett gynnsamt satt kan dra nytt av varandras erfarenheter.

Nar vi fick hora om projektet sag vi det som ett gyllene tillfalle att fa tillgang till
faltet for att sjalva kunna genomféra en undersékning, i vilken vi ville studera sprakin-
troelevers upplevelse av hur schemalagda programéverskridande aktiviteter paverkar

inklusion samt hur detta tar sig uttryck.
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2.2 Deltagare och forskningsetiska aspekter

Vi var installda pa att intervjua cirka atta elever till var studie. Mycket med han-
syn till den begransade tidsaspekten, hade vi haft mer tid hade vi garna genomfort fler
intervjuer for att fa ett annu storre underlag till undersékningen. Vi tyckte inte det spe-
lade nagon roll, just i det har arbetet, om det var killar eller tjejer som intervjuades, ge-
nus ar en intressant faktor men i det hér arbetet inte avgorande. Var prioritet lag pa att
sprakintroeleverna skulle kunna forsta oss och att de i sin tur skulle kunna uttrycka sig
pa ett sddant satt att vi skulle kunna forsta dem, samt att de hade medverkat pa ett eller
flera av motena med de ordinarie klasserna. Vi ville undvika att anvanda oss av tolk da
vi gjorde bedémningen att ord kan tolkas olika och budskapet kanske skulle bli ett annat
an det sprakintroeleverna &mnade. Risken forsvinner inte for att vi intervjuar dem utan
tolk, men ett led i kommunikationen avlagsnas och vi har mojlighet att gora den tolk-
ningen av vad sprakintroeleverna sager, som tolken kanske annars hade gjort, omed-
vetet. Vi kom Gverens med Stella om att hon fick fria hander att gora ett urval utifran de
kriterierna. Stella pratade med klassen for att forst och framst se vilka av eleverna som
kunde tanka sig att stalla upp pa att bli intervjuade, utifran de som var villiga gjordes
sedan urvalet, det resulterade i att vi intervjuade fyra killar och fyra tjejer. | tabellen

nedan finns information om alla sprakintroelever, samtliga namn &r fingerade.

Namn | Alderiar| Hemland | Antal &r i Sverige | Tidigare skolgang i &r
| Abbas 16 Afghanistan 1 6 |
| Adis 17 Afghanistan 1 8 |
| Armin 17 Afghanistan 1 5 |
| Levin 16 Libyen 3 8 |
| Safa 18 Syrien 1 9 |
| Samira 17 Somalia 1 9 |
| Sumaya 18 Syrien 3 9 |
| Tamara 18 Thailand 1 8 |
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Eleverna som vi intervjuade var i aldrarna 16 till 18 ar. Av de atta elever som vi
har intervjuat finns det bade asylsokande som vantar pa svar angaende uppehallstill-
stand, samt nyanlanda som har fatt uppehallstillstand. Vi har darfor valt att referera till
eleverna som sprakintroeleverna fortsattningsvis i uppsatsen. | gruppen med sprakintro-
elever finns det de som har kommit till Sverige med sin familj men &ven ensamkom-
mande, som har kommit hit utan familj.

For att fa en mer 6vergripande syn pa projektet sa tog vi beslutet att aven inter-
vjua tva larare. Vi valde att intervjua Stella, eftersom hon &r larare till eleverna som vi
intervjuar och har god insikt i deras skolsituation. Hon undervisar eleverna i svenska
som andrasprak. Den andra lararen vi valde att intervjua var Malte. Han undervisar i ett
par olika amnen pa ett av de praktiska programmen pa skolan. Malte var med och star-
tade projektet och vi var darfor intresserade av att hora honom beratta mer om projektet
och dess syfte. Aven Stella och Malte ar fingerade namn.

Vid all vetenskaplig forskning maste forskaren forhalla sig till god forskningse-
tik. Forskaren maste alltid ta ansvar for de etiska krav som stélls inom forskningsetiken.
Lararen, som ar ansvarig for sprakintroeleverna som blev intervjuade, berattade om vart
arbete och varfor vi skulle komma till deras skola och genomfotra enskilda intervjuer
med dem. Vetenskapsradet (u.d.) lyfter fram fyra etiska regler som forskaren maste for-
hélla sig till vid vetenskapliga studier, dessa fyra grundlaggande krav ar till for att
skydda deltagarna. De fyra grundlaggande kraven &r samtyckeskravet, konfidentialitets-
kravet, nyttjandekravet och informationskravet.

Innan vi paborjade intervjuerna berattade vi vad vart skolarbete skulle handla
om och varfor vi var har och intervjuade dem. Vi fragade sedan hur gamla de var, ef-
tersom ungdomar maste vara 6ver 15 ar for att fa bli intervjuade annars kravs det en
underskrift av malsman (Vetenskapsradet, u.a.). Eftersom vara informanter inte har
svenska som forstasprak lade vi stor vikt pa att noggrant informera dem om att deras
deltagande var frivilligt och att de ndrsomhelst kunde vélja att avbryta intervjun och
hoppa av. De blev &ven informerade om att deras egna namn skulle erséttas med fiktiva
namn, pa detta sétt skulle det forekomma anonymitet. Vi betonade aven att det inspe-
lade materialet endast skulle anvéndas av oss samt att det omedelbart skulle forstoras

efter att det hade transkriberats (Vetenskapsradet, u.a.).
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2.3 Genomfdrande

2.3.1 Forberedelser
Stella har varit var grindvakt in till projektet som vi har varit intresserade av att

studera. Hon jobbar pa en gymnasieskola med framfor allt praktiska program dar dven
programmet for sprakintroduktion numera aven huserar, skolan ligger i sodra Sverige.
Pa grund av den nara relation vi hela tiden har haft med Stella skickades darfor inte na-
got missivbrev ut, istéllet hade vi en god fortldpande kommunikation med Stella gal-
lande eleverna som skulle intervjuas. Infor intervjuerna forberedde vi en semistrukture-
rad intervjuguide, vi ville ha fragor som inte var for 6ppna med tanke pa att vi inte
visste hur pass bra vi skulle forsta och gora oss forstadda i kommunikationen med spra-
introeleverna. A andra sidan s ville vi inte riskera att ha for manga och snéva fragor,
malet var trots allt att vi skulle fa en uppfattning om elevernas upplevelse vilket vi var
radda att inte skulle fa pa samma satt om intervjun varit strukturerad. Inledningen pa
intervjun hade fokus pa trygghet och att vara relationsskapande, eleverna fick exempel-
vis besvara fragor som berdrde deras trivsel i skolan samt hur manga ar de gatt i skolan,
mittdelen hade mer fokus pa djupgaende fragor samt foljdfragor som vad de tyckte om
de programdverskridande motena och om de blev mer motiverade av att lara sig svenska
efter motena med eleverna fran de ordinarie klasserna, den avslutande delen hade fokus
pa summering och uppskattning till informanten, har forsokte vi reda ut diverse oklar-
heter som hade uppstatt under intervjuns gang och gav informanten en stor eloge for att
han eller hon tog sig tiden att prata med oss (Alvesson & Torhell, 2011). Eftersom vara
informanter, sprakintroeleverna, inte har svenska som modersmal hade vi fokus pa korta
och koncisa fragor for att minimera risken for missforstand. Foljdfragor var ett annat
fokusomrade som fanns genomgaende under hela intervjun for att ytterligare forsoka
klargora vad sprakintroeleverna verkligen menade, dven detta for att undvika missfor-
stand (Alvesson & Torhell, 2011). Vi lade stor vikt vid vilka ord vi anvande och for-
sokte undvika akademiska ord eller slangord som &ven de kunde skapa missforstand
eller forvirring.
2.3.2 Intervjuerna

Vi kom 6verens om en dag da vi skulle komma till skolan och intervjua elever-
na. Vi hade planerat att varje intervju skulle ta cirka 30 minuter och att vi skulle inter-

vjua fyra personer var, detta for att hinna intervjua alla elever pa en dag men dven for att
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sprakintroeleverna skulle kanna sig bekvama i intervjusituationen. Vi sag en potentiell
risk i att de skulle kéanna sig iakttagen av den person som i sa fall antecknade eller lik-
nande och att det da kunde bli svart for intervjuaren och eleven att skapa en relation
(Alvesson & Torhell, 2011). En nackdel med att bada inte narvarade vid intervjuerna
var att vi kanske gick miste om informanternas ansiktsuttryck och gester, som vi inte
kunde utlasa med hjélp av ljudinspelningen (Alvesson & Torhell, 2011). Vi gjorde dock
ett Overvagande och kom fram till att enskilda intervjuer var den situation som vi ansag
vara mest gynnsam for var undersokning. Vi hade haft mojlighet att intervjua vid fler
tillfallen men ville snabbt samla in empiri och da kandes den l6sningen som ett bra al-
ternativ. Vi kontaktade Stella och meddelade hur vi énskade goéra vid intervjutillfallet,
hon gjorde utefter det ett schema 6ver eleverna som vi skulle intervjua. Val pa skolan
fick vi tillgang till varsitt grupprum, blev presenterade for klassen och korde sedan
igdng med intervjuerna. Innan vi borjade med sjélva intervjun informerade vi annu en
gang om elevernas mojlighet att nar som helst avbryta intervjun eftersom deltagandet &r
frivilligt, ingen av eleverna valde dock att lamna, samtliga intervjuer slutférdes i sin
helhet. Alla intervjuer spelades in med hjalp av vara mobiltelefoner for att vi skulle
kunna transkribera dem. Eleverna informerades dven om att de skulle vara anonyma i
uppsatsen genom att vi skulle ge dem fingerade namn. Vi fortydligade &ven att specifika
uppgifter eller beréattelser som skulle kunna harledas till nagon specifik elev, skulle and-
ras sa att alla forblev anonyma.

Vi var infor intervjuerna installda pa att det skulle kunna bli problem i kommu-
nikationen under intervjuerna, vilket det ocksa blev ett par ganger da vi anvande ord
som sprakintroeleverna inte forstod till exempel. Det var dock aldrig vérre an att vi
kunde forklara orden eller omformulera meningarna s att eleverna forstod.

Stella och Malte gjorde vi en gruppintervju med eftersom vi ség det som en
styrka att de kunde diskutera fragorna och att vi pa sa satt kunde fa ta del av djupare
resonemang an vad vi hade fatt om vi hade intervjuat de var och en for sig. Intervjun
genomfordes hemma hos en av oss da det kandes som ett bra alternativ med tanke pa att
vi kénner bada lararna och pa sa vis blev det ocksa mer avslappnat och intervjun fl6t pa

bra och naturligt. Aven den hér intervjun spelades in och den varade i en timme.
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2.3.3 Bearbetning av empiri
Vi bérjade med att genomfora intervjuerna och sa fort vi hade gjort det transkri-

berade vi alla intervjuer. Vi transkriberade de intervjuer vi sjalva hade genomfort da vi
gjorde bedémningen att vi pa ett battre satt skulle kunna aterge vad som sades om Vi
sjalva varit med under den fysiska intervjun. Vi laste efter transkriberingen igenom var
egna samt varandras empiri for att skapa oss en uppfattning om vad vara intervjuer hade
gett samt for att kunna plocka ut citat som eventuellt skulle kunna vara av betydelse for
var undersokning (Fejes & Thornberg, 2015). Vi borjade sa smatt tematisera var empiri
utifran vad vi tyckte oss ha identifierat for teman. Parallellt med tematiseringen av em-
pirin sd borjade vi leta litteratur och teorier som skulle kunna forklara och gestalta var
empiri. Efter hand som arbetet fortlopte hade vi &nnu en handledning och bdrjade fun-
dera pa hur bra vi egentligen hade fatt ihop var tematisering. Empirin verkade standigt
anta nya former och meningar som tidigare varit utan betydelse sags plotsligt i ett nytt
ljus och nya teman boérjade ta form i takt med att de gamla slopades. Samtidigt som vi
arbetade med analysdelen och empirin jobbade vi igenom bakgrunden och kapitlet om
tidigare forskning, och borjade kolla pa resterande delar. Efter &nnu en handledning
borjade det kdnnas som att vi var pa ratt vag men med den kanslan sa kom annu en om-
gang da vi tematiserade om var empiri. Som vi tidigare skrev sa dok det hela tiden upp
nya saker i takt med att vi arbetade med empirin mer och mer. De rubriker som vi slut-
ligen landade i var méten mellan elever, kommunikationen mellan elever och svenska
sprakets betydelse for gemenskapen. Vad som star tydligt for oss sahar pa sluttampen av
uppsatsen ar att det i empirin inte bara finns ett svar, det tar aldrig slut. Ju mer en bekan-
tar sig med empirin desto fler saker trader fram, med den insikten k&nner vi en stor 0p-
penhet infor andra eventuella tolkningar och ser var tolkning endast som en av manga

mojliga.
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3. Analys

Vi kommer nedan redogora for vart resultat i kombination med analysen och har
darfor ingen egen rubrik for resultatet. Vi presenterar analysen utifran de tre olika rubri-
kerna moten mellan elever, dar begreppet kultur ar centralt, kommunikationen mellan
elever, dar begreppet kommunikation &r centralt och svenska sprakets betydelse for ge-
menskapen, dar begreppet inkludering ar centralt. Under varje rubrik foljer en kort be-
skrivning av vad som tas upp for att ge en 6verskadlig bild. I analysdelen har vi valt att
problematisera samt analysera den empiri som vi anser &r tydligt beskrivande for sprak-
introelevernas upplevelse av de projektoverskridande aktiviteterna som de varje vecka
tagit del av.

3.1 Méten mellan elever
Kultur kan bestd av mansklig sammanhallning och identitet men kultur kan aven

skapa skillnader och olikheter (Illman & Nynés, 2017). | den har studien har vi valt att
titta narmare pa hur just kultur kan bidra till att reproducera skillnader och olikheter
mellan manniskor med olika kulturella bakgrunder i férhallande till projektet som vi har
studerat. De huvudsakliga aspekterna av kulturbegreppet kommer hér innefattas av
sprakintroelevernas tidigare erfarenheter, deras modersmal, utseende samt agerande.
“/.../ det finns aspekter av att vara manniska som gor att vart satt att reagera
aldrig kan forutses oavsett kunskaper och erfarenheter/.../.” (Holm, 2014, refererat i
lliman & Nynés, 2017). Sumaya och Tamara anser att métena med de andra eleverna ér
bra. P4 motena tycker bade Sumaya och Tamara att det ar intressant att diskutera de
olika fragorna som finns pa korten nar de spelar, men direkt efter motet avslutats, ar det
precis som dem aldrig har pratat. Fragekorten &r en del av den aktivitet som sprakintro
héller i nar de far besok fran andra klasser. Det kan vara fragor som handlar om att be-
ratta om ett barndomsminne eller liknande, och syftar till att 6ka forstaelsen for
varandra. De svenska eleverna kan till exempel promenera forbi utan att ens séga
“Hej!” eller “God morgon!” berattar Sumaya. Bade Sumaya och Tamara menar att
efter motena ar allt precis som vanligt igen, ingen fordndring har skett i interaktionen
med de ordinarie eleverna. Att det inte verkar ske en forandring kan mojligtvis forstas

utifran sociala gruppers betydelse. | olika grupper existerar det alltid ett socialt samspel,
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en social kontroll och en social paverkan. Det &r i grupper som kulturen skyddas och
bevaras. Gruppen &r viktig for individens identitet och ger samtidigt individen en kéansla
av tillnorighet och sakerhet (Stier, 2009). Individer lar sig i tidig alder att foredra vissa
grupper och samtidigt ta avstand av andra, vi foredrar med andra ord vissa manniskor
samtidigt som vi undviker andra (Stier, 2009). Tyvarr kan detta omedvetet bidra till att
stigmatisering uppstar, det vill sdga en “vi” och “dem” kinsla. Individer som inte kan
identifiera sig med den egna gruppen tillskrivs istéllet andra egenskaper som mérkbart
skiljer sig fran den egna gruppen. Dessa egenskaperna brukar ofta vara i form av att den
andra gruppen bade tanker och beter sig pa ett annat satt. Vanligtvis ar det den egna
gruppen som tillskrivs de basta egenskaperna (Stier, 2009). Individer av samma grupp
uppratthaller sociala band mellan varandra genom att forhalla sig till specifika ideal och
forhallningssatt (Stier, 2009). Social kontroll forekommer genom att individer i gruppen
kan fa utsta sanktioner eller bestraffningar ifall de skulle bryta gruppens normer, grup-
pen har ofta dven forvantningar pa engagemang och lojalitet (Stier, 2009).

Framlingen, i vart fall sprakintroeleverna, tillskrivs alltid tillhrighet till den
andra gruppen. Efter métena anses framlingen fortfarande inte ingd i den sa kallade
egna gruppen utan &r fortfarande hanvisad till samma position som dar den befann sig
tidigare, alltsa, den andra gruppen. Att den egna gruppen har fatt mer kunskap om fram-
lingen gynnar inte framlingen utan istallet bevisar det att framlingen skiljer sig fran den
egna gruppen (Stier, 2009). Stier (2009) betonar dock att dessa sociala konstruktioner
ofta sker omedvetet. Samira berattar vad de svenska eleverna brukar saga nér de har

varit pa besok hos sprakintroeleverna:

Samira: “Antligen, de siger alltid 4ntligen... (Fnissar lite).”
Intervjuare: “Antligen, jaha, i vilket sammanhang eller varfor siger dom alltid
antligen?”

Samira: “Ndar vi dr klara. (Skrattar igen).”

Kulturmoten kan emellanat préaglas av ett problemperspektiv, de anses vara pro-
blematiska enbart pa grund av att olika kulturer som mots (Stier, 2009). For att fa en
battre forstaelse av vad det innebar nér olika kulturer méts, har vi valt att anvanda Nor-

bert och Scotsons (2010) teori om Etablerade och outsiders. Denna teori gar ut pa att en
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grupp anses vara mer etablerad &n den andra och tillskrivs darfér en mer 6verlagsen
position jamfort med den andra grupp som tillskrivs outsiders, alltsa underlagsen. Ele-
ver med svensk bakgrund representerar i detta fall det “normala” medan sprakintroele-
verna representerar det mer avvikande (Bunar, 2010). Bunar (2010) forstarker denna
teori da han menar att utlandska elever ofta anses vara problematiska och ha lagre for-
vantningar pa sig an de andra, botemedlet mot detta brukar oftast vara att bli forsvens-
kad. De utldndska eleverna bedéms &ven ofta i relation till de som har svenska som mo-
dersmal, det vill sdga den normala gruppen (Bunar, 2010). Svenskundervisningens
framsta uppgift blir med andra ord att “forsvenska” sprakintroeleverna géillande hand-
lingsmonster och varderingar (Lahdenpera & Lorentz, 2010). Ludvig Igra (2002, refere-
rat i lllman & Nynas, 2017) menar att ett mote med framlingen kan upplevas som ett hot
som utmanar den etablerade gemenskapen. Problematiken med att generalisera ménni-
skor och kulturer, ar att dessa ses som atskilda 6ar dar alla passar in i nagon form av
kategori, samtidigt som ingen kan tillhora flera olika kategorier (Illman & Nynaés,
2017). Etnologen Marjut Anttonen menar att vi borde tala om kulturmdten som moten
mellan kulturellt olika manniskor, och inte enbart kulturméten (Illman & Nynas, 2017).
Det ar viktigt att ha i atanke att det faktiskt ar unika manniskor som méter varandra
(lllman & Nynés, 2017).

Att individer delar upp varandra i grupper och inte uppskattar varandras nérvaro
bidrar till att Safa inte tycker om att prata med de svenska eleverna utanfér métena, hon
menar att de ofta stiiller frigor som “Ar du arab eller?” och “Ar du muslim?” pA ett siitt
som Safa uppfattar som otrevligt. Hon tycker det ar synd att det &r pa det har séttet, da
hon gérna hade velat bo och leva i ett samhalle d&r alla respekterar varandra.

Né&r manniskor med olika kulturella bakgrunder kommunicerar med varandra kallas det
for interkulturell kommunikation. Inom interkulturell kommunikation kan den andre
individen med hjalp av symboler bade uppfattas eller tillskrivas egenskaper som gor den
frammande eller annorlunda. Interkulturell kommunikation kan darfor skapa kénslor av
osakerhet och obehag hos den individen som anses vara annorlunda (Stier, 2009).
Illman och Nynds (2017) menar att individer behover likheter och olikheter for att
kunna skapa en egen identitet, tyvarr kan dessa skillnader bidra till att det uppstar nega-
tiva attityder mot andra manniskor, for att skapa ett vi behdvs med andra ord en tydlig

olikhet (motsats). Aven den massmediala kommunikationen kan bidra till hur vi uppfat-
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tar olika kultur och paverka oss om huruvida vi tanker och forstar var omvarld. Den
massmediala kommunikationen kan dven forvranga var verklighetsbild, sa att vi i storre
utstrackning utgar fran forenklingar och stereotypifiering (Illman & Nynas, 2017). Ste-
reotypifiering &r en metod som individer ofta anvander for att forenkla bilden av andra
som i regel &r negativt laddad. Stereotypifiering kannetecknas av att méanniskor placerar
in varandra i olika grupper, dér alla inom samma grupp &ven har samma egenskaper
(Illman & Nynaés, 2017).

Inte sallan kravs det endast ett visst typ av utseende for att bli tillskriven olika
sorters egenskaper. Safa tillskrivs en etnokulturell stereotypifiering av de ordinarie ele-
verna, vanligen nationella stereotyper, hon ar fran Syrien och maste darfor vara muslim
och opalitlig (Stier, 2009). Den egna gruppen drar slutsatser om en manniskas karaktar
utan att egentligen veta ndgonting om den person de stereotypifierar, som i Safas fall.
Aterigen anses den egna gruppen vara den dverligsna och “normala” i férhillande till
de andra grupperna som ses som avvikande, nagot som skapar granser (Iliman & Nynas,
2017; Elias & Scotson, 2010). Problematiken med stereotypifiering ar att egenskaper
som dverensstammer uppmarksammas och dverdrivs medan de som inte gor det ignore-
ras (Stier, 2009). Stereotypifiering hanger ihop med attityder, dock skiljer sig attityder
pa det séttet att det dven inkluderar kanslor och handlar om ens installning till ndgon
eller nagot. Attityder kan bidra till att ett typiskt handlingsmonster uppvisas mot den
andre (Stier, 2009; Iliman & Nynés, 2017). Vara attityder mot nagon eller ndgot ar for-
knippat med var egna identitet, vilket gor det svart att forandra dom, for att forandra var
attityd maste vi dven forandra vem vi ar (Stier, 2009; Illman & Nynés, 2017).

Safa verkar dven ha fatt ta del av starka asikter fran andra elever pa skolan.
Safa: ““/.../ en flicka, inte svensk medborgare, pratar med mig och séger nar vi kommer
till skolan alla elever sdger: ‘Nej, vi vill inte att english [person med invandrarbak-
grund] person kommer till min skola.””. Filosofen Martin Buber spinner vidare pa atti-
tydbegreppet med nagot han kallar for Jag-Du och Jag-Det (refererat i Illman & Nynas,
2017). Buber menar att manniskors forhallningssétt till andra individer ar valdigt ut-
mérkande for hur relationer skapas. Han menar att vi manniskor relaterar till varandra
pa tva olika satt, det ena forhallningssattet benamner han som Jag-Det och det andra
som Jag-Du. Utgar en individ fran Jag-Det forhallningssattet betraktar han den andra

individen som ett objekt och forsoker ordna in honom i nagon form kategori for att se-
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dan kunna férutsaga hans reaktioner, en sorts stereotypifiering. Jag-Det forhallningssat-
tet skapar med andra ord granser mellan de individer som mots. Jag-Du kan ses som
motsatsen till Jag-Det, har anses den andre individen i métet vara en unik manniska som
inte gar att kategorisera, genom detta forhallningssatt har den andre individen ratten att
titulera sig sjalv som Jag. Trots att individen &r likadan bidrar de tva olika forhallnings-
satten till att individen blir sedd pa helt olika satt (Illman & Nynas, 2017). Trots att de
bada forhallningssatten skiljer sig avsevart fran varandra menar Buber att de dnda ar
lika viktiga. Jag-Det forhallningssattet anvands enligt Buber mest, da vi oftast vet hur vi
ska agera och dar saker och ting ar bekanta och sorterade (Illman & Nynés, 2017).
Skulle vi aldrig sortera vara intryck skulle det enligt stereotypiforskaren George Lakoff
(2008, refererat i Illman & Nynés, 2017) ge upphov till att kaos brét ut i vart inre. Buber
poangterar dock att skulle individen aldrig vaga ta steget ut i det okéanda och méta en
annan manniska, skulle livet heller aldrig vara komplett. For att vaga méta en okéand
manniska, i synnerhet en okand manniska fran en annan kultur &r det viktigt for indivi-
den att kunna se forbi olikheterna och istéllet vaga se manniskans unika jag (Buber,
refererat i lllman & Nynés, 2017). Har individen en nyfikenhet for andra kulturer bidrar
detta till att individen far en storre forstaelse for det som ar annorlunda (lliman &
Nynas, 2017). Moten mellan olika kulturer handlar i det stora hela om att skapa eller
betréda granser (Illman & Nynas, 2017).

I motsats till de elever som éppnar upp sig och nérvarar vid motet berattar Stella
att de for ndgon vecka sedan hade en elev fran en ordinarie klass som bara forsvann fran
klassrummet. Han tycker inte om personer med invandrarbakgrund och kunde inte ens
mota deras blickar. En mojlig forklaring till hdndelsen skulle kunna forklaras av att per-
sonen i fraga lider av xenofobi, vilket innebar en stor radsla for framlingar. Detta tar sin
grund i att vi kan uppleva andra manniskor, som inte kénner, tanker och handlar i enlig-
het med vad vi uppfattar som normalt som skrdmmande eller hotande (Lahdenperéd &
Lorentz, 2010). Har spelar graden av etnocentrism roll, da den bland annat kan bidra till
framlingsfientlighet. Etnocentrism innebér att ens egna etnicitet blir den centrala matt-
stocken utifran vilken individen sjalv bedomer och uppfattar andra manniskor (Lahden-
perd & Lorentz, 2010; Stier, 2009).

Eleven som forsvann fran klassrummet kan ha en uppfattning som Nancy Adler
(2002, refererat i Lahdenpera & Lorentz, 2010) bendmner som “kulturell blindhet”, det
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vill séga, en ovilja av att se kulturella skillnader. For att motverka kulturell blindhet bor
lararna dagligen forsoka diskutera @mnen som diskriminering, stereotypifiering, férdo-
mar och rasism med eleverna (Lahdenperd & Lorentz, 2010). Skolan bor kontinuerligt
arbeta for att forhindra att diskriminering och marginalisering uppstar (Lahdenperi &
Lorentz, 2010). Charles Taylor (1994, refererat i Iliman & Nynds, 2017) menar att vi i
dagens mangkulturella samhalle maste ldra oss att leva med varandra pa ett respektfullt
sétt oavsett vilken kulturell, etnisk eller religios bakgrund vi har. En viktig aspekt for att
fa bukt med framlingsfientlighet ar att fa individen att sjalv reflektera och forsta att det
ar vi sjalva som skapar dessa kategoriseringar och grénser (lllman & Nynas, 2017).
Trots att méten mellan olika kulturer kan vara svara, beskriver Stella hur tva
elever, en fran sprakintro och en fran en ordinarie klass, plotsligt hittade en gemensam

namnare i att de bada spelar Counterstrike. Stella berattar:

Vi hade nagra killar som, var det forra veckan ja, som utifran en fraga kom in pa
tv-spel, eller datorspel, sa visade det sig att bada tva satt och spelade Counter-
strike, men den ena kommer fran Volos (fingerat namn, samhallet heter egentli-
gen nagot annat) och den andra fran Afghanistan. (Skratt) De &r sa lika bara det
att de inte fattar det.

Nér olika kulturer méts beskriver vi ofta manniskor utifran vad som anses vara
typiskt utifran deras kultur, pa detta sétt suddas individens unika karaktar ut och indivi-
den blir istallet domd utifran de egenskaper som hans kultur tillskrivits, vilken de tidi-
gare beskrivningarna av métena har visat prov pa (Illman & Nynas, 2017). lllman och
Nynas (2017) menar dock att manniskan ar mer komplex an sa, individen passar kanske
inte alltid in i de olika kategoriseringar som vi tar for givet. Trots olikheterna kan vi
ibland kénna oss narmare nagon annans kultur &n var egna, en person fran Sverige kan
till exempel ha mer saker gemensamt med en person fran Syrien d4n med en annan
svensk, nagot eleverna plotsligt verkade inse nar de traffades i samband med motet (111-
man & Nynas, 2017). En kultur &r &ven dynamisk, det vill séga, den forandras Over tid,
vilket bestrider synen av att en kultur &r statisk. Trots detta verkar det som att etniska
identiteter bibehalls nar en kulturell férandring sker (lllman & Nynas, 2017).
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Det faller sig inte sa naturligt for eleverna att sdga “Hej!” i korridorerna, men
Stella anser att det i alla fall ar ett steg i rétt riktning. Skolan bor forsoka motverka att
konstruktioner av “vi” och “dem” uppstar och systematiskt arbeta for att belysa om att
vi alla beh6ver och ar beroende av varandra. Skolor bor forsoka utga ifran en modell
som kallas for “Ett vi som erk&nner ett unikt Du”, av konceptet framgar det att vi &r alla
lika men att vi samtidigt har egenskaper som gor oss unika (Lahdenpera & Lorentz,
2010). Genom att anvanda sig av denna modell kan skolan paverka elevers sétt att tanka

och i sin tur motverka att antagonism uppstar. Stella sager:

“/.../ vi vill garna att personalen och eleverna som kommer pa besok ska fa den
hér kunskapen om vad sprakintro ar och vilka elever vi har alltsa lite grand sla
hal pa de har fordomarna som de har. D& kommer man ocksa in pa hur man be-
hover varandra, alla &r ju lika men &nda olika eller vad man ska séga, det &r bara

ett sprak som skiljer dem at, sen ar de ganska lika anda.

Pedagogen John Dewey menar att det ar genom utbildning som framlingsfient-
lighet kan motverkas och goda samhallsmedborgare skapas (Dewey, 1948 refererat i
Lahdenpera & Lorentz, 2010). For att skolan ska bli en institution dar alla likas varde
respekteras, kravs det att skolan arbetar utifran ett normkritiskt perspektiv som ifraga-
satter de ledande tankemonster som hotar var likvardighet (Bauman i Lahdenperi &
Lorentz, 2010). Dewey (2004) menar att skolan ar den viktigaste institutionen dar var-
den inhamtas och inforlivas och att det ar i skolan som vi kan paverka hur vart framtida

samhélle ska se ut.

3.2 Kommunikationen mellan elever
Under temat kommunikation har vi samlat den empiri som pa ett eller annat sétt

knyter an till kommunikationens paverkan i relation till projektet. Vi avser att inkludera
béade verbal och icke verbal kommunikation da vi anser att badadera har en stor och

betydande roll fér den sociala kontext som vi har studerat.
Intervjuare: “Séger du hej, eller sdger dom hej?”

Adis: “Nej, dom sdger inget. Vi, jag gjorde inte hér, en gdng jag gjorde pa mitt
[stalle]....jag bor i Kavala (fingerat namn, byn heter egentligen nagot annat), jag
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gjorde, dom gjorde nagot annat, som, jag, kanns inte bra, for de kan inte
hilsa....det dr sad.”

Intervjuare: “Men brukar du kolla, far ni 6gonkontakt eller kollar ni varandra 1
Ogonen eller?”

Adis: “N4, inte sd. Jag gjorde inte, hiilsa till dom ocksa och dom ocksa inte

gjorde till mig....ja, jag vill borja, men det &r svart att frdn borjan (fnissar till lite

uppgivet).

| citatet ovan berattar Adis hur svart det kan vara med nagot till synes sa trivialt som att
siga “Hej! " till nagon, och vilka avtryck endast ett tillfille med ett obesvarat “Hej!”
kan gora. Efter handelsen som beskrivs ovan har inte Adis halsat pa nagon annan svensk
elev, han vill garna men tycker det &r svart att vara den som borjar saga hej. | kontrast
till Adis upplevelse sa har Sumaya varit i en liknande situation dar hon férklarar att mo-
tena har varit till hjalp och att hon nu kan séga hej till vissa elever fran de ordinarie

klasserna, hon beréttar:

Jag kanner inte att jag kanner dom, for att om nagon promenerar framfor mig, en
svensk person, dom séger inte “Hej!”, dom sager inte “God morgon!”, det ar lika
med férutom an nar vi kanner dom /.../ men vi traffas bara i métet, nar dom gar
ut (uttrycker sig med en gest som sager inget mer) /.../ bara dom sista moétet som
vi har traffat med dom, det finns i min grupp som jag har méte med dom, jag har
glémt hans namn, en kille med. Jag har traffat med dom, dom bor ocksa i Ka-
vala, for att nér vi traffas, dom “Hej!”, “God morgon!”, “Hur ar det med dig?”

och sa....vi kontaktar med dom. Men andra, nej...aldrig.

Malte beréattar att en av malsattningarna med projektet var just att eleverna skulle kunna
hélsa pa varandra, han sager: "/.../ det har att de kan héalsa pa varandra, vi hade inte
malsattningarna jattehogt utan vi ville bara att man ska kunna fa ett ansikte och ett namn
pa en person som man da kan séga hej till i korridoren.". Kommunikation &r viktigt for
att skapa delaktighet mellan ménniskor, finns det ingen kommunikation finns det heller
ingen delaktighet som kan ge upphov till ndgon gemenskap (lllman & Nynas, 2017).

Just den kommunikationen, som &r sa viktig och skapar delaktighet, far Sumaya ta del
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av nar tva elever fran en ordinarie klass i skolan hélsar pa henne i byn dar de bor. Hen-
nes larare Stella har en liknande uppfattning av de korta sekvenser av kommunikation
som uppstar och berattar for oss hur stort bara ett “Hej/” ir, “Det handlar inte i forsta
skedet om att alla eleverna ska umgas med varandra utan om att man ska kunna saga hej
och respektera varandra i det”, forklarar Stella.

Ett mote med en framling &r alltid oberdkneligt och ger inga garantier for fram-
gang, Buber (1923, refererat i Bauman, 1996) menar att problematiken med att méta
framlingar &r just svarigheten i att kunna forutse slutresultatet. Under motena kan vi se
exempel pa just det som Bauman beskriver ovan, Adis forklarar hur klasserna sitter var
for sig och pratar inbordes, men inte med varandra under moétena. De tréffas under mo-

tena men de mots aldrig ordentligt, Adis berattar:

Nar vi traffar, vi pratar lite tror jag, det ar inte mycket for att nar vi traffar dom,
kommer manga, vi ar ocksa manga, vi pratar tillsammans, de pratar tillsammans,
vi pratar inte [med varandra]... Nar de kommer hér pa mitt klass och spelar spel
med kort och lite pratar, inte nar de kommer och sitter dar, vi sitter har, de pratar

sjalv, vi ocksa.

Den andre forsvinner inte men han blir forvisad till bakgrunden (Bauman, 1996).
Den framsta tekniken som anvénds i ett mote dar individerna tréffas men inte mots ar att
undvika dgonkontakt, pa detta satt undviker individen att skapa sa kallade sociala rum,
ett rum med interaktion och engagemang. Att inte bjuda in andra gor dven att individen
avstar fran att forvarva nagon kunskap om dem samt bibehaller sin likgiltighet i sam-
band med motet (Bauman, 1996). Utebliven 6gonkontakt ar ett scenario som sprakintro-
eleverna har upplevt under métena, eleverna fran de ordinarie klasserna vill inte mota
deras blickar, agerar nonchalant och hojer pa 6gonbrynen. Safa tycker det kanns kons-
tigt att de inte tittar henne i 6gonen nér de pratar med varandra, hon sdger “Jag kénna,
varfor de gor det? Vi ar alla manniskor, jag ar inte jord”. Har blir det véldigt tydligt att
eleverna fran de ordinarie klasserna forvisar Safa och hennes klasskamrater till bak-
grunden genom att undvika 6gonkontakt samt med ett mer eller mindre talande kropps-
sprak som att agera nonchalant. Eleverna fran de ordinarie klasserna har i detta fall und-

vikit det sociala rummet och den interaktion och det engagemang det hade inneburit.
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Sumaya daremot upplever inte att eleverna fran de ordinarie klasserna undviker
6gonkontakt pa grund av att de till exempel inte gillar arabiska personer, hon tror att de
egentligen tycker om alla. Om det ar forsta gangen som de ska prata med en arabisk
person sa kanske de inte vet hur Sumaya och hennes klasskamrater kanner och da ar det
lattare att kolla pa sin kompis eller sin larare. Precis som Sumaya sager sa kan ett mote
med det frammande ofta ge upphov till osakerhet, vilket oftast uppstar hos individer da
de inte kan forutse eller forklara fraimmande manniskors beteenden. Osékerheten kan
forknippas med kanslor sésom oro och réadsla, ju storre osékerhet desto storre radsla
upplevs av individen (Stier, 2009). Blickarna som aldrig méts kan forstas som ett resul-
tat av just en radsla for det frammande hos elever i de ordinarie klasserna och kanske
inte alls ett tecken pa att de inte gillar sprakintroeleverna, trots att det kan ta sig uttryck
sa. Att det kan ta sig uttryck som att de ogillar sprakintroeleverna skulle i sin tur kunna
forklaras genom att osakerheten bidrar till att vi pa nagot satt vill skapa ordning. Vi re-
laterar da till det som vi anser oss ha kunskap om sedan tidigare, tyvarr ar kunskapen
ofta relaterade till stereotypifieringar som skapats via massmedia, sociala medier eller
tidigare erfarenheter, vilket gor att osakerheten istallet dvergar till fordomar, ofta utan
att vi sjalva uppmarksammar det, och individen forsoker pa egen hand skapa en béttre
forstaelse av det han maéter (lllman & Nynas, 2017). Vi ar aven mindre bendgna att titta
pa varandra om vi kanner oss nere, om samtalsamnet som tas upp &r svart och obekvamt
eller om vi sitter valdigt nara varandra. Men aven ett direkt avstandstagande kan av-
spegla sig genom en total vagran om att titta nagon i 6gonen (Nilsson & Waldemarson,
2007). Det ar alltsa svart att saga vad eleverna fran de ordinarie klassernas intentioner
med att undvika 6gonkontakt ar, 4 andra sidan sa belyser detta att tolkningen som mot-
tagaren i kommunikationen gor av sandarens budskap kan forstas utifran manga olika
situationer.

Armin beréttar att efter motena har han pratat lite med nagra av de svenska ele-
verna som ocksa bor i Kavala, men inte fysiskt, da hejar de bara pa varandra. De har

daremot kontakt pa olika sociala medier sasom Facebook och Snapchat.
Armin: “Vi Snapchat och vi...in pa Facebook och sms.”

Intervjuare: “Har du lirt kinna dom genom traffarna?”

Armin: “Ja.”
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Intervjuare: “Brukar ni prata med varandra i skolan?”
Armin: “Har? Hér inte s4, inte sa mycket.”
Intervjuare: “Ar det mest ni bara hilsar och...”

Armin: “Ja, bara hilsar, sen gér.”

Att fa kontakt med elever i de ordinarie klasserna kan fa stor betydelse for sprakintroe-
leverna och deras chans att klara av skolan da eleverna fran de ordinarie klasserna kan
hjélpa till att forklara saker som sprakintroeleverna inte forstar fran borjan (Bunar,
2010). Att ha vanskapliga relationer med elever som har svenska som modersmal ar
utvecklande for och framjar individers sprakutveckling (Bunar, 2010). Men i jakten pa
att lara sig svenska ar det ar viktigt att svarighetsgraden inte ar for hdg, det vill saga, for
att individen pa basta satt ska kunna ta till sig nytt larostoff bor svarighetsgraden vara
lite Gver den niva dar individen befinner sig. Just detta berattar bade Abbas och Adis
om, de tycker det blir mycket roligare nar de forstar vad de andra eleverna séger, men
lika svart ar det nar de inte forstar. Nar de inte forstar sa kdanner de sig ofta lite utanfor,
sa det basta ar nar elever fran de ordinarie klasserna forstar vad de séger, det tycker de
kanns valdigt roligt. De uppskattar métena men upplever att eleverna fran de ordinarie
klasserna pratar valdigt lite och nar de vél pratar sa gar det valdigt fort och de har svart
att forsta vad de andra eleverna sager. Samira poangterar att hon har mycket lattare att
forsta nar personen hon konverserar med pratar lite langsammare.

| kommunikation, dar vi agerar mottagare, ar det ytterst séallan vi reflekterar dver
vad sandaren faktiskt menar med budskapet, vi tolkar det helt sonika precis sa som vi
spontant uppfattar det. Nar vi gor den tolkningen sa utgar vi fran oss sjalva med forut-
sattningen att sandaren uttrycker sig pa samma sétt som vi hade gjort. Har uppstar det
dock problem eftersom vi skulle behdva ta hdansyn till den andres upplevelsevarld och
erfarenheter likval som till situationen for att kunna gora en tolkning mer i enlighet med
séndarens. Detta eftersom ord och avsikt inte alls nédvandigtvis &r unisona, det kan dar-
for bli sa fel om en hakar upp sig pa vad nagon har sagt bokstavligen (Nilsson & Wal-
demarson, 2007). Adis tycker att motena med andra eleverna ar valdigt givande, dock
papekar han att de andra eleverna inte verkar tycka det, Adis forklarar: “Vi vill vara
mycket med en svensk, de [eleverna fran de ordinarie klasserna] vill inte [vara med

0ss].”. Aven Abbas tar upp att bida parter maste vilja prata, liksom Safa som snabbt och
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bestamt svarar “Jag vill, jag vill prata! De vill inte!”, pa fragan varfor hon inte pratar
med eleverna fran de ordinarie klasserna. Enligt Goffman (1963, refererat i Skowron-
ski, 2013) kan en viss grupp, i detta fallet eleverna fran de ordinarie klasserna, ha sva-
righeter med hur en stigmatiserad grupp ska behandlas. Detta leder till att de beter sig
som om inte gruppen eller personen, sprakintroeleverna i detta fall, inte finns éverhu-
vudtaget (Goffman, 1963, refererat i Skowronski, 2013; Johansson & Lalander, 2013).
De stigmatiseras som “de andra” inom skolans vérld och har med det i bagaget svért att
héavda sig i till exempel situationer som att ta kontakt med nagon av de andra eleverna
(Bunar, 2010).

En aspekt som kan paverka de ordinarie elevernas ovilja att prata med sprakin-
troeleverna ar de kulturella skillnaderna. Desto mer kulturell likhet, desto battre forsta-
else, ar daremot det kulturella gapet storre ar det en storre risk att missforstand kan upp-
sta (Illman & Nynés, 2017). Oviljan som sprakintroeleverna upplever &r utifran den
tolkning som de har gjort av de ordinarie elevernas budskap i den verbala savél som den
icke-verbala kommunikationen. Det &r darfor viktigt att ha i atanke att det kan ha skett
ett missforstand, just pa grund av tolkningen som mottagarna gjort. Sprakintroelevernas
tolkning kan alltsa vara av annan innebdrd &n budskapets egentliga betydelse som de
ordinarie eleverna amnade att sanda. Det icke-verbala spraket &r en kommunikation i sig
sjalv (Stier, 2009). Den berédknas sta for cirka tva tredjedelar av all kommunikation som
utfors ansikte-mot-ansikte, till skillnad fran verbal kommunikation anses icke-verbal
kommunikation vara svartolkad, svarkontrollerad, ge upphov till missforstand och
ibland &ven vara motségelsefull (Stier, 2009).

Problematiken med det icke-verbala spraket ar att det har en betydelsefull roll i
samspelet mellan manniskor och kan darfor vara extra kansligt nar det & méanniskor
fran olika kulturer som mats, annu en problematik gallande det icke-verbala spraket ar
att liknande uttryck aterfinns i alla varldens horn, dock med en atskillig betydelse (Ro-
ger & Steinfatt, 1999, refererat i Stier, 2009). Tyvarr har manniskan svart att forsta att
dessa icke-verbala kommunikationsmonster inte har samma férstaelse runt om i varlden
utan att de tolkas utifran ens kulturella bakgrund (Hall, 1981, refererat i Stier, 2009;
Iliman & Nynés, 2017). Det blir valdigt tydligt vid till exempel den uteblivna dgonkon-
takten under métena eller vid tillfallena da sprakintroeleverna upplever att ingen av de

ordinarie eleverna vill prata med dem. Den icke-verbala kommunikationen kan &ven
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ersatta verbal kommunikation och avsl6ja oss, exempelvis om vi séger att vi gillar nagot
medan vart kroppssprak eller minspel pekar pa det motsatta (Stier, 2009). Dock menar
man att det finns en likhet oavsett kultur eller etnicitet gallande ménniskors ansiktsut-
tryck nér det handlar om att visa ilska, avsky, radsla, gladje, forvaning eller sorg, men
manga kulturer nar de kommunicerar med andra visar enbart likgiltighet istéllet for att
uttrycka sina verkliga kanslor (Stier, 2009). Att vi inte kan frikoppla oss sjalva fran var
kulturella bakgrund gor det problematiskt nar vi laser av andras icke-verbala kommuni-
kation (Stier, 2009). Kommunikation ar &ven en handling och handlar i viss man om att
éverfora information och paverka mottagaren, och aterigen ar det den ofrankomliga
tolkningen av mottagaren som gér kommunikationen valdigt svarforstaelig och komplex
(Illman & Nynaés, 2017).

3.3 Svenska sprakets betydelse for gemenskapen
Skolinspektionen (2009, refererat i Bunar, 2010) skriver i en granskningsrapport

betriffande nyanldnda elever och utbildning att: “Skolintroduktionen ska vara anpassad
efter individens behov och dess syfte ar att individen sa snabbt som mdjligt ska delta i
reguljar undervisning.” Skolinspektionen menar att det oftast drgjer for linge innan ny-
anlanda elever kommer till den ordinarie klassen och far ta del av skolans alla &mnen.
Detta motverkar pa sikt en inkludering med de ordinarie eleverna (Bunar, 2010).
Armin, Tamara och Samira tycker att de gemensamma mdotena enbart for med
sig positiva effekter for deras larande av det svenska spraket, samtliga beréttar att de

garna hade velat tréffa de ordinarie eleverna mer an vad de gor, Samira séger:

Samira: “Jag vill bor [bo] hér i Sverige, sa mast [maste] ldra mig mycket
svenska, att kontakt [att fa kontakt] med ménniskor....ja, sa jag tycker att det &r
jatteviktigt.”

Intervjuare:”/.../ okej, sa det &r bra att triffa dom?”

Samira: “Ja ja ja ja, jéttebra!”

Intervjuare: “Men finns det nagonting som ar déligt?”

Samira: (Téanker lite) “Ne;j.”

Att bli duktig i det svenska spraket och den svenska kulturen ar en viktig forutsattning

for den framtida skolframgangen (Lahdenperi & Lorentz, 2010). Samira beréttar att hon
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vill bo i Sverige, och for att kunna gora det vill hon lara sig mer svenska sa att hon kan
fa kontakt med fler manniskor. Tamara berattar att hon jobbar mycket efter skolan och
har darfor inte tid att traffa sina kompisar pa fritiden, skolan ar darfor extra viktig for
hennes sprakinlarning. Aven Safa vill girna prata mer med svenska medborgare for att
snabbare lara sig svenska. Abbas beskriver att han efter métena kanner sig mer motive-
rad att lara sig svenska, han poéangterar att om han ska bo har i Sverige sa maste han
kunna prata bra svenska. Abbas sidger: “Du vet, man kan inte fortsitta bo hir, man kan
inte prata, du vet man behdver.” Armin tycker om att ga i skolan for att han far lara sig
mer svenska. Han tanker pa framtiden och vad han ska gora da, det ar viktigt att kunna
prata svenska for att kunna prata med manniskor papekar han. Eleverna ovan ar bara
nagra av de som beskriver hur de upplever behovet av svenska och det blir tydligt att
det finns en gemensam asikt om att svenskan ar valdigt viktig ifall de i fortsattningen
vill bo i Sverige. Lahdenperi och Lorentz (2010) beskriver hur forstaelsen for bade ta-
lad och skriven svenska samt att kunna uttrycka sig bade muntligt och skriftligt pa
svenska i olika situationer ar avgorande for framgang bade i skolan och i det fortsatta
livet. Vad ungdomarna ovan beréttar ar ett tydligt bevis pa att svenskan ar en mycket
viktig del for att bli en del av det svenska samhéllet, for att inte sdga avgorande for hur
deras framtid i Sverige kommer att se ut (Persson, 2008, refererat i Skowronski, 2013).
For att sprakintroeleverna ska vara fortsatt motiverade under sin skolgang i Sverige an-
vander Persson (2008, refererat i Skowronski, 2013) sig av uttrycket “uppskjuten be-
hovstillfredsstillelse”, dir han menar att sprékintroelevernas sjédlvdisciplin i nuet kom-
mer ge framgang pa langre sikt. Sprakintroeleverna vet att deras kunskaper i svenska &r
avgorande for deras fortsatta skolgang och for att de ska kunna klara av att fortsétta stu-
dera pa en hdogre niva eller att kunna fa ett bra jobb (Skowronski, 2013).

Tidigare kunde Levin inte prata med eleverna fran de andra gymnasieprogram-
men eftersom han var radd for att sdga fel, han uttalar inte sig forrdn han vet precis vad
han ska saga, detta for att undvika att bli skrattad at. I bérjan nar Levin precis kommit
till Sverige fanns det personer som skrattade at honom néar han sade fel, han blev véldigt
frustrerad och upplevde det som jobbigt. Lahdenpera och Lorentz (2010) menar att en
individs sprakférmaga paverkas i samband med andras narvaro. Skowronski (2013)
menar att manga elever med utlandsk bakgrund kan kéanna sig véldigt osékra och obe-

kvama, just pa grund av att de inte &r som alla andra. For att Levin ska vaga prova sin
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svensk kunskap bor det rada ett tillatande klimat i klassrummet, existerar inte ett sadant
klimat forsvarar detta for eleven att yttra sig. Abbas férenklar nar han sager: /.../ om vi
till exempel skulle gick till nagon grundskolan [ordinarie klass], det skulle bli battre
[med svenskan]. Men nu jag kan saga, det beror pa mig sjalv, om man forsoker att lara
sig.” Abbas ér inte upplyst om att det finns flera aspekter som har betydelse for en indi-
vids sprakutveckling. Enligt Bourdieu (1991, refererat i Skowronski, 2013) racker det
inte att endast gora sig forstadd pa ett nytt sprak for att andra ska vilja lyssna. De som
lyssnar maste dven acceptera att den som pratar ar vard att lyssnas pa. Hur andra agerar
har med andra ord en betydande roll f6r hur mycket individen lar sig. Bourdieu menar
att bristande sprakkunskaper eller sprakkunskaper som inte mater sig med andras nivaer
kan leda till att det uppstar social exkludering eller att eleven inte alls vagar yttra sig,
som vi uppmarksammar i Levins fall (Bourdieu, 1991, refererat i Skowronski, 2013).
Awven risken av att kanna sig utanfor okar ifall en sprakintroelev for tidigt hamnar i en
ordinarieklass, just eftersom eleven inte befinner sig pa samma sprakmassiga och kun-
skapsmaéssiga niva som de 6vriga (Skowronski, 2013). Skowronski (2013) menar dock
att lararens roll ar viktig for att skapa en trygg miljé mellan nyanlénda elever och elever
fran ordinarie klasser. Kindeberg (1997) betonar att lararen har betydelse nar det hand-
lar om att kunna paverka eleverna och fa dem att reflektera 6ver sitt beteende, nagot
som kan vara betydelsefullt for att kunna skapa en tillatande omgivning. Att férandra
elevers tankevanor ar ett av lararnas uppdrag, en férandring av elevernas tankevanor
sker i samband med att eleven far ta del av lararens egna kunskaper och vérderingar
som i sin tur paverkar eleven (Gusi¢ & Marega, 2016). Lararna bor ha klar vetskap om
vad budskapet bakom undervisningsinnehallet ar for att &ven kunna paverka eleverna i
ratt riktning ifall det skulle behovas. Léararen bor dven vara palast och kunnig i det hon
framfor eftersom hon sjalv kan komma att behdva argumentera for sin sak (Kindeberg,
1997). Stella foljer i Skowronskis spar géllande lararens betydelse nar hon beréttar om
motena hos sprakintroeleverna, i samband med fragekortspelet ar det varierande hur
mycket eleverna valjer att 6ppna upp sig, vissa Oppnar upp sig mycket medan andra
behdver stod och lite mer hjalp for att dppna upp sig. Har blir lararens roll viktig menar
Stella, det ar ofta stodet fran lararen som behdvs for att sprakintroeleverna ska vaga ta
steget till att borja tala. Pedagogen Mats Cederberg (2006, refererat i Bunar, 2010) for-

starker lararens betydelse da han menar att enstaka larare kan ha en stor inverkar pa om
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manniskor i slutandan klarar sig bra eller inte ute i samhéllet. Under motena hos sprak-
intro nar de anvander fragekorten ar det lite varierande hur mycket eleverna valjer att
oppna upp sig, vissa dr valdigt oppna och berttar historier fran sin barndom. A andra
sidan finns det de som behdver stod och lite mer hjalp for att Gppna upp sig, da blir lara-
rens roll viktigare.

Sumaya tycker att en av stora fordelarna med att ga pa sprakintro, &r att de alla
befinner sig pa samma niva. Hon tycker att eleverna fran de ordinarie klasserna pratar sa
fort, vilket gor det svarare for henne att forsta vad de sager da. Daremot blir Sumaya
valdigt glad nar nagon forstar henne nar hon pratar svenska, vilket sporrar henne till att
lara k&nna fler personer, att prata med fler och skaffa fler vanner. Genom detta upplever
Sumaya aven att hon far battre koll pa hur svenskar lever sina liv.

| samband med att eleven lar sig ett nytt sprak blir hon standigt utsatt for de ris-
ker som finns nér en individ tar sig an ett nytt sprak. Att utsatta sig for dessa risker kan
dock utveckla elevens nya sprak snabbare dn hos de elever som inte alls vagar prova sitt
nya sprak. Vagar eleven uttala sig (under goda omstandigheter) kan omgivningen pa-
skynda elevens sprakutveckling, exempelvis genom att rétta eleven vid en felsagning
(Lahdenpera & Lorentz, 2010). Tyvérr kan tidigare erfarenheter av utsatthet ge upphov
till kanslor som radsla och angest vilket latt kan begréansa individens vilja att kommuni-
cera, nagot som uppenbarligen har férekommit i Levins fall (Illman & Nynés, 2017).
Nar elever far nya sprakkunskaper i ett fraimmande sprak fordjupar de dven sin be-
grepps- och kulturforstaelse, detta kan bidra till att det underlattar for eleven att bli in-
kluderad av de andra (Lahdenpera & Lorentz, 2010). Samira beréttar att hon tycker det
ar kul med métena och att hon lar sig mycket av eleverna fran de ordinarie klasserna.

Samira: “Jag lar dig [mig] mycket, manga ordet frdn dom”
Intervjuare: “Ja, som till exempel?”

Samira: “Haha, ja till exempel tjena”

Motena har en stor paverkan pa Samira och hennes sprakinlarning, har far hon mojlighet
att fa ta del av spontana begrepp, nagot som uppstar i samband med sociala upplevelser
i det vardagliga livet. Det &r i dessa informella mdten som de spontana begreppen upp-

star, nagot som enligt VVygotskij menar gynnar individens sprakutveckling (Braten,
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1998), aven Bunar (2010) menar att sprakutvecklingen framjas da spraket forekommer i
manga olika sammanhang. De informella motena definierar Vygotskij av det sociala
samspelet med omgivningen vilket uppstar i samband med att individer mots ansikte
mot ansikte (Braten, 1998). Att ingd i sociala kontakter genom lek eller samarbete i
trygga miljoer anses aterigen ha en stor betydelse for hur en individ lyckas tillagna sig
ett nytt sprak.

Motena mellan sprakintroeleverna och eleverna fran de ordinarie klasserna har
aven bidragit till att Sumaya vill lara sig mer svenska. Hon har lart sig manga nya ord
under motena nar hon lyssnar pa de andra som pratar. Genom att hela tiden vara upp-
marksam och lyssna efter nya ord, Sumaya berattar att hor hon nagot ord som hon inte
forstar sa fragar hon omgaende vad det betyder, sedan anvander hon ordet direkt efter
att hon fatt det forklarat for sig. Nar hon anvéander det nya ordet forsoker hon &ven att
placera in det i ett meningsfullt sammanhang for att pa det sattet battre kunna memorera
det.

Sumaya: “/.../ jag har lyssnat, hort ménga nya ord av dom nér vi pratar, vad be-
tyder den? Nar dom séger [det] konstiga ordet for mig, jag sager vad betyder
det? Dom forklarar for mig pa [ett] annat satt, s att jag forstar. Men sen jag an-
vander denna ordet som jag inte forstar, om du séger nu nagonting ord som jag
inte kan forstar, sen beratta for mig vad betyder det, direkt jag anvander denna
ordet med nagra meningar, som att jag kan anvanda denna ordet varje gang och

hela tiden sa att....det blir béttre hér (pekar pa huvudet).”

Stella tycker att hennes elever har blivit tuffare efter métena med de andra klas-
serna, for ett par veckor sedan tror hon inte att de hade stallt upp pa intervjuer med oss.
Hon tror det beror mycket pa att de har fatt anvanda sin svenska dverallt och tranat pa
att prata. Hennes elever har ocksa blivit sékrare i klassrummet nér de har andra klasser
pa besok, och kan nu paminna Stella om vissa saker hon ska séga i presentationen av

sprakintro eller liknande.

3.4 Sammanfattning
| analysdelens forsta kapitel, méten mellan elever, belyser vi hur differentierade,

kulturella bakgrunder spelar roll for hur vi uppfattar varandra samt den problematik som
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kan uppsta i samband med grupptillnérighet. For att fa en djupare forstaelse av denna
problematik, anvander vi oss av Norbert och Scotsons (2010) teorier om etablerade och
outsiders samt Bubers Jag-Du och Jag-De teori (refererat i Illman & Nynés, 2017). |
kapitlet gar vi aven in pa hur massmedial kommunikation kan forvranga var verklig-
hetsbild och forstérka stereotypifiering. | samband med stereotypifiering fordjupar vi
oss aven i andra begrepp sa som xenofobi, etnocentrism och "kulturell blindhet". I slutet
av kapitlet tar vi upp skolans betydelse och dess roll for att skapa ett mer likvardigt
samhalle.

| analysdelens andra kapitel, kommunikationen mellan elever, lyfter vi fram
kommunikationens betydelse, bland annat att eleverna tréaffas men egentligen aldrig
mots. Genom utebliven dgonkontakt kan eleverna exempelvis undvika nagot som Bau-
man (1996) kallar for sociala rum. Kapitlet tar upp hur métet med det frammande kan
ge upphov till kanslor av osékerhet, men dven hur detta mote kan framja sprakutveckl-
ingen for sprakintroelever. | kapitlets senare del tar vi upp hur kulturell bakgrund kan
begransa kommunikationen mellan sprakintroelever och ordinarie elever, ndgot som blir
tydligt nar icke-verbal kommunikation férekommer.

| analysdelens sista kapitel, svenska sprakets betydelse for gemenskapen, beto-
nar vi det svenska sprakets betydelse for att bli inkluderad i samhallet. | kapitlet poang-
terar sprakintroeleverna vikten av att kunna prata svenska och hur detta kan paverka
deras framtida skolgang och jobbsituation. | kapitlets senare del vi tar upp hur bristande
kunskaper i svenska kan bidra till social exklusion och utanférskap. Vi tar &ven upp
lararens roll och dess betydelse for att férhindra att just detta sker. Avslutningsvis me-
nar vi att en trygg miljo kan gynna sprakintroelevernas sprakutveckling och pa sa satt

underlatta for dem att bli inkluderade av de ordinarie eleverna.
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4. Diskussion
Vi kommer hér att huvudsakligen diskutera var analysdel som vi har problemati-

serat utifran de tre olika rubrikerna méten mellan elever, kommunikation mellan elever
och svenska sprakets betydelse for gemenskapen. Som tidigare namnts anvéander vi oss
av dessa tre olika rubriker, med de tillhdrande centrala begreppen kultur, kommunikat-
ion och inkludering, da vi anser att kultur ar en grundlaggande faktor for hur en individ
bemats utifran till exempel tidigare erfarenheter, modersmal, utseende och agerande.
Till foljd av detta blir kommunikationen en svarighet vilket utgor ett problem da det
aterkommande svaret fran sprakintroeleverna, pa vad basta sattet att ldra sig svenska
spraket och den svenska kulturen ar, i samtliga fall innefattar att kommunicera med de
ordinarie eleverna. Detta leder till att upplevelsen av inkludering blir sa gott som obe-
fintlig och att en exkludering istallet sker.

Vi tycker att Angaskolans programoverskridande projekt ar ett valdigt valkom-
met initiativ da skolan sedan tidigare har haft problem med hogerextrema asikter. Sjalv-
klart &r det inte bara skolor som har problem med hogerextrema asikter som projektet
kan ha en positiv inverkan pa utan alla skolor, det finns alltid en mojlighet att bli annu
béttre och utvecklas annu mer. | ett mangkulturellt samhalle &r det bland annat skolans
uppdrag att ge kunskap till eleverna sa att vi alla kan leva tillsammans (Lahdenpera &
Lorentz, 2010). Skolans roll blir viktig, eftersom det ar i skolan som vi kan paverka hur
vart framtida samhalle ska se ut (Dewey, 2004). Just darfor anser vi att det &r viktigt att
skolan blir ett forum dar alla &r lika mycket varda och déar individer ses i ljuset av vilka
de faktiskt ar och vad de astadkommer snarare an var de kommer ifran eller vilket sprak
de har som modersmal.

Som framkommit i var analysdel ar sprakintroelevernas asikter angaende pro-
jektet dverlag positiva, manga ser det som en mojlighet att fa traffa de ordinarie elever-
na, men framforallt verkar sprakintroeleverna uppskatta chansen av att fa kommunicera
med de ordinarie eleverna. Motena bidra till att sprakintroeleverna lar sig nya ord och
pa det sattet utvecklar sina kunskaper i svenska. Detta &r ett valdigt positiv resultat som
vittnar om att motena faktiskt har bidragit till en 6kad sprakutveckling som i sin tur le-
der till en kansla av 6kad inkludering. Till exempel sa beskriver ett par sprakintroelever
att de blir véldigt glada nar de ordinarie eleverna forstar vad de sager. | enstaka fall har
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de dven bidragit till att skapa kontakter, utanfor métena, mellan sprakintroeleverna och
de ordinarie eleverna, som i Armins fall d&r han har kontakt med ordinarie elever via
olika sociala medier. Dock verkar den generella bilden vara att métena inte leder till
nagra nya kontakter skapas, ndgot Sumaya och Tamara papekar da de berattar att det
efter motena &r precis som vanligt, ingen 6kad kontakt med de ordinarie eleverna.

Vad som ndmns gallande att det &r som vanligt efter métena i kombination med
vad Armin séger om den positiva upplevelsen av sjalva motena sa tycker vi oss se en
framgang trots allt. Hade inte projektet startat hade férmodligen inte de ordinarie ele-
verna och de fran sprakintro pratat med varandra 6ver huvud taget. Men genom métena
har en arena skapats, en borjan till att bygga vidare pa eventuella relationer eller i alla
fall en borjan till att mota varandras likheter och olikheter under ordnade former. Varje
klass har traffat varandra tva ganger, en gang som gast och en gang som vérd for mo-
tena. De har alltsa inte traffat samma klass sa manga ganger och det racker att vi gar
tillbaka till oss sjalva for att inse att tva timmar med nya manniskor &r ganska lite tid for
att hinna skapa en relation med en annan manniska. Speciellt om det finns hinder sa
som en framlingsfientlig installning som forst maste Gvervinnas.

Att motena ar kulturella méten verkar forsvara kommunikationen och dérmed
ocksa interaktionen mellan eleverna. Med grund i att eleverna kommer fran olika lander
forknippas de dven med olika kulturer, nagot som leder till att fordomar och stereotypi-
fiering uppstar (Illman & Nynés, 2017). Detta bidrar till att eleverna delar in varandra i
kategorier och skapar forutfattade meningar om varandra, nagot exempelvis Safa far
erfara da de andra elever pa ett negativt satt fragar om hon ar arab och muslim. Det &r
tydligt att Safa tar illa vid sig ndr andra eleverna uttrycker sig som ovan beskrivs, trots
detta ar hon fortfarande intresserad av att lara kanna de mer. | forhallande till just den
hér situationen sa verkar Safa trots allt kunna se forbi de som slanger glapord eller elaka
kommentarer genom att senare forklara att hon mer &n géarna vill lara kanna de ordinarie
eleverna béttre. FOr att fordndra elevernas installning och forsoka undvika att de delar in
varandra i kategorier som i sin tur leder till forutfattade meningar om varandra, blir lara-
rens roll viktig. Lararna blir av betydelse da de kan ta upp och ifragasatta begrepp som
stereotypifiering och diskriminering. For att lararen ska kunna forandra elevernas forut-
fattade meningar ar det viktigt att lararen ar palast och kunnig eftersom hon sjalv kan

komma att behdva argumentera for sin sak. Det dr dven av betydelse om lararen kan fa
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eleverna att reflektera dver varfor de tdnker som de gor, genom att berdra dem kanslo-
massigt (Kindeberg, 1997). Just lararens roll tar Stella upp nér hon beskriver att det &r
valdigt varierande hur mycket eleverna 6ppnar upp sig under métena. En del &r valdigt
oppna medan andra behover lite hjalp pa traven av lararen som narvarar. Har handlar
det inte i exakt bemarkelse om att lararen ska vara med och ifragasatta vissa begrepp
utan snarare att verka som en stotdampare for eleverna. De kan hjalpa till med svenskan
och gora det lattare for sprakintroeleverna att vaga ta for sig men aven skapa ett lugn i
gruppen for att ingen varken sprakintroeleverna eller de ordinarie eleverna ska kanna att
de hamnar i en trangd situation och ka&nner sig tvungen att till exempel rusa ut ur klass-
rummet.

Vi har sedan borjan av arbetet med uppsatsen forsokt att ha ett kritiskt forhall-
ningssétt till de olika metoder vi anvant saval som till det resultat vi fatt och till ana-
lysen av empirin som vi genomfort. Infor intervjuerna med eleverna var vi noga med att
ha korta och koncisa fragor for att undvika missforstand, men det visade sig vara lattare
sagt an gjort. Vid transkriberingen av materialet fick vi bada méta det faktum att manga
meningar som vi sade i intervjusituationen inte fullféljdes, utan vi avbrot mitt i for att
borja pa en ny. Att doma av ljudinspelningarna och de fysiska intervjuerna sa kom det
till en foljd av en osakerhet 6ver om informanten verkligen forstod fragan eller foljdfra-
gan. Som en kompensation, pa en kanske lite for lang tystnad eller bristande respons,
borjade vi forsoka forklara vad vi menar annu mer. Detta i sin tur kan ha paverkat sva-
ren vi fick fran informanterna da de inte alla ganger fick en mojlighet att fundera pa
fragan, tystnaden var svarare att mota an vi trodde. Det skulle kunna bidra till att infor-
manterna kande sig stressade att sdga nagot och da svarade nagot som de var sakra pa
hur de skulle uttrycka eller kanske svarade att de inte visste.

En faktor som har spelat stor roll och som vi manga ganger om har diskuterat &r
elevernas nagot begransade kunskaper i svenska. Vi var radda att vi skulle fa svart att
forsta varandra under intervjuerna men det visade sig ga valdigt bra, de oklarheter som
fanns redde vi ut och eleverna var inte radda att fraga eller séga till nar det var nagot de
inte forstod. Det underlattade verkligen att de var orddda att s&ga om de inte forstod
nagot, det 6kade upplevelsen av att de forstod vad vi pratade om. Trots att vi forstod
varandra bra fanns en oro hos oss vid transkriberingen och speciellt vid tolkningen av

empirin, tank om vi tolkar nagot de har sagt pa ett felaktigt satt? For att undvika detta
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har vi jobbat mycket med att diskutera olika meningar sinsemellan for att se om vi har
en liknande upplevelse av vad som s&gs och sjalvklart stdmma av mot sammanhanget
det sags i. For att knyta an till de begransade kunskaperna i svenska sa vill vi poangtera
att vi garna hade spenderat mer tid med eleverna genom till exempel deltagande pa de-
ras lektioner. Genom ett deltagande pa lektionerna hade vi haft mojlighet att ta del av
hur respektive elev anvéander olika ord i diverse sammanhang och pa satt okat den 6m-
sesidiga forstaelsen for varandras ordval och forhoppningsvis skapat battre forutsatt-
ningar for en val genomford intervju.

Vi intervjuade l&rarna ett par dagar efter intervjuerna med eleverna vilket vi i
efterhand har funderat 6ver. Om vi hade intervjuat lararna forst hade vi haft en battre
forforstaelse for projektet som helhet, & andra sidan hade vi kanske inte varit lika objek-
tiva i intervjuerna med eleverna da vi haft lararnas syn pa projektet i bakhuvudet. Dar
finns fordelar och nackdelar med bada alternativen, vi tror dock att det var ett bra val att
intervjua lararna sist med ovan i atanke.

| analysen av var empiri har vi hela tiden stravat efter att se tva sidor av myntet,
for att lamna mdjligheten till tolkning 6ppen for lasaren. Sjalvklart ar vi medvetna om
att var analys inte &r helt objektiv, men med en stravan efter att vara sa objektiva som
mojligt hoppas vi att lasaren ska kénna att det finns utrymme for egna tolkningar.

I och med uppsatsens slutresultat ar vi fortsatt nyfikna pa hur det ser ut for andra
liknande projekt och ifall de har uppnatt samma resultat. Det hade varit intressant att
studera ett liknande projekt men under en langre period, och da &ven ta del av de ordina-
rie elevernas uppfattningar av aktiviteterna. Aven att genomféra samma typ av studie
fast pa en skola med inte sa hogerextrema asikter hade varit av stort intresse for forsk-

ningsomradet.
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Bilaga 1

Intervjuguide sprakintroelever
Inledning
Syfte: Vill titta pa om er, sprakintroelevers, upplevelse av inklusion, i relation till sprak-
kunskaper i svenska, 6kar i samband med schemalagda programoverskridande aktivite-
ter.
Vi kommer spela in intervjuerna for att sedan kunna transkribera materialet. Medverkan
ar frivillig och du kan nér som helst avsluta intervjun och darmed din medverkan i stu-
dien. Alla som deltar i intervjuerna kommer vara anonyma, liksom platsen for skolan
och eventuella specifika livshandelser. Vi kommer i uppsatsen att anvanda pseudony-
mer for samtliga deltagare, ingens riktiga namn kommer alltsa vara publikt. Allt inspelat
material kommer endast att anvandas till den hér studien och eventuella anteckningar
kommer att raderas nar uppsatsen ar klar. Uppsatsen kommer nér den ar fardig att publi-
ceras pa universitetets portal for examensarbeten. Vill du lasa uppsatsen eller vill kon-
takta oss med fragor eller liknande ar du valkommen att gora det.

Bakgrundsfaktorer:
« Alder?
o Nar respondenten kom till Sverige?
o Fddelseland?
« Modersmal/andra sprak?
e Anledning till flytt?
 Tidigare skolgang?
« Skolgang i Sverige?
e Trivsiskolan?

Programoverskridande aktiviteternas paverkan pa respondenterna:
Sprak
o Kanslan nér en pratar svenska i sin klass (forberedande) respektive kanslan nar
en pratar med elever fran de andra gymnasieprogrammen under de gemensamma
aktiviteterna?
o Vagar en prata (ta for sig) nar en traffar elever fran andra gymnasiepro-
gram?
« Upplevs exkludering, av elever fran de andra gymnasieprogrammen, pa grund av
brister i svenska?
o FOr att lara sig svenska battre, vad behdvs?
o Blir en mer motiverad/mindre motiverad av att lara sig svenska efter mo-
ten med elever fran andra gymnasieprogram?
Inkludering
o Fordelar/nackdelar med traffarna med de andra gymnasieprogrammen?
« Pratar eleverna fran de olika programmen med varandra utover nar de traffas for
gemensamma aktiviteter?
o Fordelar/nackdelar med att ga i en forberedelseklass respektive en ordinarie
klass, varfor?
o Fler schemalagda programdverskridande aktiviteter?



Avslutning:

« Kan skolan gora nagot mer (an programoverskridande aktiviteter) for en tryg-
gare social inkludering och bidra till en snabbare utveckling av sprakinlarning-
en?

« Forandra nagot for att tidigare bli inkluderad i det svenska samhallet och léra sig
spraket?

« Nagot mer att tillagga eller beréatta?



Bilaga 2

Intervjuguide larare
Inledning
Syfte: Vill titta pa om sprakintroelevers upplevelse av inklusion, i relation till sprakkun-
skaper i svenska, dkar i samband med schemalagda programdverskridande aktiviteter.
Vi kommer spela in intervjuerna for att sedan kunna transkribera materialet. Medverkan
ar frivillig och ni kan nar som helst avsluta intervjun och darmed er medverkan i stu-
dien. Alla som deltar i intervjuerna kommer vara anonyma, liksom platsen for skolan
och eventuella specifika livshandelser. Vi kommer i uppsatsen att anvénda pseudony-
mer for samtliga deltagare, ingens riktiga namn kommer alltsa vara publikt. Allt inspelat
material kommer endast att anvandas till den hér studien och eventuella anteckningar
kommer att raderas nar uppsatsen ar klar. Uppsatsen kommer nér den ar fardig att publi-
ceras pa universitetets portal for examensarbeten. Vill ni lasa uppsatsen eller vill kon-
takta oss med fragor eller liknande &r ni valkomna att gora det.

Bakgrund
+ Yrkesroll pa skolan
e Yrkesmassig bakgrund
« Arpd Angaskolan

Programoverskridande aktivitet
o Hur startade projektet?
o Vad ar syftet?
o Hur gar det till under aktiviteterna?
o Foljer ni upp/kommer folja upp effekten av projektet?
o Hur ofta anordnar ni dessa aktiviteter?
e Hur har projektet tagits emot av eleverna?

Avslutning
o Framtidsforhoppningar for projektet, ev. forbattringar eller andra aktiviteter
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