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Abstract

58 million children around the world lack access to education, and another 250 million children
only have access to unfit schools with poor quality. Through interviews with volunteer teachers and
social workers conducted during three weeks of fieldwork in Tehran, this study maps the
educational situation of undocumented Afghan migrant children living in Iran, in order to
understand the role of education for children in limbo, and to examine the motives behind social
activism. The study shows how many Afghan students lack access to formal schools despite an
official policy guaranteeing every child education regardless of their legal status, which makes
alternative schools run by NGOs play an important role in ensuring education and a space of
belonging, safety and creativity for this group. The alternative schools become an important
counterforce to the politically and socially marginalized situation many Afghans face in Iran. Based
on fieldwork findings, the study argues that activists involved in education activism challenge the
controlling Iranian regime as well as western ideas of political mobilization through their everyday
creation of an alternative. In this way, civil society proves to be a powerful political force with

transformative impact on gender equality and integration.
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Till de modiga och kloka personer som med sin tid, nyfikenhet och engagemang har delat sina

erfarenheter och tankar med mig. Tack vare dem blev den hdr uppsatsen mojlig.
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1. Inledning

As long as there are any children who don't
have the chance to go to an organized
school in Iran, I will stand here and teach
them (Mrs Akram)

Intill en av Tehrans ddnande motorvdgar i den nordvéstra delen av stan ligger ett litet hus
bakom en anonym ljuslila platgrind. Utifrdn anar man ingenting, men hdr ligger en autonom
afghansk skola som bedriver undervisning for knappt fyrahundra elever varje dag. Det dr svart att
veta exakt, eleverna kommer och gar lite som de vill. Eller som de kan, rittare sagt, médnga av dem
arbetar om dagarna. I detta dragiga hus ryms fyra klassrum, ett litet kok och ett kontor dar skolans
grundare tar emot. Moblemanget dr ett udda ihopplock av gamla skolbidnkar och nedsuttna stolar.
Det ar dnda en stor skillnad mot hur det var till en bdrjan, nér skolan helt saknade material och
eleverna satt pd mattor pa golven. Nu pryds védggarna av teckningar och foton. Mrs Akram lyser av
stolthet nir hon visar runt och beréttar om skolan, som faktiskt startade i hennes eget hem. Under
de 20 &r som hon har bedrivit undervisning har hon statt pall for polisrazzior och arresteringar och
skolan har emellanat blivit nedstingd. Nér polisen fick nys om att Mrs Akram samlade papperslosa
barn stormade de skolan och hotade att deportera eleverna. Numera har hon utarbetat ett
varningssystem om polisen ndrmar sig. Hon har ocksa fatt se sina elever ta examen fran universitet
i Iran och utomlands.

Idag dr Mrs Akrams skola en av fa autonoma afganska skolor kvar i Iran, de flesta andra har
stangts. Nar jag berdttar att jag moter manga afghanska ungdomar frdn Iran genom mina
engagemang som ldrare och aktivist i Sverige sdger hon att jag sdkert har mott ndgon av hennes
gamla elever. Jag tinker pa Seinab, Firoz, Laleh och de andra som jag har trédffat i Sverige, och
funderar pa om de har suttit just hér, eller 1 en liknande skola nagonstans 1 Tehran. Juridiskt och
socialt exkluderade fran det iranska majoritetssamhéllet, mitt i ett politiskt spel som préiglas av bade
seg, nationalistisk iransk byrékrati och orubblig kvinnlig aktivism. Jag funderar pa vilken betydelse
utbildning och skolging har i en situation som i &vrigt till stor del priglas av instabilitet,
exkludering och knapp ekonomisk 6verlevnad, och jag imponeras av den politiska sprangkraft som

ligger i civilsamhdllets sociala aktivism.



2. Bakgrund — ett liv i marginalerna

Afghanistan har sedan Sovjetunionens ockupation 1979 varit ett konfliktfyllt, fattigt och mycket
farligt land att leva i, vilket tvingat miljontals manniskor pa flykt. Ménga soker sig till 1inderna runt
Afghanistan, men ocksa vidare till Europa. I Sverige har pa senare ar gruppen “ensamkommande
flyktingbarn™ blivit ett véilként begrepp. Dessa ungdomar som utan sin familj tar sig till Sverige for
att soka asyl ér ofta afghaner, men det dr inte ovanligt att de har vixt upp och har sin familj nigon
annanstans dn i Afghanistan. Enligt Migrationsverket (2016) dr knappt hélften av de afghanska
ensamkommande barn och ungdomar som kommer till Sverige for att soka asyl helt eller delvis
uppvixta i Iran, dir de pa ménga sitt utgor det iranska samhallets bottenskikt.

Afghaner utgor en av vérldens storsta flyktinggrupper (Jenner 2015, 3). Enligt siffror fran Lifos
(20164, 5) bor runt tre miljoner afghaner i Iran, varav ca 950 000 dr dokumenterade, och didrmed
legala, flyktingar. Sedan 2001 registreras i princip ingen afghan som flykting, och den komplicerade
och kostsamma processen att behalla sin flyktingstatus gor att majoriteten av afghanerna i Iran idag
lever papperslost (HRW 2013, 5). Nér Irans flyktingpolicys kring tillgdng till samhéllsinstitutioner
som vard och utbildning dndrades i borjan av 1990-talet kom lokala och internationella NGOs att
spela en avgorande roll for den vixande gruppen papperslosa afghaner i Iran, eftersom UNHCR
endast stottar registrerade flyktingar med flyktingstatus.

Den stora gruppen afghaner i Iran &r i huvudsak en urban befolkning. I Tehran lever de flesta i
utkanten av staden, manga i1 de sddra fororterna, andra i omraden i véstra delen av staden, dir jobb
inom industrier och verkstider, jordbruk och byggarbetsplatser dominerar deras forsorjning (Lifos
20164, 8). En NGO som jag besokte under mina féltstudier ligger i ett omrdde 1 nordvéstra Tehran
som 1 folkmun kallas for Meth valley, eftersom narkotikamissbruk &r ett utbrett problem. UNODC
(UN office for drugs and crime) uppger att 6ver 1,3 miljoner personer lider av narkotikamissbruk i
Iran, nagot som inte sidllan sl&r mot de fattigaste grupperna i landet. Siffror fran Irans
hilsoministerium visar pd @nnu hogre siffror, att det ror sig om 2,2 miljoner missbrukare
(Mostaghim & Bengali 2016). Detta ser socialarbetare jag talat med leda till arbetsloshet,
ekonomiska problem, 6kad press pa barn att arbeta och storre risk for vald i hemmet.

Den svara sociala situationen har resulterat i en utbredd rasism. Fatemeh och Sogand, tva
iranska volontdrldrare, beskriver hur de som barn alltid fick hora att afghaner var farliga, att de inte
skulle rora dem, att de inte gick att lita pa. Eftersom de flesta arbetar med lagt ansedda jobb finns en
etablerad bild av afghaner som inkapabla till ndgot annat &n att utféra samhallets ldgsta arbeten, och
att de alla &r tjuvar och missbrukare, forklarar de. Afghaners laga status mérks dven pa senare ar
genom att de skickas till kriget 1 Syrien. Runt 20 000 afghaner har anslutit sig till de Iran-stodda
styrkorna som strider pa Assad-regimens sida (Lifos 2016b, 6). Nivan av frivillighet dr diskutabel,
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vittnesmal talar om val mellan vérvning och deportation, och starka ekonomiska och sociala
incitament finns dven med 1 bilden (ibid, 8). De afghanska unga min som virvas strider i regel som
fotsoldater vid fronten, med mycket hoga dodssiffror som f6ljd av bristfillig trdning och utrustning

(ibid, 13).

2.1 Skolging

Enligt Réddda Barnen (2015, 3) stir idag 58 miljoner barn runt om i vérlden utan utbildning, varav
hilften av dem befinner sig i konfliktzoner. Dessutom har ytterligare 250 miljoner barn endast
tillgang till bristfillig utbildning med outbildade larare och inget skolmaterial pa det sprak de talar.
Att inte kunna ta till sig utbildning pa grund av allvarlig ndringsbrist &r ytterligare ett problem,
liksom barnarbete. Bland fattiga afghaner 1 Iran 4r det vanligt forekommande att barnen tvingas
arbeta, och ett stort hinder for att de ska kunna fa en fullgod utbildning (Jenner 2015, 12). Méanga
barn arbetar frdn ung alder i1 verkstdder och mindre fabriker, de tigger eller séljer saker pd gatan
(HRW 2013, 61). Dessa arbeten &r ofta mycket harda och sitter barnen i situationer som &r létta att
utnyttja, sexuellt och ekonomiskt.

2015 kom en ny lag genom vilken alla barn garanteras rétt till utbildning i1 formella iranska
skolor oavsett pappersstatus, men det finns siffror som pekar pd att en halv miljon barn fortfarande
star utanfor det formella skolsystemet (Lifos 2016, 19). Manga praktiska barridrer forhindrar
formell skolgang, varfor NGOs fortsatt spelar en viktig roll for att garantera utbildning for
afghanska barn. Foljande information baseras pa de intervjuer jag har genomfort med volontérlérare
och socialarbetare i1 Tehran.

Bristen pé platser i iranska skolor &r ett stort problem. Da ménga omradden med en stor
afghansk befolkning saknar officiella skolor, stir stora avstand till skolor som accepterar afghanska
elever i viigen for att de ska kunna bérja i skolan. Aven om skolgéng i Iran formellt ir gratis finns
vissa kostnader for bocker, skoluniform etc. som familjer med mycket begrinsad ekonomi har svért
att mota. Dessutom star manga skolor infor ekonomiska svarigheter nir det nya elevantalet inte f6ljs
av Okade anslag, vilket har lett till att de tar ut otillaitna avgifter fran familjer. Ytterligare en barriér
ar att manga barn dr for gamla for att borja 1 den klassen de utbildningsmassigt skulle behdva borja
1. De tillats inte borja i forsta klass om de dr dldre &n 9 ar, &ven om de inte kan ldsa och skriva. Ett
annat hinder ir att de barn som nyligen kommit fran Afghanistan har missat registreringsperioden
for offentliga skolor, antingen p& grund av brist pd information, eller for att de anlént efter
september. Om det sker har de ingen mgjlighet att fa borja skolan forrdn registreringen Gppnar igen.
Aven sprakskillnader kan forsvara skolstart. Farsi som talas i Iran ir relativt enkelt att lira sig for de

elever som redan talar dari, men det tar lingre tid om de talar pashtu. Dessutom vittnar de personer



jag har intervjuat om hur deras elever som borjat 1 iranska skolor métt oréttvis behandling och
trakasserier frén elever och ldrare.

Motstridiga lagar dr ett annat problem, ndgot som Mrs Akram som driver den autonoma
afghanska skolan fatt uppleva flera ganger. I samband med den nya lagen 2015 uppmanade hon
eleverna att soka sig till de formella skolorna nir den mdjligheten kom, nagot som dessvérre blev
ett sitt for polisen att lokalisera papperslosa fordldrar som f6ljde sina barn till skolan. De
arresterades och deporterades till Afghanistan. Siffror fran 2014 visar att 6ver 200 000 afghaner
deporterades frdn Iran under det aret (Lifos 2016, 20). Deportationerna ledde till att afghanska
familjer sig den formella skolan som en filla, och vigrade skicka sina barn dit. Aven om Mrs
Akram, i likhet med resten av de NGOs som jag har traffat, vill att hennes elever borjar i iranska
skolor for béttre undervisning och officiella examensbevis, forstar hon den bristande tilltron fran
afghanska familjer.

Rédda Barnen betonar att utbildning dr en ménsklig rittighet, men ocksa grunden for ett
fredligt och demokratiskt samhélle. Med utbildning 6kar chanserna till god hélsa och forsdrjning,
och spelar en avgorande roll f6r barns och deras familjers chanser 1 livet. Skolgéng ger dessutom
rutin, synlighet och framtidsdrommar (Save the Children 2015, 3-6). Utbildning for flickor ar
centralt for 6kad jamstélldhet och kvinnors sjdlvstindighet. Norwegian Refugee Council framhéller
dessutom att utbildade modrar resulterar i bittre hélsa for hela familjen, férre graviditeter i 1ag alder,
och en forstaelse av virdet av skolgang for barn (Jenner 2015, 12-15). De pekar dven pa att en
bibehéllen organiserad skolgang for barn i1 konfliktzoner ar viktigt genom hela processen av flykt,
eftersom utbildning spelar en betydande roll fér ménniskors béttre chanser att klara av tiden 1 exil
och sedermera integration i ett nytt land eller ateruppbyggandet av konflikthdrjade samhéllen (2015,
7).

3. Syfte och frigestillningar

Genom en kvalitativ intervjustudie med volontédrldrare och socialarbetare frdn en rad olika
organisationer som arbetar med utbildning och skolgidng for afghanska barn i Iran undersoker jag
hur NGOs organiserar skolgang och socialt stod som reaktion mot den sociala exkludering som
manga afghaner moter 1 Iran, och hur skolan som ett rum av tillhorighet och inkludering fungerar
som stabiliserande punkt for barn i limbo. Studiens huvudsakliga syfte &r att teckna en bild av den
utbildningssituation som ménga afghanska barn och ungdomar i Iran befinner sig i. I ljuset av den
kontexten intresserar jag mig dven for de sociala och politiska motiv och drivkrafter som ligger till
grund for aktivisternas engagemang, for att forstd och synliggora hur denna kvinnligt dominerade

sfar av civilsamhéllet fungerar som en viktig politisk motkraft till rAdande politiskt klimat.
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Foljande fragestillningar driver studien:

— Hur organiserar NGOs utbildning for afghanska barn och ungdomar i Iran?

— Vilken roll spelar skolgéng for barn i limbo i Iran — socialt, politiskt, direkt och langsiktigt?

— Vilka sociala och politiska drivkrafter ligger till grund for engagemang inom utbildningsaktivism

hos volontérlirare och socialarbetare?

4. Forskningsfiltet

I och med den stora gruppen afghanska ungdomar som kommer till Sverige finns ett stort vérde i att
veta mer om utbildningssituationen for afghanska barn i1 Iran. Med den nya pedagogiska och sociala
utmaningen som mottagandet av ensamkommande flyktingbarn innebér for skolor och ldrare, pekar
Popov och Sturesson (2015, 66) pé ett vixande behov av forskning kring hur skolgang fér denna
grupp kan organiseras. Bristen av praktisk erfarenhet av att undervisa ensamkommande barn, i
kombination med svag pedagogisk kartliggning av de skolmiljder varifrdn eleverna kommer sétter
larare och skolor 1 en svér situation (ibid, 70). For att ta ett helhetsgrepp om den hir fragan behovs
inte bara forskning om den svenska situationen, utan dven ett kunskapsutbyte om utbildning,
skolmiljoé och pedagogik i de specifika linder varifrdn manga ensamkommande barn och ungdomar
kommer. Eftersom manga av de afghanska ungdomarna har bott i Iran dr varken kunskap om
skolgdng 1 Afghanistan respektive Iran tillrdcklig, utan fokus maéste riktas specifikt mot afghanska
barns skolgéng i Iran.

Min studie intresserar sig dven for det iranska civilsamhéllets roll i utbildning och vad som
driver de personer som engagerar sig som ldrare och socialarbetare. Historiskt, och dn idag, har
religidsa vilgdrenhetsinstitutioner varit viktiga i arbetet att stotta fattiga och forédldraldsa barn 1 Iran.
Dessa organisationer som innan revolutionen 1979 arbetade i opposition mot ddvarande regim har
efter den islamiska republikens maktdvertagande inkorporerats mer och mer 1 statsapparaten
(Salazar-Volkmann 2009, 256). "Moderna” NGOs fokuserar dven pa vad Salazar-Volkmann (2009,
258) kallar nya sociala fragor, som miljohot, kvinnors réttigheter, HIV-prevention och
missbruksvard, med en sekuldr grund till skillnad mot den dldre traditionen av religdsa drivkrafter.
Forutom att praktiskt arbeta med barns rittigheter skapar dessa NGOs en plattform for unga
minniskors engagemang i sociala frdgor (ibid, 256). Samtidigt, eller kanske just for att, NGOs
engagerar stora delar av befolkningen, innebédr det politiska klimatet en misstinksamhet mot
moderna NGOs och ett politiskt civilsamhélle, vilket resulterar 1 stark kontroll (ibid, 255).
Regimens tillstand kravs for att driva en NGO varfor det kan diskuteras om ndgon iransk NGO é&r
helt sjédlvstindig. Manga ledande NGOs drivs dessutom av personer som tidigare har varit politiskt

aktiva (ibid, 261). Detta har resulterat i termen GNGOs — governmental non-governmental
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organizations, ndgot som enligt Al-Ali (2003, 222) visar péd laget for manga av civilsamhillets

organisationer i Mellandstern.

Hoodfar har undersokt social aktivism bland kvinnor engagerade 1 informationsspridning 1
hilsofragor. Denna officiellt finansierade verksamhet som till en bdrjan handlade om basal
hélsoservice och information om familjeplanering, vilket enligt Hoodfar (2010, 490) spelade en
viktig roll i regimens legitimering som de fattigas forsvarare, vixte till hdlsocenter, modrahélsovard
och ett brett socialt arbete. Rorelsen kom att uppmuntra folk att krdva myndigheterna pa service i
sina nedprioriterade bostadsomraden, samt paverka familjesituationer mot oOkad jamstilldhet
(Hoodfar 2009a, 59). Dessutom spred sig volontdrarbete i och med detta initiativ till arbetarklassen,
nagot som tidigare varit forbehéllet framst medelklassens och Overklassens vélgorenhetsprojekt

(Hoodfar 2010, 494).

Drivkrafter bakom sitt ideella engagemang hos de kvinnor som Hoodfar intervjuat handlar
framst om ett etiskt perspektiv att hjdlpa ménniskor omkring sig, men dven om chansen att ingd i ett
sammanhang utanfér hemmet. Kvinnornas engagemang i hilsocenter stirkte dem pé ett personligt
plan, och forbittrade deras relation till sina familjer och sin stdllning 1 grannskapet (Hoodfar 2009a,
58). Liknande péverkan hade engagemang i1 utbildningsaktivism. Som en respons mot den policy
som exkluderade papperslosa afghanska elever startade afghanska kvinnor sjilva skolor for att ge
sina och andras barn en utbildning — i s& kallade Madarese Khodgardan (Hoodfar 2009b, Rostami-
Povey 2007). Allt eftersom fordndrades ménga familjers kritiska attityd gentemot utbildning, och
for manga kvinnor blev utbildning en viktig del i deras identitet som goda muslimska modrar
(Hoodfar 2009b, 268). Dessa skolor kom att bli ett socialt och kulturellt nav for lokal gemenskap
och en viktig punkt for manniskor i exil. Bdde Rostami-Povey (2007, 303) och Hoodfar (2009b,
290) pekar pa hur ménniskors splittrade afghanska identitet som i hemlandet hade varit mer
uppdelad mellan etniska och religidsa grupper stirktes i Iran, och resulterade 1 vad Hoodfar kallar
en pan-afghansk identitet. Skolorna blev ocksd enormt viktiga for tillhorighet, gemenskap och
stolthet for afghanska ungdomar som i dvriga samhillet erfor rasism och diskriminering (Hoodfar
2009b, 288). Genom den afghanska utbildningsrorelsen lyckades afghanska kvinnor 1 Iran inte bara
skapa utbildningsmojligheter och arbetsmdjligheter utan dven ett av de storsta civilsamhéllen som
afghaner ndgonsin upplevt (Hoodfar 2009b, 289). Ett diplom frén en sidan skola ger inte tilltrdde
till universitetet i Iran, men det fungerar som examensbevis i Afghanistan och andra linder (HRW
2013, 63). I nuldget dr majoriteten av dessa autonoma afghanska skolor stingda eftersom endast
officiella statliga skolor &r tilldtna i Iran. De NGOs som driver skolor godkénns eftersom deras

verksamhet klassas som socialt arbete.



5. Teori

5.1 Civilsamhiillets politiska kraft

Uppsatsens teoretiska ramverk behandlar civilsamhéllets politiska potential och utbildningens
revolutionerande kraft. Kvinnors engagemang inom civilsamhaéllets vilgorenhetssektor har forstatts
pa olika sitt — som en vég till arbete och politiskt engagemang, en kvinnlig solidaritetshandling, och
ett vilvilligt tidsfordriv. Det finns inget entydigt svar, men historiskt har civilsamhéllets
organisationer haft en stor betydelse for de ménniskor som ir socialt, ekonomiskt och politiskt
marginaliserade (Ishkanian & Lewis 2007, 407, 409).

Susan H. Williams efterlyser ett feministisk perspektiv pd begreppet civilsamhiélle, och anser
att de sjilvvalda grupper som inte sdllan uppkommit som ett resultat av politisk kamp bor ges storre
uppmaérksamhet. Dessa sjdlvvalda grupper och tillhdrigheter dr av intresse eftersom de ar viktiga
arenor for kvinnors identitetsskapande och aktivism (Williams 1997, 423,440). Aven om
civilsamhiélle, stat och familj har atskilts teoretiskt rdder ingen tvekan om dess kopplingar och
Omsesidiga paverkan. Darfor dr det relevant att dven titta pad familjen i en analys av civilsamhéllet
eftersom en stark grinsdragning mellan civilsamhélle och familj omdjliggér en verklig forstaelse av
hur genusrelationer inom familjen formar dven resten av samhéllet (Howell 2007, 426). Vidare bor
feministisk forskning undersdka genusrelationer inom civilsamhéllet, for att inte missa det som
Howell (ibid, 419) kallar ”gendered sites of power”. Dessa specifika arenor formas genom olika
konade organisationsdynamiker, som organiserar mén och kvinnor dver stat, marknad, civilsamhélle
och hushall. Eftersom civilsamhéllets sociala arbete organiseras utifrdn volontirarbete och
vilgorenhet rdder feminina normer som socialt engagemang och solidaritet for en gemensam sak.
Social aktivism, argumenterar Howell, blir sdledes en kvinnlig arena (ibid, 425).

Civilsamhéllet dr avgdrande for en demokratisk utveckling av samhéllet, eftersom dess aktorer
fungerar som medlare mellan stat och medborgare. Hir spelar kvinnors deltagande och
representation en mycket viktig roll (Jahanshahrad 2012, 235). I Iran ser Jahanshahrad & ena sidan
de traditionella civilsamhélleliga institutionerna som samlar de bredare folklagren, men som é&r
patriarkalt genomsyrade och lider av genusignorans, & andra sidan en medel- och
overklassdominerad kvinnororelse som inte tar hinsyn till mer marginaliserade grupper (ibid,
243,249). Aven om de NGOs jag har tittat nidrmre pd inte definierar sig som
kvinnorittsorganisationer dr Jahanshahrads resonemang vérdefullt for att forstd civilsamhaéllets
politiska kraft, eftersom hon 1 linje med Williams betonar vikten av att se de mojligheter som finns
for uppkomsten av arenor inom civilsamhillet dar marginaliserade grupper kan motas kring
gemensamma politiska och sociala fragor (ibid, 235). Al-Ali (2003, 220) pekar pa en bred innebdrd

av termen aktivism inom kvinnordrelser i Mellandstern, som inte direkt behdver innebédra politisk
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aktivism. Hon ser aktivism uppkomma inom vilgérenhetsarbete, vélfirdsorganisering, forskning,
opinionsbildning, medvetandehdjande och lobbyism, men pekar ocksd pd dessa aktiviteters néra
relation till politiskt engagemang.

Med utgéngspunkt i "The One Million Signature Campaign" visar Rafizadeh (2014, 56) pa hur
kampanjen som genom informationsspridning och “traditionell” politisk aktivism arbetade for att
samla en miljon underskrifter mot konsdiskriminerande lagar blev tvungna att hitta andra vigar for
att navigera den iranska regimens harda kontroll. De kom att organisera sig som ett 16st sammansatt
ndtverk snarare dn en tydlig strukturerad kampanj, och bedrev sin situationsbundna feminism i hem,
frisdrsalonger och parker istéillet for pd gator och torg (ibid, 62). Deras nya taktik blev ett tyst,
lagintensivt motstand som Rafizadeh anser definiera sociala rorelser i regionen. Folkligt motstand
anser han definieras av en handlingsorienterad och lagmaild vardagsaktivism som skapar alternativa,
individuella 16sningar till problem snarare @n att organisera politisk patryckning genom moten och
demonstrationer. Det dagliga kollektiva motstdndet frén individuella aktdrer utmanar i det tysta
statens suverdnitet och skordar sociopolitiska forandringar (ibid, 60). Auktoritdra regimer har fatt
minniskor att upptécka nya forum dér de kan uttrycka sitt misstycke och arbeta for att forbéttra sina
liv, men Rafizadeh anser att detta har forblivit ouppmirksammat nér en vésterldndsk analys hiavdat
att Mellandstern saknar kvinno- och ungdomsrorelser (ibid, 54).

Att engagera sig for mindre bemedlade barn &r enligt Salazar-Volkmann (2009, 251) ett relativt
sakert omrade, eftersom det anses vara av religids och moralisk natur att std upp for barns
valmaende. Samarbete med regeringen i1 dessa fragor ligger pa en helt annan niva &n 1 till exempel
en politisk diskussion kring kvinnors rattigheter. Eftersom regimen dr helt beroende av ideellt
engagemang frén civilsamhallet for att tillgodose vilférd till befolkningen, men samtidigt &r oroliga
for vad folklig mobilisering med den hir typen av grasrotskontakt kan innebéra, trycker de hart pa
att volontdrarbete handlar om etik, och inte politik (Hoodfar 2009a, 60). Detta visar samtidigt hur
volontdrarbetare inom olika sfarer har vidgat idén om politisk och social aktivism (Hoodfar 2010,
488).

Kennelly ser unga méinniskors aktivism som ett ndt av ménskliga relationer och kollektiv, vilka
genom att mojliggdra méten och samtal mellan méanniskor dr grundbulten for politisk organisering
(2014, 255). Detta, argumenterar hon, utmanar ocksd den nyliberala idén om demokrati som den
enskilde individens handling att rosta i val, och ser istéllet politiskt agens som tillhorighet i ett
kollektiv som arbetar for forandring (ibid, 256). En sadan forstaelse far en extra dimension i ett land
som Iran déir den politiska, som 1 partipolitiska, friheten ar kraftigt begrinsad. Utan att avskriva
betydelsen av att kunna rosta och delta 1 politiska partier utan repressalier, Oppnar Kennellys

perspektiv upp for att forsta social aktivism som politisk praktik.



5.2 Utbildning som revolutionerande verktyg

For den radikala pedagogen Paulo Freire dr utbildning kdrnan i politisk férandring, men inte
vilken utbildning som helst. En sann revolutionerande pedagogik till sdvdl form som innehéll
utmanar fortryckarens — statens — utbildning vilken tillhandahélls manniskor 1 form av vilfard inom
en paternalistic social action apparatus” (Freire 1972, 50). Denna réttar in ménniskor i leden, en
anpassning som alienerar och passiviserar. Freire dr tydlig med vad som kridvs — revolution, inte
integration. For att kunna vara den frigorelsens praktik for fortryckta grupper som han efterlyser
krdvs en problemorienterad transformerande pedagogik, baserad pa dialog och kritiskt tinkande
utifrdin de fortryckta gruppernas situation. Den stdr 1 motsats till den hierarkiska
korvstoppningspedagogik — “banking education” som passiviserar ménniskor och ddrmed tjanar
fortryckarens syften (ibid, 54). Freire anser att dynamiken i klassrummet formar hur ménniskor
forstar sin omvérld, maktrelationer och sin egen potential, varfor utbildning som drivs av fragan
varfor? har en avgorande roll for politisk fordndring. Individens frigorelse vixelverkar med hela
samhillets frigorelse, vilket betyder att vi aldrig &r fria sa linge andra ar oftria (ibid, 58).

Med en marxistisk utgdngspunkt anser Freire samhillets marginaler vara en fordndringsbar
situation snarare dn en stingd vérld, 1 vilken de fortryckta grupperna bér nyckelrollen till fordndring
(ibid, 26). Han ser gdrna solidaritet, men varnar for det han kallar falsk vélgdrenhet. Sddan kan
mojligtvis dova fattigdomens och fortryckets misdr, men skapar beroende och fordndrar ingenting i
grunden. En sann vélgorenhet dr en solidaritetspolitik som soker utpldna de sociala oréttvisor som
ligger till grund for behovet av vilgdérenhet i forsta borjan. I linje med detta méste revolutionerade
pedagogik bedrivas med och inte for fortryckta grupper (ibid, 22,25). Oavsett intentioner méste den
politiska aktivisten alltid arbeta i dialog med de ménniskor vars situation syftas foréndras (ibid, 68).

Skolan kan spela en viktig roll som motkraft till den instabila situationen som migration ofta
innebér. Pinson m. fl. (2010, 205) har undersokt hur skolan i Storbritannien fungerar som en
humaniserande stabil punkt genomsyrad av tillhérighet och medkénsla, i motsats till den osdkra
juridiska och sociala situation som manga asylsokande barn befinner sig i. De menar att migranten i
sin sociala position 1 limbo mellan att tillhora och inte tillhdra fangar diskurser och motsattningar
om migration, globalisering och nationalstat. Enligt forfattarna pakallar flyktingar sdvil medkénsla
som en kénsla av hot (ibid, 1). I den dubbelheten aktualiseras & ena sidan staters intresse och
skyldighet att f6lja barnkonventionen och didrmed garantera alla barn utbildning, & andra sidan en
stark politisk stromning som portritterar immigration som ett problem och asylsokande personer
som inte sdllan odrliga och ovérdiga nationens skydd och stdd (ibid, 10). Ett fokus pé skolgéng
synliggér hur utbildning blir en arena for politiska motséttningar och olika nivder av politisk

styrning (ibid, 25).



6. Metod

6.1 Genomforande och metodologiska resonemang

Metodologiskt inspireras jag av kritisk och feministisk etnografi med fokus pd stdndpunktsteori,
metoden jag anvdnder for materialinsamling dr kvalitativ intervjumetod, och den efterfoljande
analysmetoden &r en tematisk innehallsanalys. Trots att kritisk och feministisk etnografi bidrar med
viktiga insikter till mitt arbete vill jag klargdra att detta inte &r en etnografisk studie, eftersom jag
inte har haft tillrdckligt med tid for att etablera de djupare relationer till deltagarna som utgor
skillnaden mellan etnografiska och andra former av intervjustudier (O'Reilly 2009, 128).

Naples (2003) lyfter fram tva nycklar till feministisk etnografi — stindpunkt och reflexivitet.
Ett stdndpunktsteoretiskt perspektiv vigleder mitt arbete, eftersom det uppmirksammar de krav pa
sjdlvreflexivitet som jag anser vara nddvindiga for relevant feministisk forskning, men ocksa
erbjuder en plattform for solidarisk politisk kamp. Naples presenterar flera ingéngar till en
forstdelse av en stdndpunkt, ”as embodied in women's social location and social experience, as
constructed in community, and as a site through which to begin inquiry” (ibid, 75). Jag tar fasta pa
det sistndmnda néar jag anvinder stdndpunktsteori for att hitta utgdngspunkter for kunskapsutbyte
kring social aktivism, snarare @n positionera mina egna erfarenheter.

”Synliggdrandeprojektet”, som Lykke kallar Hardings feministiska empirism, handlar om att
synliggdra det osynliggjorda, vilket genom historien ofta innebdr kvinnors liv, erfarenheter och
handlingar. Detta, tilligger Harding, bor kompletteras av en sjdlvreflexivitet hos forskaren kring sin
“politiska lokalisering”, vilket tillsammans landar i en “’stark objektivitet” som kan gora ett starkare
ansprak pa relevant kunskap @n den falska idén om vérdeneutral objektivitet (Lykke 2009, 131, 133-
135). Med utgéngspunkt i marxistisk teori har den feministiska standpunktsteorin tagit fasta pd ’de
fortrycktas stdndpunkt som priviligerad utkikspost”, for att tala med Lykke (2009, 137). Haraway
formulerar en feministisk objektivitet som situerad kunskap”, och hédvdar att endast ett partiellt
perspektiv 1 sin ansvarsfullhet kan gora ansprék pd en objektiv blick. Hon varnar for att som
forskare vélvilligt men ansvarslost ga in 1 underordnade positioner och tala utifrdn dem, i tron om
att ”tala underifrdn” dr en enkel uppgift. Trots att underordnade positioner kan ha privilegierade
insikter krdver dven dessa positioner en sjdlvreflexivitet och kritisk metodologi (Haraway 2004, 86-
88). Om detta hittas nds alternativet till bade total relativism och totalitet — partiell, lokaliserad
kunskap som tar del 1 en storre maktkéinslig konversation (ibid, 89, 93).

Ett intersektionellt perspektiv uppmérksammar skillnader inom grupper, och synliggdr de
standpunkter, alltsé sociala situationer, jag arbetar utifrdn. For Crenshaw “lankar [intersektionalitet]
samtida politik med postmodern teori” (1991, 1244 fotnot 9, min Overséttning). Det ar saledes ett

projekt, for att anvdanda Crenshaws ordval, som syftar till att avtidcka och synliggéra de processer av
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underordning som skapas av lagar och strukturer, och som trots sin postmoderna kritik av givna
kategorier utgar frén ett antagande att sociala kategorier dr verkliga i mening att de har reella sociala
och materiella konsekvenser for mianniskor som omfattas av dem (ibid, 1297). Nir en
intersektionell analys appliceras pa fallet skolgédng i Iran framkommer en stor skillnad mellan
iranska och afghanska barns tillgang till utbildning. Inom gruppen afghaner i Iran finns ocksa
skillnader beroende pa pappersstatus. Vidare synliggor en intersektionell analys skillnader mellan
flickor och pojkars tillgang till skolgang.

Mohanty (1984) knyter an till intersektionella perspektiv och feministisk standpunktsteori och
pekar pa samhillets marginaler som en produktiv utgdngspunkt for att forstd hur globala
ekonomiska och politiska tendenser fungerar och péverkar vérlden. For att det ska vara mojligt
krdvs en noggrann analys av lokala villkor och processer som 1 samverkan producerar
maktforhallanden som kan fGrstés i termer av genus, klass och etnicitet (ibid, 73-74). Marginalerna i
denna studie 4r den komplexa politiska och sociala kontext som de volontérldrare och socialarbetare
jag intervjuar navigerar i sin sociala aktivism. Deras insikter i mina forskningsfragor ar ovérderliga.
Denna uppsats aspirerar inte pa att vara en kunskapsinhdmtning om afghanska elever 1 Iran, utan
snarare ett kunskapsutbyte mellan de aktivister och socialarbetare som &dr engagerade i
utbildningsaktivism och mig sjdlv som har erfarenhet av sdvil ldrarjobb som volontérarbete inom
laxhjilp och asylaktivism.

Vigarna till kontakt med intervjudeltagare till studien var flera. Nagra organisationer inledde
jag mailkontakt med under inledande del av forskningsprocessen, en NGO har jag vinner som ar
engagerade i, och jag har genom Lunds universitet kommit i kontakt med personer som har
formedlat vidare kontakter. Dessutom fick jag genom den internationella studentorganisationen
AIESEC kontakt med studenter som var engagerade som volontérldrare i olika NGOs. Pa plats 1
Tehran visade det sig fruktsamt att berdtta om mitt projekt for folk jag motte via gemensamma
vénner, dels for att f& en djupare forstaelse av dmnet genom informella samtal, dels som ett viktigt
satt for att hitta personer som var intresserade av att delta i min studie. Jag hade turen att genom
vanner och bekanta fa in en fot i sammanhang av unga politiskt intresserade personer som var
engagerade 1 social aktivism. Pa sa séitt traffade jag flera gatekeepers — personer som presenterade
mig for personer i deras nétverk vilket ledde till de intervjuer och besdk som ligger till grund for
denna studie (O'Reilly 2009, 132). Att flera av forskningsdeltagarna sjdlvmant kontaktade mig var
tacksamt ur en intervjusynpunkt eftersom de engagerat och gérna talade om dmnet. Detta stirkte
mig 1 mitt mod att dra intervjuerna till en politisk niva och fraga om deltagarnas personliga savél
som politiska motiv bakom sin aktivism. Trots att det givetvis finns stora skillnader mellan mig och

deltagarna var det ocksd mycket som forenade oss, vilket underldttade mitt tilltrdde — access — till
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féltet (ibid, 8). I vissa fall mottes vi i att vara unga kvinnor engagerade i social oréttvisa, i andra fall
var det vara politiska overtygelser som forenade oss.

Min ambition har genomgédende varit att vara s 6ppen kring syfte och anvdndning av resultat
som mojligt, vilket enligt O'Reilly (2009, 9) har savél metodologiska som etiska implikationer. Fran
forsta kontakt, lopande genom intervjuerna, och é&ven efterat, diskuterade jag gérna den
migrationspolitiska situationen i Sverige, eller svarade pa mer personliga frdgor om min koppling
till Iran eftersom jag efterstrivade den ménskliga forskarroll som dr av betydelse inom feministisk
etnografi (ibid, 67). Flera av intervjudeltagarna var eller hade varit universitetsstudenter, vilket jag
antar bidrog till deras intresse for min uppsats som akademiskt projekt. Jag diskuterade girna mitt
uppldgg for studien, mina prelimindra slutsatser och min roll som forskare, och pd ménga sétt blev
detta projekt just det kunskapsutbyte med fokus pa lokala vardagliga praktiker som jag
inledningsvis hade sett framfor mig, det som Lynch (1999, 49) ser som ett “partnership” mellan
forskare och forskningsdeltagare, och som Mohanty (1984) ser som mdjligheten for ekonomiskt,
rasifierat och geopolitiskt priviligerad forskare att engagera sig i kunskapsproduktion om
marginaliserade gruppers verklighet. Enligt Madison (2005, 83) har den kritiska etnografen ett
ansvar att gora skillnad, och O'Reilly forstar kritisk etnografi som ett “attempt to use knowledge for
social change, but especially to expose and deal with systematic social disadvantage and unequal
access to resources such as health, wealth, education and jobs” (O'Reilly 2009, 53). Deras ord, i
kombination med deltagarnas fragor om varfor jag skriver den hir uppsatsen fick mig att reflektera
over hur min forskning kan rora sig mot det transformativa, och inte stanna vid det rent deskriptiva.
Den fordndring som jag har i atanke dr inte inom de miljoer dér jag traffade intervjudeltagare, den
skillnaden gor de absolut bést sjdlva, utan den milj6 dér jag sjélv ar verksam som ldrare och aktivist.

Med hjélp av en tematisk intervjuguide genomforde jag semi-strukturerade intervjuer av
varierande lingd. Fem av de sammantaget 11 intervjuerna genomférdes med hjdlp av en dversittare.
Intervjuguiden utarbetade jag dels utifran egen erfarenhet och forkunskap om arbete med barn och
ungdomar, dels utifran den forberedande forskningen om situationen for afghaner i Iran. I arbetet
med intervjuguiden formulerade jag Oppna frdgor, med hur, vad, berétta, beskriv etc. som ledord
inom Overgripande teman. I takt med att arbetet fortskred fick jag dessutom mer insikt i fdltet
genom de intervjuer jag genomforde, och jag plockade upp teman och aspekter jag hade berort i
tidigare intervjuer for att antingen fa dem bekréftade, eller fa en alternativ bild av samma fraga.

Intervjuerna genomfordes pa olika platser. Nagra pa olika caféer i centrala Tehran, andra i de
skolor som jag besokte, och en intervju genomférdes hemma hos en av deltagarna. De informella
samtalen som ocksa utgér mitt material d4gde rum 1 skolorna, eller till och frn dessa platser. Varje

intervju inleddes med en kortfattad presentation av uppsatsprojektet, vad mitt intresse och

12



erfarenhet grundar sig pa, samt uppldgg och villkor for deltagande i studien. Jag inhdmtade muntligt
informerat samtycke och klargjorde att jag vilkomnade sévil invdndningar mot hur frdgor var
formulerade som tilligg och dndringar 1 efterhand. Vissa intervjudeltagare var vildigt sjdlvgéende,
och jag stillde fa fragor for att i1 stéllet ldta dem hitta sin egen vdg for att svara pa det jag
inledningsvis berdttat om mina teman, for att undvika att tvinga fram ett narrativ (O'Reilly 2009,
21). Intervjuguiden kom att fungera mer som en mall &n ett manus. Metoden att 14ta de intervjuade
personerna leda samtalen resulterade allt som oftast 1 att de berdrde alla de teman som jag sjélv
hade i1 atanke. Sa snart jag hade ldmnat platsen for intervjun eller skolan jag besokt skrev jag
faltanteckningar 1 min faltdagbok, pd tunnelbanan eller direkt ute pd gatan. I den samlade jag sdvil
observationsanteckningar som feedback till mig sjdlv efter genomforda intervjuer. Tillbaka i
Sverige transkriberades alla intervjuer, och fdltanteckningarna renskrevs for att kunna ligga till
grund for den tematiska analysen. Analysarbetet har priglats av ett empinért forhallningssétt, med

mina forskningsfragor och materialets teman som struktur for for analysen (Widerberg 2002, 144).

6.2 Material

Materialet for den hér uppsatsen utgérs av sammanlagt 11 semi-strukturerade intervjuer gjorda
under tre veckors faltarbete 1 Tehran under april 2017. Jag intervjuade 7 personer som var ideellt
engagerade som ldrare i NGOs, och 4 socialarbetare som pa heltid drev eller arbetade i olika NGOs.
Intervjudeltagarna utgdrs av 9 kvinnor och 2 méin, som pé olika sétt dr kopplade till sammanlagt sex
olika NGOs. De olika organisationerna som jag har varit 1 kontakt med arbetar till viss del pa
liknande sdtt vad géller problemformulering och metoder. Det finns samtidigt stora olikheter,
exempelvis kring finansiering och omfattning av verksamheten samt relation till det officiella Iran.
Jag har valt att samla deras olika perspektiv for att kunna teckna en bred bild av nuvarande situation
for afghaners tillgéng till utbildning i Iran. Detta material representerar givetvis en avgransad del av
filtet, men med sin spridning ger det inblick 1 flera delar av det breda filt som utgor
utbildningsaktivism i Iran. Utdver intervjuerna anviander jag mina faltanteckningar frdn studiebesok
vid fem skolor, vilka baseras pd mina iakttagelser och informella samtal med savil
intervjudeltagarna som andra personer som intresserade sig for mitt projekt. Foljande
intervjudeltagare deltog i min studie. Jag redovisar hér deras kon, ungeférliga alder, sysselséttning

om information finns, och roll i respektive NGO. Deras namn &r figurerade.
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Mrs Akram, medelalders afghansk kvinna som driver autonom afghansk skola.

Fatemeh, iransk kvinna i 6vre 20-arsédldern som arbetar som ingenjor, undervisar engelska och
matematik en dag i1 veckan 1 Mrs Akrams skola.

Mabhsa, iransk kvinna i1 30-arsaldern, arbetar som socialarbetare i mellanstor lokal NGO.

Saba, iransk kvinna 1 6vre 20-drsaldern som arbetar pé kansliet i en stor internationell NGO.

Mrs Ghafoor, iransk kvinna 1 6vre medelaldern som driver en stor iransk NGO.

Sogand, iransk kvinna i yngre 20-arsaldern. Liser till psykolog pa universitetet och undervisade tills
nyligen farsi och litteratur en dag i veckan 1 en skola for afghanska papperslosa elever.

Sarah, iransk kvinna i 30-arsaldern, arbete okdnt, undervisat och drivit kreativa projekt i flera olika
NGOs.

Foljande fyra personer dr engagerade 1 samma stora iranska NGO. Intervjuerna genomfordes 1 ett av
organisationens center.

Laleh, iransk kvinna i 20-arsaldern, universitetsstudent, undervisar farsi och kommunikation.
Maryam, iransk kvinna i 20-arsaldern, universitetsstudent, bedriver laxhjélp.

Arash, iransk man 1 25-arsaldern, universitetsstudent, undervisar i kreativa &mnen.

Nima, iransk man 1 25-arséldern, arbetar, undervisar arabiska och sport.
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7. Analys — civilsamhiillet ticker upp dar staten sviker

Foljande analys innehdller fem teman. I linje med Williams undersoker jag civilsamhéllet utifran
sjalvvalda grupperingar kring sociala fragor. Genom intervjudeltagarnas upplevelser av utmaningar,
metoder och mojligheter presenterar studien hur olika NGOs organiserar utbildning och skapar
forutsattningar for ldrande. I ljuset av Freire resonerar jag kring hur alternativa skolor eventuellt
praktiserar en frigorelsens pedagogik. Vidare undersoks vad som driver de intervjuade ldrarna och
socialarbetarna att engagera sig professionellt och ideellt inom olika NGOs, vilket landar i en
analys av hur utbildningsaktivism fungerar som en politisk spelplan for en méngd olika aktorer och

perspektiv.

7.1 Att skapa forutsittningar for utbildning

Organisationerna jag har undersokt har varierande verksamhet. Dels operativt arbete genom direkt
stod till manniskor, dels politiskt arbete for att bilda opinion och fordndra lagar kring exempelvis
migration och barnarbete. Det dr de storre organisationerna som har mandat och mdjlighet att driva
en Oppen politisk agenda, de mindre ligger lagt for inte stingas ned. Gemensamt for alla dessa
NGOs ér att de arbetar helt eller delvis med utbildningsprojekt for att antingen erbjuda skolgang till
de elever som dr exkluderade fran iranska skolor eller stotta de elever som gér 1 iranska skolor, men
som vill eller behdver extra undervisning. Alla organisationer har som mal att eleverna ska borja 1
iranska skolor, men forstaelsen av utbildning och skolgang som del av en storre livssituation 16per
genom organisationerna. De storre organisationerna har mojlighet att forutom utbildning arbeta
utifran en helhetsforstdelse av personers bakgrund, behov och mojligheter och ddrmed erbjuda
sddant som mojliggdr att barnen och ungdomarna far battre forutsittningar for att tillgodogora sig
undervisning. Aven skriv- och lisundervisning for vuxna, hantverkskurser, psykologisk, juridisk
och social radgivning och kulturella aktiviteter utgoér verksamheten. Stdd till familjer kring vald,
barnuppfostran och hélsa ar ocksd viktigt for att skapa forutsattningar for utbildning. Att engagera
hela familjer och vinna deras fortroende, samt att bygga goda relationer i omradet dir
organisationerna verkar &r ndgot som flera personer aterkommer till som nddvéindigt i
sammanhanget. Ekonomiskt och dven socialt finns det stora delar av den iranska befolkningen som
har det lika illa stidllt som den afghanska grupp som stottas av vilgorenhetsorganisationer, varfor

enskilt fokus pé afghaner riskerar att stirka motsittningar 1 grannskapet.

Mrs Ghafoor, grundaren till en stor iransk NGO med flera skolor och sociala center runt om i
Iran framhaller vikten av savél praktiskt som politiskt arbete. Trots virdefullt operativt arbete

behover lagar och praxis fordndras for verklig skillnad. ”We're working with the government”,
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forklarar hon, men dndrar sig snabbt och sdger, "Not directly with the government, on the
government”. Tvé stora segrar har de vunnit, dels 2015 ars lag om lika tillgang till utbildning
oavsett pappersstatus, dels en sjukvardsreform som ger dokumenterade afghaner och iranier
likvardig sjukvéard. En stor internationell organisation som har kontor i Iran sedan 2012 har
specifikt fokus pa att skapa forutsdttningar for formell utbildning. De samarbetar med
utbildningsministeriet och regeringen och driver projekt for att sdkerstilla kvaliteten i iranska
skolor och é&terintegrera bland annat afghanska elever som av olika anledningar har hoppat av.
Tillsammans med regeringsorganet Literacy Movement Organization (LMO) planerar och
finansierar de kurser i skriv-och ladskunnighet for att mojliggora att de elever som ar for gamla sa

sméningom kunna borja i en iransk skola.

Utbildning ar for Mahsa grundldggande for att 1&ngsiktigt och varaktigt kunna férdndra sin
livssituation. Det handlar dels om faktisk kunskap som ldskunnighet, men ocksa att i linje med
Freire (1972), ldra sig att se, bryta och komma forbi begridnsningar och utmaningar i livet. For
Mahsa dr socialt arbete inte att hjélpa, utan att stotta i att stirkas och véxa, dir gemensam
grupputbildning &dr det basta verktyget for att tackla problem med exempelvis vald mot barn eller
nedprioriterad skolgang for flickor. ”I won't take them out of their boundaries”, forklarar Mahsa,
och slar fast att den NGO som hon arbetar inom inte dr en vélgérenhetsorganisation som ger
klienterna mat och pengar, utan stravar efter att personerna ska bli sjélvstandiga fran organisationen
— ”we have a vision, that if we go out of this area some day, the people themselves will run the
NGO”. Detta synsétt utmanar distinktionen mellan aktivist och klient, och forkroppsligar Freires

sanna vélgorenhet (1972, 22).

En utmaning som manga deltagare vittnar om dr nédr familjer inte stottar sina barn i deras
skolgang. Ménga deltagare betonar det som Howell ocksd pekar pd — hur genusrelationer inom
familjen dr grunden for deltagande 1 civilsamhéllet. Barns och kvinnors deltagande i NGOs beror pa
hur familjen stiller sig till saken. Flickor dr sdrskilt utsatta for bristen pd utbildning, inte séllan {or
att konservativa familjer dr ovilliga att skicka sina dottrar till en skola som kan utmana deras egen
kulturella och religiosa bakgrund. Inte sdllan nedprioriteras flickors skolgédng vid en pressad
ekonomisk situation. Ménga flickor fortsitter inte efter femte klass, de tas ur skolan for att giftas
bort, dd den lagliga dktenskapsaldern for flickor 1 Iran dr nio ar (Jenner 2015, 11). "We loose our

girls”, sdger Mahsa, och hennes ord ekar hos samtliga larare och socialarbetare jag traffar.

Flera deltagare pekar pa hur modrar dr nyckeln for att etablera ett gott samarbete med familjer
och didrmed kunna na barnen. Det finns tre anledningar till varfér modrarna &r littare att na, enligt

Sarah. Mycket av verksamheten &r riktad till kvinnor, kvinnorna har mer flexibel tid, och de dr mer
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villiga och Oppna infor att ldra sig nya saker dn fader. Efter att till en borjan blivit tvingade till
vuxenutbildning som ett krav for att deras barn skulle fa utbildning insdg mddrarna inom Mrs
Gharfoors NGO fordelarna med kurser 1 skriv-och laskunnighet och hélsa, och virvade slidkt och
grannar, 1 likhet med de kvinnor som Hoodfar (2009; 2010) uppmirksammat 1 sin forskning.
Moddrarna dr nu drivande for att utdka vuxenundervisningen. Liknande taktik att involvera familjen
finns i den organisation dir Mahsa arbetar som socialarbetare, men hon forklarar att det dr viktigt
att na vad hon kallar en ”equal development of families”. Det dr inte effektivt att endast fokusera pa
barnet utan att se barnets position i familjen. For att utbildningen ska vara effektiv och stanna med
barnet, krédvs att hela familjen inkluderas for att stotta och vardesétta skolgdng. En jamn utveckling
av familjerna med bibehdllna goda relationer dr ocksa viktigt for att undvika en kontraproduktiv
effekt om exempelvis fader skulle kénna sig underldgsna nér frun och barnen far utbildning och ett

storre socialt sammanhang, och dirmed forbjuda dem att fortsdtta ga i skolan.

De NGOs som jag har varit i kontakt med lider alla av resursbrist, bade for att kunna
uppritthélla nuvarande verksamhet, och for att kunna expandera. Det handlar dels om risken att bli
av med stora internationella finansidrer, dels om mer blygsamma behov som en kamin under
vintern. P4 min fraga om hon far nagot finansiellt stod fran regeringen skrattar Mrs Ghafoor till och
skakar pa huvudet. Sedan sdger hon att det faktum att de inte blir nedstidngda ar stdd nog, att det 1
sig faktiskt &r ett stort stod, trots att hon jobbar “on” the government. Att hitta medarbetare, bade
professionella och ideella ér ytterligare en utmaning. Ett aterkommande tema i intervjuerna handlar
om bristen pa tillit mellan iranska och afghanska grupper. Detta forklaras som en effekt av den
mangériga exkludering och rasism manga afghaner har upplevt fran iranier. En ond spiral
cementerar fordomar och infekterade relationer vilket resulterar i att bade barn och foréldrar delar
en misstinksamhet gentemot majoritetssamhéllet. Det har i manga organisationer visat sig
framgangsrikt att anstilla afghanska ldrare och socialarbetare, och flera NGOs har genom det
lyckats med det som Jahanshahrad (2012) pekar ut som ett av civilsamhaéllets viktigaste uppgifter —
att medla mellan stat och medborgare. Mrs Ghafoor pekar pa hur det forstarker tilliten mellan
afganska grupper och NGOs, och hur de afghanska medarbetarna fungerar som en bro mellan
iranier och afghaner: ”Our centers work as a mediator, as a bridge between the refugee
communitites and the host community, they bring them together and improve the reliability”. Det
har ocksa lett till att familjer &r mer bendgna att lata sina barn, inklusive flickor, borja i skolan och

delta 1 andra aktiviteter.
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7.2 ”How can I teach them E when they don't know B?” — pedagogiska erfarenheter och
strategier

De storre organisationerna har mdjlighet att anstilla professionella ldrare. De ser problem med
temporéra ldrare utan adekvat utbildning, nagot som annars i hog grad utméirker de alternativa
skolorna som drivs genom ideellt engagemang. Ofta dr det universitetsstudenter som pa sin fritid
undervisar en eller ett par ganger i veckan, eller vinner och bekanta till den som driver
organisationen. En genomgéiende utmaning som framkommer i intervjuerna med volontérlararna ar
hur de ska moéta den instabilitet och osdkerhet som praglar undervisningen. De flesta volontirerna
har getts fortroende att undervisa utan forberedande trdning. Fatemeh och Sogand beskriver bada en
osdkerhet och nervositet infor ansvaret att ge eleverna en meningsfull undervisning. I jamforelse
med iranska skolor saknas resurser och material. Beroende pa organisationens finansiella situation
kan de har tillgang till samma bocker som anvinds i iranska skolor, i andra fall anviands material
som ldrarna sjdlva tar med sig. Eleverna byts ofta ut, det kommer nya och andra faller ifrdn, vilket
delvis beror pa att de alternativa skolorna ticker upp nér de formella skolorna nekar inskrivning
utanfor den specifika perioden for registrering. Skolorna undervisar aret om, for att kunna erbjuda
nyanlénda elever skolgang oavsett ndr de anldnder till Iran. Fatemeh har olika sammanséttningar av
elever varje vecka, vilket gor lektionerna roriga och osammanhédngande. I en annan skola rdder
samma situation. Det dr mycket varierande nirvaro ser jag nir jag kikar pd nirvarolistan over axeln
pa lararen som bjudit in mig att sitta med pa mandagseftermiddagens engelsklektioner. Fatemeh

berittar hur denna inkonsekvens kan te sig:

I was teaching the letter E. I told them there is an animal, bee. I had taught them B
before, so they could read that now. But there were lots of students who didn't know B...
So this is my problem. There are some students coming permanently to my class, they
want to understand, learn something new, and then there are some of them who are

looking at me like question marks, what is this?

Eftersom barnen ofta har mycket annat vid sidan av, arbete exempelvis, hamnar skolan ibland i
andra hand, ndgot som Fatemeh pdpekar mdste modtas med fOrstidelse. Hon har forsokt att
upprétthdlla regler om néirvaro, men har svért att neka en elev att vara med pa lektionen trots hog
frdnvaro. "Maybe she can understand something, maybe my kindness can help her to continue this”,
resonerar hon. Trots forsok att dela in eleverna nagot sanir klassvis varierar alder och kunskapsniva
stort. Lirarna maste vara flexibla och péhittiga for att kunna méta alla olika elever och kunna ldgga

upp en lektion nér alla kan olika delar av matteboken. Att ga vidare trots att inte hela klassen foljer
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med dr ocksad viktigt for att inte tappa de aterkommande studenterna. Olika ldrare har olika
strategier hér, en later de elever som kommer d& och da hinga med sé gott de kan, en annan delar
upp klassen i smagrupper och later de jobba med olika material. "It was complicated at first, but I
come around, they come around, they helped me, and it was fine” sdger Sogand, som i likhet med
Freire strivar efter en nedtonad ldrare-elev-relation (1972, 53). Att navigera situationens villkor pa
det hér sittet, och inte ge upp for att nadgot inte foljer onskvirda eller vilkdnda monster ar precis

som Rafizadeh (2014) papekar en nddvéndig strategi for att kunna né politisk forandring.

7.3 Betydelsen av skolging

Det engelska ordet education har i den hir studien tva betydelser. Dels utbildning som att kunna
lasa och skriva, rikna matte och tala engelska. Det betyder ocksa skolgéng — att varje dag gé till en
specifik skola, att hora till. I skolan som fysisk plats ges eleverna tillgang till utbildning, kreativt
skapande, plats och tid for lek, sociala samspel och vénliga vuxna. Flera deltagare anser utbildning
spela en nyckelroll i barns utveckling, och vidare kring moéjligheterna att integreras i samhéllet och
att bli socialt accepterad. Det har en viktig paverkan pa individen, familjen och vidare pa samhéllet
1 stort. Avsaknad av utbildning riskerar att leda till sociala problem — mental ohélsa, kriminalitet och
missbruk. Saba forstér utbildning av god kvalitet som en form av skydd — det ger dkad sdkerhet i
familjen och i samhillet, en mojlighet att tillbringa sina dagar i skolan istéllet for pa gatorna och
tillgang till grundlaggande ménskliga réttigheter. Arash forklarar att den NGO dér han &r engagerad
uppmuntrar dialog kring konflikter eller problematiskt beteende, istillet for att som samhillet doma
och straffa. Det finns utrymme att prata och forstd varfor det blev fel och hur det kan bli bra, och

skolan blir saledes en grogrund for ménniskor att vixa i stillet for att disciplineras.

I ljuset av Pinson m. fleras (2010) forskning om skolans roll for asylsdkande barn framkommer
hur de alternativa skolorna 1 Iran spelar en viktig roll som motkraft till den marginaliserade
situation manga afghanska barn lever i. Dessa barn har inte sdllan en svar relation till vuxenvirlden
— pa arbetsplatser star de lagst, de riskerar att utnyttjas psykiskt och fysiskt, upplever vald i familjen
och ser hur de nekas vad jimnariga iranska barn och ungdomar har ritt till. Flera deltagare pekar pa
hur viktigt det dr att mdta och uppmuntra den hunger efter kunskap som deras elever kommer med,
och vidga elevernas virld och uppmuntra deras drémmar. Deltagarna vittnar om manga barn utan
ndgra idéer om vad de vill eller skulle kunna gora i livet, och de tycker att en viktig aspekt av
arbetet handlar om att fi barnen och ungdomarna att forsta att de ar jimlika andra barn — att de
ocksa fortjdnar att leka och drémma om framtiden. Sogand hoppas att hon kan inspirera eleverna,

kanske kan hon vara en forebild nir de tinker pa vilken véig de kan gé i livet. Hon forklarar hur hon
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forstar betydelsen av skolgang: The ones coming to school have five hours different life, five
hours when they can talk, and someone is there to listen, they can dream, be happy. Just a little time

for themselves, not to help the family, or working, or worrying”.

Att befinna sig 1 marginalerna innebér ocksa mojligheter. De alternativa skolorna omfattas inte
av den nationella ldroplanen och har dirfor mojlighet att bredda sin undervisning med kreativa
dmnen som musik och bild, men dven mdta elevernas afghanska bakgrund pé ett annat sdtt dn
iranska skolor. Att undervisa dari eller pashtu, eller att anvdnda spraket i den dagliga
undervisningen dr ett sitt att bade entusiasmera och virdesitta kunskap eleverna redan har. ”Believe
me, when we use a word or a phrase in their mother tong, they get really excited”, beréttar Mahsa.
Sogand undviker att fokusera pé delarna i skolbockerna som betonar Irans storhet, eftersom hon
anser det onddigt att forstdrka idén om Irans Overldgsenhet ndr hon vet hur eleverna kédnner av
rasismen gentemot dem. Skolorna arbetar for att skapa ett rum av respekt, tillit och tillhrighet. Lek
har stor betydelse bade psykiskt och fysiskt for att eleverna ska kunna koncentrera sig i skolan.
”When they play they become the children who they are” tycker Sogand. Hennes frimsta
pedagogiska verktyg dr att skdmta, och inkludera elevernas perspektiv for att skapa en sd jamlik
relation som mojligt. Genom att skapa en egen ldroplan ar de alternativa skolorna pa god vdg mot
Freires frigorande pedagogik, men utan politisk makt maste elever och aktivister fortsatt forhalla sig
till formella skolor och arbeta for elevernas integration i dem, eftersom de alternativa skolorna inte
kan ge sina elever ett officiellt examensbevis. Pa sé sitt stannar de alternativa skolorna vid att vara
enstaka utbildningsprojekt, och inte systematisk utbildning, for att anvdnda Freires terminologi

(1972, 31).

Betydelsen av gemenskap é&r tydlig. Skolan mdjliggér den samlingspunkt for ménskliga
relationer och kollektiv fordndring som enligt Kennelly (2014) ar grunden for politiskt motstand,
bade for volontdrer och elever. Pappersldshetens begriansade rorelsefrihet leder till en begransad
cirkel av vénner, men genom skolan breddas barnens sociala kontaktndt och ddrmed sociala
kompetens. Flera deltagare vittnar om hur de har sett hur barn och ungdomar foréndras efter en tid i
skolsammanhang, de &r ofta lugnare och kan hantera ilska och stress pa ett annat sitt. En metod for
att jobba med den traumarelaterade aggression som &r ett problem hos manga flyktingungdomar ar
dramaklasser. Dér fir deltagarna arbeta med att forstd och uttrycka kénslor och hitta goda relationer
till varandra. Mahsa dr bekymrad Gver att ndgra fordldrar motsétter sig att dramaklasserna inte ar
konssegregerade, och hon undrar hur hon ska 16sa det, hon vill ogdrna sérskilja barnen. Samtidigt
kan hon inte riskera att eleverna forbjuds att delta i undervisningen. Detta dilemma é&r ett

typexempel pd hur de ldrare och socialarbetare jag har triaffat stdndigt navigerar mellan
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organisationens egen agenda, fordldrarnas asikter, och en omsorg for barnen att de ska fi gora det

som de vill och mar bra av.

Flera deltagare beror skolans betydelse for jamstilldhetsarbete. NGOs kan visa pa hur min
och kvinnor kan arbeta och studera tillsammans pa lika villkor, och dven visa pa andra alternativ for
unga kvinnor &n att gifta sig ungt. Vissa skolor foljer den formella modellen med konssegregerade
klasser, medan andra motsdtter sig det och tror pd att blanda kdnen. Under ett av mina besdk i en
skola pekar en larare pé en pojke och berittar att han végrade att ta kvinnor i hand eller att sitta
bredvid flickor i klassen for ett par ar sedan nér han forst kom till organisationen, men att han nu
har flera tjejkompisar. Nagra av aktivisterna forsoker uttryckligen utmana idéer om kdonsroller,
vigar i livet, och normer kring #ktenskap. Aven hir dr dramadvningar mycket anvindbara. Sarah
beskriver hur barnen genom teater far ikldda sig roller som modrar och fader i familjer, som iranier
och afghaner, och pa sa sétt arbeta med sina forestdllningar om genus och nationalitet. Genom detta
ifrdgasitter de normer hos sig sjdlva och inom familjen, och far ocksa chans att bearbeta tankar
kring exempelvis vildet som deras mddrar far utstd i hemmet, och flickors begrénsade situation.
Detta arbete gor att NGOs av det hir slaget blir ett slags hands-on kvinnorittsorganisationer, med
en tydlig jamstdlldhetsagenda som stirker kvinnor och barn, men med sin subtila politik

undkommer politiska repressalier.

Samtliga intervjudeltagare talar om barnen som nyckeln till fordndring — for integration,
jamstilldhet och familjens situation. Aterkommande beskrivs barn som rena, oskyldiga och éppna
for fordandring, och ménga tycker att barn ar ldttare att nd och att skapa en tillitsfull relation till 4n
vuxna. Att de frimst dr barn, och inte afghaner eller iranier eller arbetare eller papperslosa lyfter
flera deltagare fram som viktigt att minnas i sitt arbete med dem, for att inte cementera olikheter
och deterministiska framtidsutsikter. Saba understryker vikten av integration 1 de formella skolorna
for barn som dr fodda i Iran men are strangers to the society”, nagot som dven har paverkan pa
iranska familjer: “Many of the Iranian families are discriminative towards refugees, but their
children who are sitting next to the Afghans are not feeling the same, they are equal. So maybe the

2

next generation...” sdger hon hoppfullt. Barn “can be the person who can stop the traditional
thinking in their family, or they can be the continuing of that” forklarar Mahsa och ténker pa hur
viktigt det dr att fokusera pd barnen vad giller jamstéilldhet och vérdesdttande av utbildning. Mrs
Akram lyfter skolans betydelse for ett mer enat Afghanistan och en stirkt “pan-afghansk identitet”
(Hoodfar 2009b, 290). I Mrs Akrams skola samlas afghanska barn fran flera olika folkgrupper och

religidsa bakgrunder. Mot en historia av motsdttningar och konflikter baserat pa just dessa

skillnader skapas hir relationer och vinskapsband som pédverkar badde barnen och deras familjer.
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”These people are being educated and go all over the world, some go to Afghanistan, some to other
countries, and they carry this point of view with them, and maybe this can change something in the

future”. Hon hoppas att skolan kan fungera som en grogrund for ett fredligare framtida Afghanistan.

I motsats till de andra deltagarna &r Sarah pessimistisk angdende utbildningens reella paverkan
pa barnens liv 1 det langa loppet. Om de ldmnar Iran dr det viktigt att kunna ldsa, skriva och tala
engelska, men om de stannar i Iran kommer de inte att kunna géra en ndmnvird klassresa. Andra
oforandrade faktorer som till exempel I6ner for afghaner spelar for stor roll. Maryam som arbetar
ideellt i en stor NGO och stottar elever i deras skolgang 1 formella skolor pekar pé det stora behovet
av stod till elever med fordldrar som dr analfabeter. Samtidigt ifrdgasitter hon vérdet av den hir
typen av utbildning for elever som skolgéngen ibland inte tycks ha nagon effekt pd, och ténker att
praktiskt arbete kunde passa battre for de elever som har svart med teoretisk skolgang. Varfor ska vi
tvinga dem? undrar hon. Det dr den storsta utmaningen for henne, ar detta egentligen till nytta 1
deras liv? Sarah ger en liknande bild, betonar att empowerment i alla dess former alltid méste utgd
frdn personen sjilv, och pépekar hur det paverkar barnen negativt nir de tvingas in i formell
utbildning och moter samma forvintningar som andra barn trots att de har helt andra

forutsattningar, med skam och sdmre sjdlvkénsla som foljd.

7.4 ”’So I decided to do something” — motiv bakom social aktivism

Jag har valt att anvinda begreppen utbildningsaktivism och social aktivism eftersom det &dr ett
engagemang som kommer ur en reaktion mot ndgot som anses fel och orittvist, med en vilja att

fordndra och forbattra den utsatta situation som omger manga afghaner i Iran.

Social aktivism i Iran &r starkt kvinnodominerad, med kvinnliga grundare och chefer, kvinnliga
socialarbetare, kvinnliga finansidrer och kvinnliga volontdrer. Mrs Ghafood bekréftar min bild.
”Because I think working in NGOs needs social concern, and women are more socially concerned
than men...it's my opinion”. Flera andra intervjudeltagare tycker att det snarare handlar om tid och
normer kring vem som forsorjer familjen som mdjliggér kvinnors engagemang. Mahsa forklarar att
det finns tva typer av kvinnor; unga universitetsstudenter och kvinnor vars barn har flyttat hemifran.
Hon tror ddremot inte pa genusbundna instdllningar till social aktivism, och forkastar idén om att
kvinnor skulle vara mer kdnslomissigt och moraliskt styra, och mdn mer logiska. Det gbr dven
Kennelly, men hon pekar samtidigt pa hur mén och kvinnor motiverar sitt engagemang pé olika sétt
(2014, 246). Trots ett mycket litet material pa det har filtet, endast tva av 11 deltagare dr méin,

tycker jag mig se en tendens som foljer Kennelly. Kvinnorna i min studie talade om hur de
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reagerade mycket negativt pa den politiska och sociala situation de sig manniskor leva i, hur de inte
kunde lamna ldget diarhén utan att engagera sig for att hjdlpa och forbéttra situationen. Méinnen jag
talade med berdttade att de undervisade det som intresserade dem, som schack och sport, och
berdttade att en central del 1 deras engagemang var hur de sjdlva vidxte som minniskor, och

uppskattade den gemenskap som de upplevde i organisationen.

I ovrigt varierar motiv och drivkrafter hos de intervjuade ldrarna och socialarbetarna. Mahsa
berittar att hon alltid har dlskat att hora médnniskors beréttelser, det var linge en drom for henne att
bli socialarbetare. Hon drivs av kunskap, inte vélvilja — ”being a social worker helps me to think
logically about the problem”. Nir Fatemeh gick i hogstadiet arbetade en afghansk man som
vaktmaéstare i skolan, detta trots att han hade en master i engelska frén ett universitet i Afghanistan,
och hon reagerade pa det faktum att det var otdnkbart att han skulle arbeta som ldarare. Nar hon
senare borjade universitetet var vilgérenhetsarbete del av studierna, och hon blev intresserad av hur
NGOs arbetar 1 landet. ”’I owe this to the people living in my country” tycker hon. Efter en tid
tyckte hon att arbetet kiindes meningslost, undrade vad poéngen var med att hjilpa ett eller tva barn
nér hela systemet dr genomruttet. Hennes vénners invdndning om att alla revolutioner sker genom
de till synes sma fordndringarna fick henne att ga tillbaka till ideell undervisning, den héar géngen i
den skola hon undervisar idag. Hon motsitter sig epitetet politisk aktivist, hdvdar att hon inte dr en
politisk person, hon vill bara hjdlpa. ”Actually, in Iran, because of our situation everyone somehow
has political knowledge, I am one of them. But no, I am not a political person, I just want to help,
even if it's very little”. Viljan att hjdlpa driver dven Sogand, I wanted to help, they didn't do
anything wrong”. Hon betonar att iranier och afghaner &r grannar, talar liknande sprak, att de en

gang tillhérde samma land.

Mrs Akram som driver den autonoma afghanska skolan beskriver hur hennes engagemang kom
ur en reaktion pd den orittvisa situationen hon sdg omkring sig i det omrade hon sjélv vixte upp.
Barnen hade ingen skola, sd hon tog saken i egna hdnder och borjade undervisa barn 1 sitt hem.
Trots ménga svarigheter har barnens engagemang och starka vilja drivit henne att fortsitta. Det dr
hennes starka omsorg om barnen som ocksd fitt henne att erbjuda iranier att ta dver driften av

skolan om det skulle underlitta relationen till polisen, bara barnen far fortsétta ga i skolan.

For Nima finns tvd huvudsakliga anledningar till aktivism. Dels har hans engagemang en
religids grund, han hénvisar till Sawab — en muslimsk idé om det goda och ritta i att hjdlpa andra
minniskor, ndgot som &r viktigt d&ven for Fatemeh, “We Iranians believe in God, we believe in
helping people”. Det ocksa en politisk fraga, forklarar Nima — att hela vart samhille blir battre

genom allas vilmaende, eller att ingen ar fri sd linge nigon &r ofri, for att tala med Freire (1972,
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58). Det innebér att hela samhéllet forbattras om dessa barn ges utbildning och sammanhang som
far dem att m4 bra, istéllet for att exempelvis falla offer for kriminella sammanhang. Energin som
volontirerna far genom att triffa eleverna ar en stark drivkraft att fortsitta engagera sig — att leka
med de yngre, att prata med de dldre. Att se sina elevers framgang genom hans hjidlp ger Nima
energi och glidje, likadant for Fatemeh. Hon beskriver hur utmaningen i att undervisa med mycket
begransade resurser och utan végledning i slutdndan leder till stor behillning, All the results are
mine, not the government's, not anybody else's, mine. Because I did everything myself, I got the

topics, material, everything”.

NGOs inom social aktivism fungerar ocksé som en arena for ett bredare politiskt engagemang.
Saba har alltid varit intresserad av utbildningsfragor, och lidnge sett ett behov av att fordndra det 1
hennes mening forlegade iranska utbildningssystemet. Inom organisationen dér hon arbetar har hon
mojlighet att gora just detta, genom samarbetet med LMO. Sarah kom under sin studietid i kontakt
med vénsterrorelsen bland studenter ddr hennes socialistiska politiska perspektiv véxte sig starkt.
Efter en offensiv frén regeringen mot oppositionella 2008 stannade hennes politiska arbete av, men
aterupptogs nér hon flyttade till Tehran och engagerade sig i NGOs som arbetade med utbildning
och socialt arbete. Har hittade hon en plattform for sitt politiska engagemang, eftersom de
organisationer hon har varit involverad i dr del av en global rorelse mot barnarbete. Freire (1972,
68) betonar vikten av att omsitta intellektuella idéer i praktiken och skapa ett politiskt alternativ
genom faktiskt handlande. Sarahs marxistiska teori omsattes till praktik genom hennes arbete i
alternativa skolor, hon berittar att hon fick en djupare politisk forstaelse genom att arbeta med
afghanska barnarbetare, Irans proletira bottenskikt. Aven om Sarah fortfarande #r starkt ideellt
orienterad tvingade den politiska kontexten henne att hitta ett forum dir hon kunde fokusera pé den
praktiska vardagliga aktivismen som enligt Rafizadeh (2014) utmirker sociala rérelser i Iran. Aven
Sogand hoppas se politiska fordndringar, men &r inte alltfor optimistisk, det kommer att ta lang tid.
Det ar mycket som skulle behdva fordndras for att forbéttra afghaners situation, sévil tilltrdde och
representation i politiska forsamlingar och akademiska rum, som fordomsfulla medieskildringar. "It
needs time” forklarar hon, “but during that time there are children whose lives are being ruined”. 1

den vintan finns mycket att gora.

Att vara del av ett sammanhang med ménniskor fran vitt skilda bakgrunder men med
gemensamma mal kring social fordndring beskrivs av flera deltagare som en viktig del i deras
aktivism. Dessa sjdlvvalda grupperingar priglade av mobilisering och 6msesidigt utbyte, grupper
som enligt Williams (1997) bor vara fokus for en feministisk analys, dr 1 ljuset av bade Kennelly

och Freire centralt for politiskt motstdnd. Med utgédngspunkt 1 marginaliserade gruppers situation,
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genom mobilisering kring gemensamma mal samt flexibilitet och lyhordhet kring elevernas behov
och villkor parerar dessa alternativa skolor pappersldsa elevers sociala exkludering och skapar ett
vardagens motstdnd. Detta visar med tydlighet hur provisoriets pedagogik &dr en stark politisk

praktik.

7.5 Utbildningsaktivism som politisk arena

Négra av deltagarna i studien pekar pa hur politiska strider far verkningar inom utbildning. Ett
exempel &r att den europeiska utvecklingsfonden just nu stottar den stora internationella
organisationen fOr att organisera utbildning i Iran och Afghanistan for den stora gruppen afghaner
som deporteras frdn Europa —’to keep them here”, suckar Saba. Enligt Sarah &r den nya
utbildningspolicyn frén 2015 del 1 en storre politiskt spel for att bekdmpa IS. Lagen
implementerades just nu av tvd anledningar. Dels dr Irans regering rddda for att afghanska IS-
anhingare ska bega terrorddd i Iran och forsoker genom fOrbidttrade villkor stivja en sddan
utveckling, dels kan de léttare védrva afghanska mén till de iranska styrkorna i Syrien genom att till
viss del inkludera dem i samhillet. Aven om detta kan tyckas peka pa att utbildningsreformen bara
ar ett spel for gallerierna sdger dndd valet av implementerade reformer nagot om hur centralt
skolgéng dr for bade tilltrade och tillhorighet till samhillet, men ocksd om hur utbildning kan spela

den passiviserande roll som Freire varnar for.

Mitt emellan de tva civilsamhélleliga poler som Jahanshahrad (2012) lyfter fram — & ena sidan
patriarkala traditionella institutioner av civilsamhéllet, & andra sidan en medelklasscentrerad
kvinnororelse — fyller vad Salazar-Volkmann (2009) kallar moderna NGOs en viktig roll. De
organisationerna som denna studie fokuserar pa placerar jag just dér. Trots att inte alla intervjuade
aktivister drivs av ett starkt uttalat politisk patos kategoriserar jag dndd deras arbete som del av det
politiska motstand som de moderna sekuldra NGOs utgor. [ sitt oftast kvinnostyrda arbete ldgger de
en nddvindig grund for en stirkt stillning for fattiga och marginaliserade personer i och med
skolgéng, kurser i ldskunnighet och forsorjningsmdjligheter, samtidigt som de ar en arena for
kvinnors deltagande i civilsamhéllet. De nér fattigare och ofta mer konservativa kvinnor &n vad
kvinnoréttsrorelsen gor, och har ddrmed en annan inging till politisk fordndring. Deltagarna 1
studien pekar pa hur social aktivism resulterar i forbéattrade mojligheter for afghanska barn att {4 en
utbildning och didrmed viktiga verktyg i livet, fordndrade genusrelationer inom familjen och
kvinnors stérkta stdllning, samt barnens roll 1 integration mellan afghanska och iranska barn. Mrs
Akram beskriver hur hennes bild av iranier har fordndrats genom de unga volontidrer som har

engagerat sig 1 hennes skola. De har varit ett stort stod i hennes arbete, och ocksé fatt henne att
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forsta att det finns ménga iranier som delar hennes engagemang, och inte alls star for det som
polisen har utsatt henne for. Ddrmed argumenterar jag, i linje med Jahanshahrad (2012), att denna
utbildningsaktivism inom civilsamhéllet dr av stor betydelse for Irans demokratiska utveckling 1

bemirkelse paverkan och deltagande 1 samhdllet, i synnerhet for kvinnor och andra marginaliserade
grupper.

En stor internationell NGO inser vikten av samarbete med lokala NGOs, men har svart att fa
till ett samarbete eftersom deras verksamhet 4r héart kontrollerad av iranska myndigheter.
Organisationens idoga arbete att fa kontakt och etablera samarbete med lokala aktorer pekar pa
vikten av dem for ett effektivt arbete, dels for att de har en etablerad verksamhet och relationer i
viktiga omraden, dels for att de besitter viardefull kunskap. En annan orsak dr den internationella
organisationens ambition att bedriva ett héllbart bistindsarbete som utgar fran lokala aktorer. Den
sega politiska processen pekar pa hur politiserat fdltet &r, och hur kontrollerade de stora
internationella organen dr. Mrs Ghafoor dr orolig for hur ekonomin ska gd ithop i framtiden. I
nuldget finansierar UNICEF en tredjedel av verksamheten, men kanske dras pengarna in, for att i
likhet med UNHCR endast finansiera projekt som vénder sig till registrerade flyktingar, och alltsa
inte personer som lever utan papper. UNHCR spelar helt enligt regimens regler och villkor, menar
en av deltagarna med insyn i det politiska spelet kring internationella aktorer.

Den internationella organisationen stir nu infor samarbete med lokala organisationer, men det
ar sa kallade “opolitiska”, relativt nystartade organisationer som pa ett eller annat sitt ar kopplade
till regeringen, sa kallade GNGOs (Al-Ali 2003, 222). Trots kontrollen av savil kontakter som
finansiering dr den komplicerade relationen mellan lokala och internationella NGOs ocksa ett
erkdnnande av de smé organisationernas spriangkraft, ett slags forbudets erkdnnande.

Denna bild bekréftas av Sarah, som kallar de sa kallade opolitiska organisationer hoger. I linje
med Freires (1972) teori om sann respektive falsk vélgorenhet anser Sarah att de mer
vénsterorienterade organisationerna dr de som arbetar aktivt for att gora sina klienter sjdlvstindiga
fran NGOs, och driver en radikal politisk agenda som kréver gratis utbildning och gratis sjukvard
for alla barn. De mer hogerorienterade vélgdrenhetsorganisationerna gor istillet ménniskor
beroende av de pengar och saker som de far av organisationen. ”The left-wing want to uproot these
difficulties, but the right-wing just want to deal with a limited number of children. And the right
wing NGOs see themselves as angels, as saviors” forklarar Sarah syrligt. Vinsteraktivisterna &r

sorgsnare, lagger hon till, deras vision &r sa mycket langre bort.

Trots marginaliserade barn som relativt siker zon for aktivism dr utbildning politiskt laddat,

och diarmed kénsligt. Saba vittnar om en negativ instéllning till utbildning frn regeringens sida.
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Mindre projekt som att bygga en skola kan godkédnnas, men att implementera ett specifikt
utbildningsprojekt dr de mer misstinksamma mot, eftersom det stirker ménniskor, ger dem nya
tankar och idéer, och ger afghanska familjer incitament att stanna i Iran. I likhet med tidigare
information om hur fader som inte sjdlva far utbildning kan motsitta sig starkta kvinnor och barn i
familjen, reagerar hér det officiella Iran som en oséker och dirmed kontrollerande far gentemot en
starkt mor, i form av civilsamhillet. Relationen mellan dessa tva “gendered sites of power”, for att
tala med Howell (2007, 419), har stora likheter med en konservativ genushierarki inom familjen.
Freire (1972, 25) jamfor frigorelse med forlossning, och ser det nyfodda barnet som 16ftet om
fordndring, skriver: ”The man who emerges is a new man [...] no longer oppressor och oppressed,
but man in the process of achieving freedom”, precis som deltagarna som lyfter barnens politiska
kraft. Jag stdller hans metafor av kvinnans smértsamma men livgivande och for evigt fordndrande

insats 1 ljuset av civilsamhillet som de feminina praktikernas arena med en speciell transformativ

kapacitet.
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8. Avslutande diskussion

Genom intervjuer med ménniskor med socialt engagemang i samhéllets marginaler undersdker
denna studie dels utbildningssituationen for afghanska papperslosa barn och ungdomar i Iran och
tittar pa langsiktig och mer direkt betydelse av skolging, dels foljer den Mohantys metod att
uppméirksamma storre politiska tendenser genom lokala villkor och praktiker. Syftet med uppsatsen
ar tvadelat. Dels dmnade jag ur ett svenskt perspektiv forsta vilken utbildningsbakgrund manga av
de ensamkommande ungdomarna har med sig nir de kommer till Sverige, dels var jag intresserad
av de politiska dimensionerna och mgjligheter som det iranska civilsamhillet bar pd, med speciellt
fokus pé en kvinnodominerad social aktivism.

Studien visar att skolgdng for afghanska barn och ungdomar i Iran i nuldget priglas av en
ojamlik och osidker tillgdng till det officiella skolsystemet. Trots en policy som ger alla barn ratt till
skolgang oavsett juridisk immigrationsstatus moter denna grupp praktiska, ekonomiska och sociala
hinder, vilket gor att NGOs spelar en betydande roll for deras utbildningsmdgjligheter. De NGOs
som jag har undersokt har alla ett starkt integrationsperspektiv och strdvar efter att mojliggora sina
elevers inskrivning i1 formella skolor, men de arbetar i ekonomisk och politisk motvind.
Organisationerna drivs av vélgorenhetsfinansiering och mestadels ideellt arbete, speciellt mindre
NGOs, vilket gor att undervisningen genomsyras av tempordra losningar som gor det svart att
arbeta utifrdn en ldngsiktig ldroplan. Med outbildade och ideellt engagerade ldrare, stor omséttning
bland eleverna och konstant risk att stingas ner skapas en skolmiljé med stora utmaningar.

Samtidigt 6ppnar denna provisoriets pedagogik i en inofficiell skolmiljé upp for mojligheter
som inte finns 1 det officiella skolsystemet. Undervisning i dari, pashtu och afghansk historia och
geografi kompletterar de irancentrerade larobockerna. Pa sa vis fungerar dessa skolor bade som en
vig mot integration i det iranska samhillet, och som ett frigdrelsens alternativ som bejakar barnens
afghanska bakgrund och identitet. Skolorna arbetar intensivt for att skapa en motkraft till den ofta
mycket svara situation afghanska barn och ungdomar lever i, och skapar en plats av trygghet,
tillhorighet och kreativitet. Dessutom fungerar de som en arena for langsiktigt integration och
fordndrade genusrelationer, dédr barnen spelar en nyckelroll 1 politisk fordndring. Denna studie visar
tydligt p&4 det som Riddda Barnen (2015, 3-6) betonar — att utbildning ger sammanhang, rutin och
synlighet och 1 ett langre perspektiv ger béttre chanser till forsérjning, spelar en avgdérande roll for
kvinnors chanser till ett sjdlvstindigt liv och ldgger grunden for ett fredligt och demokratiskt

samhaélle.

Ett feministisk fokus pa civilsamhillets sjdlvvalda grupperingar och genusorganiserade arenor

synliggdr hur social aktivism dr kvinnligt kodad, savél normativt som forkroppsligat. Har erkinns
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familjen som central i civilsamhillets organisering, i synnerhet mddrar. Med deltagande, gemenskap
och fordandring som ledord, i kombination med regimens indirekta erkdnnande av deras styrka,
utmanar dessa NGOs en traditionell idé om politisk aktivism. De arbetar alla officiellt med
flyktingars och barns rittigheter och livssituation, vilket i Irans politiska kontext &r en relativt sdker
zon, men vad denna studie visar dr ddremot att det pagar en intensiv politisk kamp inom detta filt, 1
savil motiv som utfall. Att engagera sig for afghanska marginaliserade barn handlar for studiens
deltagare dels om ett slags moraliskt ansvar, men ocksd om politiska strategier for social och
politisk forandring. Med en tydligare praktisk &n ideologisk verksamhet utmanar de savil staten
som visterldndska idéer om sociala rorelser och utgor de okonventionella forum for sociopolitiskt

motstdnd som Rafizadeh efterlyser ett erkdnnande av.

Utbildning ar ddremot inte hela svaret for att fa till stdind en verklig fordndring av papperslosa
afghaners situation i Iran. Aven om skolging och de spridningseffekter som denna studie har
presenterat spelar en viktig roll for minniskors chanser till ett tryggare och mer sjélvstandigt liv ar
dven andra faktorer viktiga att ta i beaktning. Tillgang till sjukvard, sikra arbetsplatser och juridiska
mojligheter till legal immigrationsstatus maste forbéttras parallellt med sikrad utbildning.

Den uppenbara bristen 1 denna studie ér franvaron av roster fran familjerna som beskrivs som
ovilliga till utbildning, barnen som sdgs fOorindras genom dramadvningar, och de afghanska
kvinnorna som “fér ett sammanhang” genom sitt deltagande i civilsamhaéllet. Socialarbetarnas och
volontirernas perspektiv jag har fatt ta del av i det har projektet ar mycket vardefulla, men ett fokus
pa afghanska barns och ungdomars upplevelser av att navigera mellan familj och skolsammanhang,

och deras erfarenheter av de alternativa skolorna &r nagot jag girna ser i vidare forskning.
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