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Sammanfattning

Syfte: Syftet var att undersdka hur las- och skrivutveckling pa svenska sag ut hos
elever med ingen eller kort formell skolgang i hemlandet samt om det fanns nagra upplevda
framgangsfaktorer som spelade in och i sa fall vilka.

Metod: Nio semistrukturerade intervjuer genomfordes, med fem l&rare i svenska som
andrasprak och fyra andraspraksinlarare. Lararna skulle ha arbetat med svenska som
andrasprak i minst ett ar. Andraspraksinlararna kom till Sverige som tondringar och kunde
lasa och skriva pa svenska. Datan analyserades kvalitativt utifran tematisk analys.

Resultat: Studien visade att det fanns flera framgangsfaktorer som upplevdes paverka,
och att de gick att identifiera hos bade elev, larare och skola. Bland dessa kunde motivation,
strukturerad undervisning i fonem-grafem-koppling kombinerat med arbete med meningsfulla
texter, fokus pa funktionell litteracitet fran start och en strukturerad undervisning utan
tidspress, namnas. Aven undervisning i inlarningsstrategier, lararens forhallningssatt samt
rika mojligheter for eleven att utveckla sitt modersmal ansags vara viktiga.

Slutsatser: Elevgruppen behéver inte bara l&ra sig att I4sa och skriva, utan &ven
utveckla strategier for hur de ska lara sig. En kombination av olika undervisningsmetoder
foresprakas men aven lararens forhallningssatt har stor betydelse. Eleverna bor fa mojlighet
att utveckla sitt modersmal da det aven hjalper deras utveckling av svenska spraket.

Sokord: Litteracitet, andraspraksinlarning, las- och skrivutveckling, framgangsfaktorer,
nyanlanda elever.

Abstract

Aim: The aim of the study was to investigate how reading and writing abilities in
Swedish were acquired in students with none or short formal schooling in their home
countries, if there were any experienced success factors, and in that case which.

Method: Nine semi structured interviews were held, with five teachers in Swedish as
a second language, and with four second language learners. The data was analyzed
qualitatively using thematic analysis.

Results: The study showed that there were several success factors that affected the
students’ reading and writing development, and that they could be found both within the
student, the teacher and the school. Some of these were motivation, phonics instructions in
combination with working with meaningful texts and a slow study pace. The teacher’s
approach, working with functional literacy from the beginning. Giving the students
opportunity to develop their first language were also seen as success factors.

Conclusions: These students do not only need to learn how to read and write, they
also need strategies for how to learn. A combination of teaching methods is recommended,
but the teacher’s approach also has a large impact. The students should be given the
opportunity to develop their first language, as it helps them in their acquisition of Swedish.

Keywords: Literacy, second language learning, reading and writing acquisition, success
factors, newly arrived students.
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Inledning

Det ar nastintill omdjligt att klara sig utan att lasa, skriva och anvénda text i dagens
samhaélle. Sverige &r ett av de lander dar man dagligen behover forhalla sig till mycket
information i olika former. Det kan handla om allt fran att gora ett inldgg pa sociala medier
till att lasa texter i en larobok. Svensk skola har tagit emot ett dkat antal elever som pa grund
av begransade mojligheter till ordnad skolgang &r ovana vid att hantera skriftlig information
(Skolverket, u.d.). Det ingar i skolans uppdrag att eleverna ska kunna orientera sig i det
svenska samhéllet med dess stora informationsflode (Skolverket, 2016a). Darfér behdver
nyanlanda elever fa en effektiv las- och skrivundervisning for att kunna bli delaktiga
medborgare i det svenska samhallet.

Studiens syfte &r att undersdka hur las- och skrivutveckling pa svenska ser ut hos
elever med ingen eller kort formell skolgang i hemlandet och vilka eventuella upplevda
framgangsfaktorer som kan spela in. For att fa en béttre forstaelse for hur de nya
utmaningarna kan motas belyses &mnet fran bade elevernas och lararnas perspektiv.

Amnet kan ge okad kunskap om flerspréakighet och har klinisk relevans for logopeder
eftersom den grupp som undersoks har annorlunda las- och skrivutveckling &n vad svenska
elever har. Logopeder kan bidra med sin kompetens inom léas- och skrivutveckling for den
aktuella gruppen. Aven nar det géller differentiering mellan bristande exponering for sprak
och las- och skrivsvarigheter kan logopeder medverka.

Bakgrund
Nyanléanda elever i svensk skola

Under 2015 6kade antalet nyanlanda markant (Migrationsverket, 2017). En stor del av
de nyanlanda eleverna kom fran lander med lag las- och skrivkunnighet (Migrationsverket,
2017; UNESCO, u.d.). En elev ar nyanland om hen tidigare har varit bosatt utomlands, men
numer bor i Sverige och borjar skolan senare dn hostterminen det kalenderar som hen fyller
sju ar. Efter fyra ar i svensk skola ska en elev inte langre ses som nyanland (Skollagen, SFS
2010:800, 3 kap. 12 a §).

Nyanlénda barn har ratt till att delta i grundskoleundervisning (Skolverket, 2016b). De
har aven rétt till gymnasieutbildning, men nar den maste paborijas varierar beroende pa om
eleven har uppehallstillstand eller inte, och i sa fall vilken typ (Skollagen, SFS 2010:800, 15
kap. 5 §, Skollagen, SFS 2010:800, 29 kap, 3 8). For att forbereda nyanléanda elever infor
skolgang i Sverige erbjuds forberedelseklass inom grundskolan. Syftet med
forberedelseklassen &r att ge nyanlanda eleverna de kunskaper de behover for att sa tidigt som
mojligt kunna ta del av den ordinarie undervisningen (Prop. 2014/15:45). For elever i
gymnasiealder finns aven sprakintroduktion (Gymnasieférordning, SFS 2010:2039, 6 kap. 7-8
8). Fokus under sprakintroduktionen ligger pa svenska spraket, for att eleverna ska kunna ga
vidare i gymnasieskolan eller annan utbildning (Skollagen, SFS 2010:800, 17 kap. 3 8).

Litteracitet

Spraket tillsammans med lasning och skrivning utgor en viktig del i forberedelsen av
nyanlanda elever infor vidare utbildning. Flera forskare framhaller sprak och litteracitet som
nagra av de viktigaste faktorerna for flersprakiga elevers skolframgang (Axelsson &
Magnusson, 2012; Gibbons, 2016). Litteracitet ar ett begrepp med vid innebérd, som bland
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annat innefattar lasning och skrivning (Nationalencyklopedin, u.a.), medan funktionell
litteracitet beskrivs som formagan att anvanda lasning och skrivning i relation till
samhaélleliga krav och for att na sina mal, utveckla sin kunskap och potential (UNESCO,
2001). Skolan behdver se till att form och funktion integreras i litteracitetsundervisningen i
form av interaktiva och sociala perspektiv pa larande och utveckling (Franker, 2016).

Lasning och skrivning &r saledes alltid inbiddat i sociala praktiska situationer. En
sadan social litteracitetspraktik kan till exempel innebara att gora inlagg pa sociala medier
eller lasa texter i en larobok. Inom skolan har det tagits fram en resursmodell inspirerad av
Freebodys och Lukes modell for litteracitetsutveckling (1990). Resursmodellen har elevernas
resurser i centrum och bestar av fyra praktiker: kodknackningspraktik, betydelseskapande
praktik (textens innehall och struktur), textanvandningspraktik (textens funktion och social
betydelse) och analyserande praktik (ifragasattande, dekonstruktion och rekonstruktion av
olika typer av texter). Resurser och praktiker & 0msesidigt beroende av varandra och skapar
tillsammans undervisning som stédjer en utveckling av en genreanpassad, anviandbar och
kritiskt ifragasattande litteracitet (Franker, 2013).

Lé&s- och skrivutveckling pa ett forstasprak

| litterara kulturer moter barn bokstéaver, ord och bdcker langt innan de borjar skolan
genom till exempel lasartefakter sasom alfabetsbocker, texter pa matférpackningar och
klader. Lasandet brukar bdrja innan barnet kan l&sa sjélv, nar vuxna laser och pratar om
bocker tillsammans med barnet eller att barnet beréattar historier utifran bokens bilder. Pa det
sattet introduceras barn till att bocker har en beréattarstruktur och ett betydelsebarande innehall
(Kamhi & Catts, 2012).

Med fokus pa avkodning kan lasning ses som en process i flera steg da barn forst lar
sig att avkoda enskilda grafem for att s smaningom kombinera dem till morfem som bildar
ord. Fonologisk avkodning bottnar i fonologisk medvetenhet, formagan att kunna flytta
uppmarksamhet fran form till innehall (Stanovich, 2000). Ett annat synsétt pa las- och
skrivutveckling betonar snarare vikten av skripter, scheman och inferenser som hjélper en att
gora hypoteser och antaganden om vad informationen handlar om och pa det séttet underlatta
lasningen (Kamhi & Catts, 2012). De olika synsitten har paverkat utvecklingen av
undervisningsmetoder inom l&sning och skrivning som tas upp senare.

| de tidigare arskurserna laser barn for att lara sig att lasa. Runt arskurs fyra sker en
forandring i elevernas lasformaga, da lasningen istéllet anvands for att inhamta ny kunskap
(Chall, 1983). Det handlar framfor allt om okat flyt i 1asningen vilket gor att kognitiva
resurser som gick till att ljuda och avkoda frigors till kognitiva processer for att forsta texten
och gora inferenser (Paul & Norbury, 2012). Under annu senare skolalder vidareutvecklas
lasningen tillsammans med kognitiv kapacitet och metakognitiva férmagor (Chall, 1983). En
av dessa ar sjalvregleringsformagan som ar avgorande for inlarning i stort. For att lyckas i
skolan behdver eleven forsta vad som behover goras for att slutfora en uppgift, skapa en plan,
genomfora den och utvardera resultatet, sa kallade exekutiva funktioner. For att kunna hamta
kunskap pa egen hand, vilket kravs nar eleven blir aldre, behover hen kunna planera,
organisera och anvanda medvetna strategier (Paul & Norbury, 2012). En annan viktig
metakognitiv formaga for att bli sjalvstandig i sin inlarning ar sjalvskattning. Sjalvskattning
kravs for att effektivt kunna utvardera sin lasprocess och lasforstaelse. Att sjalv kunna
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utvardera om man forstar, och ha en strategi for vad man ska géra om sa inte ar fallet,
resulterar i att eleverna kan kontrollera sin inlarningsprocess (Westby, 2012).

Las- och skrivutvecklingen sker parallellt da skrivprocessen kan betraktas som en
omvand lasprocess (Liberg, 2006). Det handlar om férmagan att omvandla talat sprak till
skrivtecken. Skrivsprak ar dock inte bara nedskrivet tal utan det finns flera sprakliga
kompetenser som individen ska beharska for att kunna uttrycka sig skriftligt pa svenska. |
detta ingar, utéver stavningsregler, syntax och skiljetecken, kunskaper om textuppbyggnad,
syften med olika texter och textgenrer. For att utveckla skriftspraklig kompetens kravs ett
stort engagemang och mycket tid da det &r en livslang process (Bjar, 2006).

Lé&s- och skrivutveckling pa ett andrasprak

Las- och skrivutveckling pa ett andrasprak skiljer sig fran den pa ett forstasprak.
Andraspraksinlararna, jamfort med nybérjarlisare pa forstaspraket, behdver arbeta med
lasning och skrivning parallellt med att de lar sig ett nytt sprak. Andraspraksinlarare utvecklar
ett fungerande talsprak for vardagskommunikation snabbare an det specialiserade och
monologiska sprakbruk som behdvs for skolarbete och forknippas med ldsning och skrivning
(Axelsson & Magnusson, 2012). Collier (1987) visade att det tar tva till tre ar for ett barn att
utveckla ett fungerande vardagssprak. For att na ett sprak tillrackligt for larande i skolan kravs
det betydligt mer tid. F6r en person som har kommit till malsprakslandet i 12-15-arsaldern tar
det sex till tta ar att tillagna sig skolspraket (Collier, 1987).

Begransad kompetens i andraspraket gor att eleverna inte kan anvanda sprakliga
ledtradar vid lasandet, till exempel semantisk och syntaktisk kunskap. Om eleven &r ny i
spraket och amnesrelaterade begrepp och kulturell kunskap ar nya blir avkodning den enda
kallan till information. Aven om eleven har méjlighet att avkoda texten, finns det ingen
garanti for att hen i slutandan kommer att forsta textens innehall om dess sprak eller amne &r
okant. Darfor behover andraspraksinlarare ha forforstaelse i hogre grad &n andra elever.
Forforstaelsen handlar inte enbart om kunskap om textens imne, utan ocksa om egna
erfarenheter och kunskap om texters uppbyggnad (Gibbons, 2016).

Barn som kan lasa och skriva pa sitt modersmal har en fordel nér de ska lara sig det pa
andraspraket. Kompetenser relaterade till litteracitet och skolsprak dverfors mellan forsta- och
andraspraket (Cummins, 2000). I synnerhet 6verfors “hdgre” kompetenser som ldsforstaelse
och lasstrategier (Genesee, Geva, Dressler & Kamil, 2008). Bred begreppskunskap pa
modersmalet har dessutom positiv inverkan pa lisutvecklingen och allmin skolframgang pa
andraspraket, da det avspeglar en storre omvirldskunskap vilket gynnar ytterligare lirande
och lasforstaelse (Axelsson & Magnusson, 2012).

L&s- och skrivundervisning i svensk skola

Metoder for las- och skrivinlarning. Idag utgar den tidiga las- och
skrivundervisningen ofta fran ljudbaserade metoder eller whole language-metoder. Vanligast
ar dock en blandning av dessa. Da ingen passande svensk Oversittning finns av “whole
language” anvénds hér det engelska begreppet.

Ljudbaserade metoder, sasom phonics, utgar fran ordens minsta bestandsdelar,
fonemen, for att arbeta sig inat mot dess betydelse (Wengelin & Nilholm, 2013). | kontrast till
ljudbaserade metoder star de metoder som utgar fran sprakliga helheter, for att bryta ner dem
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till mindre delar. Whole language ser las- och skrivutvecklingen som nagot som utvecklas
naturligt, precis som talet. Whole language foresprakar anvandande av texter med
meningsfullt och autentiskt material (Wengelin & Nilholm, 2013). En svensk metod som
utgar fran det har synsattet ar Leimars (1976) Lasning pa Talets Grund [LTG]. | LTG utgar
lararen fran elevens eget sprak. Lararen och eleverna skriver tillsammans en text om en
gemensam upplevelse. Orden och texten bearbetas sedan pa flera satt, bland annat genom
lasning, arbete med ordkort och ljudning, da évningar som ska trana fonem-grafem-
kopplingen integreras i lasévningarna (Leimar, 1976).

Flertalet studier visar att explicit instruktion i phonics ar ett bade effektivt och
nddvandigt inslag vid 18s- och skrivinlarning (Snow, Burns & Griffin, 1998; National
Reading Panel & National Institute of Child Health and Human Development [NICHHD],
2000). Enligt Adams (1990) bidrar effektiv ordavkodning dessutom till att mer kognitiv
kapacitet frigors, vilket i sin tur gor att barnet kan lagga storre fokus pa att ta till sig textens
innehall. For att barn ska bli goda lasare racker det dock inte att de kan avkoda. Andra
faktorer sdsom forkunskaper om textens innehall och arbete med meningsfulla texter ses
ocksa som viktiga for las- och skrivutvecklingen (Snow, Burns & Griffin, 1998; Adams,
1990), vilket visar att whole language-metoder som LTG é&r viktiga inslag i undervisningen.

Genrepedagogik. Genrepedagogiken har de senaste aren uppmarksammats mer i
Sverige (Rehman, 2015). Arbetsséattet baseras pa idéen att texter som anvénds i olika
sammanhang har vissa igenkannbara steg och syften. Utifran detta kan de delas in i olika
genrer. Elever far kunskap om genrer genom att jobba med olika typer av texter, deras syfte,
struktur och innehdll. De fardigheterna skapar sedan forforstaelse vid lasning av nya texter
inom samma genre. Vid en genrepedagogisk undervisning kan lararen utga fran
cirkelmodellen. Arbetet inleds med att bygga upp kunskap om @mnesomradet och eleverna far
studera andra texter inom samma genre for att fa en modell. Tillsammans med lararen skapar
eleverna sedan en text. Avslutningsvis far de skriva en egen text om amnet. Nar ett nytt
omrade ska behandlas borjar man saledes om med att skapa forforstaelse och gar sedan
igenom resterande steg (Hedeboe & Polias, 2008). Genrepedagogiken och cirkelmodellen ar
tankta att anvandas bade i sprakdmnen och andra dmnen, da varje skolamne har sitt eget
sprakbruk. Genrepedagogiken menar alltsa att det finns en tydlig koppling mellan sprak och
larande (Axelsson & Magnusson, 2012).

Modersmal i skolan. Elever som dnnu inte beharskar svenska ska fa majlighet att
utnyttjia modersmalet for kunskapsinhdmtning och fa stod i att utveckla det. Nyanlanda elever
ska fa en chans att utvecklas i skolans alla @&mnen parallellt med att de lar sig svenska. Om
eleven, pa grund av bristande svenskkunskaper, riskerar att inte nd malen har hen ratt att fa
stdd i form av studiehandledning (Grundskoleférodning SFS 1994:1194, 5 kap. 2 8). En
studiehandledare som talar elevens modersmal ger stod innan, under eller efter lektionen.
Arbetet bor ske vaxelvis pa svenska och modersmalet, for att gynna bade @mneskunskapen
och sprakutvecklingen. Efterhand ska svenskan bli det dominerande spraket (Skolverket,
2015). Aven modersmalsundervisning ska erbjudas om eleven talar ett annat sprak hemma.
Undantag kan dock gdras om undervisningsgruppen inte ar tillréckligt stor eller ingen lamplig
larare finns att tillga (Skollagen, SFS 2010:800, 10 kap, 7 §; Skollagen, SFS 2010:800, 15
kap. 19 §).



Andra larare, forutom modersmalslarare, kan utnyttja elevernas modersmal. Ett
arbetssatt som aktivt anvander det i kombination med andraspraket kallas korssprakande, efter
engelskans “translanguaging”. Korssprakande beskrivs som en metod dér eleverna anviander
alla sina sprak som en resurs for att ta till sig ny information och samtidigt visa upp tidigare
kunskap (Garcia, 2009). I praktiken kan det till exempel ga ut pa att elever med gemensamt
modersmal diskuterar en last text i grupp for att sedan gemensamt Gversatta och sammanfatta
for resten av klassen pa svenska (Kaya, 2016).

Syfte

Syftet ar att undersoka hur las- och skrivutveckling pa svenska ser ut hos elever som
har ingen eller kort formell skolgang i hemlandet, om det finns nagra upplevda
framgangsfaktorer som spelar in och i sa fall vilka.

Fragestallningar

e Vilka upplevda faktorer &r viktiga for en framgangsrik las- och skrivutveckling pa
svenska hos elever med ingen eller kort formell skolgang i hemlandet, ur lararnas och
elevernas perspektiv?

e Vilka egenskaper och kunskaper upplevs viktiga hos larare i svenska som andrasprak,
vid arbete med den har elevgruppen, enligt lararna och eleverna?

e Hur beskrivs arbetet som larare i svenska som andrasprak gor for att eleverna ska na
funktionell litteracitet, av lararna sjalva?

Metod

Kvalitativ metod

For att kunna kartldgga deltagarnas upplevelser av 1as- och skrivutveckling valdes
intervjuer som datainsamlingsmetod. Att anvanda sig av intervjuer riktar intresset mot
deltagarnas standpunkter och erfarenheter, istéllet for att dra generella slutsatser. Intervjuerna
var semistrukturerade och en intervjuguide med teman som skulle beréras togs fram, men
ordningsféljd och formuleringar kunde anpassas under samtalets gang (Bryman, 2011). Som
analysmetod valdes tematisk analys utifran Braun och Clarke (2006).

Rekrytering och deltagare

Totalt anvandes material fran nio intervjuer i studien. De andraspraksinlarare som
medverkade kallas 1 studien for “elever”, oavsett om de var det vid intervjutillfallet eller inte.

Larare. For att fa information om vilka skolor som hade tagit emot manga nyanlanda
elever kontaktades utbildningssamordnare for nyanlanda i kommuner i Skane. Rektorerna pa
dessa skolor kontaktades for att rekrytera larare. Totalt kontaktades 32 rektorer och ombads
vidarebefordra studiens informationsbrev till larare (bilaga 1) till det ber6rda lararlag, vilket
17 av dem gjorde. En larare som tog del av studiens informationsbrev pa det séttet horde av
sig. De rektorer som svarat kontaktades da igen och ombads att rekommendera ldrare som
passade in pa kriterierna. Dessa larare kontaktades direkt per e-post eller telefon.
Inledningsvis var kriterierna for medverkade larare att de skulle vara legitimerade i svenska
som andrasprak och ha jobbat med @mnet i minst ett ars tid. Da endast ett fatal larare med
legitimation i amnet horde av sig andrades kriterierna till att inte omfatta legitimation, men
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minst ett ars arbete med svenska som andrasprak. Som resultat intervjuades fem kvinnliga
larare fran fyra olika kommuner.

Elever. Eleverna rekryterades genom kontakt med kulturféreningar med anknytning
till de fem lander varifran flest asylsokande kom ifran mellan 2000 och 2015. Dessa lander
var Syrien, Irak, Afghanistan, Somalia och Eritrea (Migrationsverket, 2017). For att hitta
foreningarna gjordes sokningar pa Google. Aven féreningar som anordnade aktiviteter for
ensamkommande ungdomar kontaktades. Vid kontakt med olika foreningar hande det att
ytterligare tips tillkom, exempelvis pa enskilda personer, idrottsféreningar och andra
foreningar som skulle kunna ha medlemmar med rétt bakgrund. Alla féreningar och personer
kontaktades via e-post om nagon sadan fanns, annars upprattades kontakt via Facebook. 58
kontakter togs, varav 19 svarade. Féreningarna ombads att via e-post skicka ut studiens
informationsbrev till elever (bilaga 2) till sina medlemmar och om mgjligt satta upp det i sin
lokal. Potentiella deltagare kontaktades via telefon for en muntlig presentation av projektet.
Samtidigt gjordes en kvalitativ bedémning av deras svenska. Eleverna skulle
ha kommit till Sverige som tondringar.
ha kort eller ingen skolbakgrund fran sitt hemland.
ga eller ha gatt i svensk skola.
kunna tala, lasa och skriva pa svenska.
vara 18 ar eller aldre.

Totalt intervjuades fem elever, fran tva olika foreningar. Material fran fyra intervjuer
anvandes i studien, da en av eleverna inte uppfyllde de kriterier som stéllts upp. Deltagarna
var alla méan i aldern 18-22 ar. Antalet ar i skolan i deras hemlander varierade mellan tva och
fem ar. Eleven som hade varit langst tid i Sverige hade varit har i atta ar, medan den elev som
hade varit hér kortast tid hade varit hér i knappt tva ar. Tva av dem laste vid intervjutillfallet
pa gymnasiet. De tva andra hade avslutat sina studier, varav en nyligen. En av dem kunde vid
intervjutillfallet ses som nyanland, med andra de andra tre fick blicka tillbaka till tiden som
nyanland.

Datainsamling, bearbetning och analys

Datan bestar av material fran nio intervjuer. Utifran studiens fragestallningar och
tidigare forskning togs tva intervjuguider fram, en for lararna och en for eleverna (bilaga 3
och 4). For att underséka om inspelningsapparaturen fungerade korrekt och om fragorna foll
val ut genomférdes en pilotintervju med en bekant till en av uppsatsforfattarna. Vid
intervjutillfallet fick han samma informationsbrev som 6vriga deltagare. Pilotintervjun
resulterade i att intervjuguiden uppdaterades for att fa den information som efterstravades.

Lérarna intervjuades pa sina arbetsplatser. Intervjuerna tog 35 till 50 minuter.
Eleverna fick valja om de ville traffas i lokaler tillhdrande Lunds universitet eller annan plats
som lampade sig for ett ostort samtal. Tva intervjuer genomfordes pa en motesplats for unga
och de andra tva i en foreningslokal. Intervjuerna tog mellan 20 och 45 minuter. Vid sju av
intervjuerna medverkade bada uppsatsforfattarna. Den ena holl i intervjun och den andra tog
anteckningar samt stallde fragor i slutet. Pa grund av logistiska skal medverkade bara en av
uppsatsforfattarna vid den sjatte och sjunde intervjun. Den ena uppsatsforfattaren holl i fyra
intervjuer och den andra i fem stycken. Intervjuerna inleddes med information om studien.
Eleverna fick information om vad en logoped gor, medan lararna inte fick det. Det upplevdes
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mindre troligt att eleverna hade kdnnedom om vad en logoped arbetar med och av etiska skél
ansags det fel att inte beratta for dem vilka uppsatsforfattarna var eller vad studien skulle leda
till. L&rarna fick enbart information om att studien var ett examensarbete inom logopedi, men
ingen forklaring till vad logopeder kan arbeta med, innan intervjun inleddes. Detta for att
minska risken att deras svar skulle fargas av vilka uppsatsforfattarna var. Vidare informerades
deltagarna om att intervjun skulle spelas in, materialet transkriberas och sedan raderas, samt
att deras svar skulle anonymiseras. Till sist fick deltagarna skriva under en samtyckesblankett
(bilaga 5). Vid intervjuns slut erbjods deltagarna att komplettera sina svar. Samtliga intervjuer
spelades in med en mobiltelefon och en lasplatta, for att sakerstalla god inspelningskvalitét.

Det inspelade materialet transkriberades ortografiskt i programmet Express Scribe.
Uppsatsforfattarna transkriberade i alla fall utom ett de intervjuer som de sjalva hade hallit i.
Hostningar, skratt, omtagningar och pauser skrevs ej ut. Regler for hur ohdrbara yttranden
och samtidigt tal skulle markeras bestamdes. Namn pa personer och platser benamndes med
“X”. Ett fatal, kortare stycken skrevs inte ut, da innehéllet inte rorde studiens syfte och
inneholl privat information. Totalt omfattade materialet 79 A4-sidor.

Som analysmetod valdes tematisk analys utifran Braun och Clarke (2006), da den gav
en tydlig bild for hur analysen skulle goras och passade bra for nybdrjare. Inledningsvis lastes
allt material igenom av uppsatsforfattarna var for sig och tankar och eventuella monster
skrevs ner. Resterande steg gjordes av uppsatsforfattarna gemensamt. Tankar som uppkom
vid genomléasningen diskuterades tillsammans. Vid nésta steg extraherades stycken ur datan,
som skulle kunna bilda mdnster och teman, och kodades. De kodade styckena gicks igenom
for att se vilka som passade ihop och tillsammans kunde bilda ett tema. Fyra teman och elva
underteman faststéalldes. Koderna lastes igenom annu en gang for att sakerstalla att de passade
in i respektive tema och undertema. For att ytterligare bekréfta kodernas placering skickades
cirka 15 % av det kodade materialet till handledaren, for matcha dem med rétt tema och
undertema. Overensstimmelsen blev 75 %. Som sista steg valdes citat ut och resultaten
sammanfattades.

Forskningsetiska 6vervaganden

Deltagarnas identiteter behandlades med konfidentialitet under hela arbetets gang da
deltagarna gavs kodnamn och eventuella platser som namngavs markerades med “X” for att
sakerstalla anonymitet. Det inspelade materialet forvarades pA USB-minnen och raderades
efter analys. Deltagande i studien innebar inga uppenbara risker. For lararna kunde intervjun
ses som ett tillfalle att reflektera éver sin undervisning och darmed vara av personlig nytta.
Det fanns en risk att fragor till eleverna om deras bakgrund kunde orsaka psykiskt obehag.
Med syfte att minimera risken lag fokus under intervjun pa deras skolgang i Sverige. For att ta
reda pa information men undvika fordjupning i amnet, stélldes slutna fragor nar det gallde
elevernas bakgrund. Infor intervjuerna och val pa plats fick samtliga deltagare lasa
informationsbrevet (bilaga 1 och 2). Dér framgick studiens syfte, att deltagandet var frivilligt
och kunde avbrytas nar som helst under studiens gang. Samtidigt fick deltagarna fylla i en
samtyckesblankett (bilaga 5) dar de godkande att intervjun spelades in och att materialet fick
anvandas i uppsatsen. Studien godkéndes av Etiska kommittén vid Avdelningen for logopedi,
foniatri och audiologi, Institutionen fér Kliniska Vetenskaper Lund, Lunds universitet.



Resultat
Utifran intervjuerna kunde fyra huvudteman plockas ut, vilka kunde delas in i elva
underteman (se tabell 1).

Tabell 1. Teman och underteman fran intervjuresultaten.

Tema Undertema
Elever Elevernas bakgrund
Motivation
Sjalvskattning och sjalvreglering
Lérare Forhallningssatt
Undervisningsmetoder och material
Arbetssatt
Skolan Skolans upplagg och roll

Modersmal i skolan
Kompetens och kunskap som saknas

Litteracitet och delaktighet Lararnas arbete med litteracitet och delaktighet
Elevernas syn pa sitt sprak och sin delaktighet idag

Nedan presenteras resultaten, indelade efter teman och underteman. Ovriga intressanta
citat presenteras i bilaga 6.

Elever

Elevernas bakgrund. Under intervjuerna framkom flera faktorer géllande elevernas
bakgrund som upplevdes paverka deras skolgang och las- och skrivutveckling i Sverige.
Elevernas erfarenheter i deras hemlander skiljde sig fran hur svenska ungdomars vardag ser
ut, nagot som aven lararna lade marke till. Den forsta tiden i Sverige upplevdes som extra
utmanande, d& den svenska kulturen skiljde sig fran den i elevernas hemlander. Aven den
svenska skolan fungerade annorlunda &n vad eleverna var vana vid. En l&rare beskrev att hon
var tvungen att borja fran borjan med eleverna da vissa av dem aldrig hade hallit i en bok.

Just den kombinationen att de har mycket livserfarenhet men lite skolerfarenhet. De
kan mycket saker men det ar mycket de inte kan sa att man kan bli forvanad. Att de
inte forstar varfor det blir arstider, att inte alla vet att jorden snurrar runt solen eller att
inte alla som vet hur det blir barn. Men sa kan man ha livserfarenheter som jag blir
alldeles liksom, att de har arbetat och forsorit sig sjélva och har tagit sig hit sa det ar
en véldigt kontrast mellan att kunna mycket och inte kunna. (Larare)

Motivation. Vid intervjuerna med lararna framkom att motivation hos eleverna
fungerade som en framgangsfaktor i las- och skrivutvecklingen. Lararna framforde att
eleverna var olika motiverade, vilket gjorde att vissa elever var mer engagerade i sin
skolgang. Flera faktorer motiverade eleverna. Att diskutera framtiden, elevens mal och hur
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hen kunde na dem var nagra av dem. Dels handlade det om att ha storre mal, till exempel
yrkesval, men dven delmal som behdvde uppnas for att na dit. Andra faktorer som namndes
av bade elever och larare var nar eleverna tydligt kunde se att de gjorde framsteg och nar
lararna gav feedback.

Och sen sa ibland sa kan jag bara visa en bild pa en tjej som jag har hittat sa sager jag
”Vem ér hon? Beritta for mig!” ... Till slut har vi en hel text om den hér flickan, som
de inte ens tanker pa att det &r de som har skrivit om, och jag blir lite sadar, sa
overdriver man kanske lite och sdger "Wow, titta har vad ni har skrivit” och sa tycker
de liksom, da har de blivit lite forfattare och sa. (Larare)

Flera av lararna upplevde att eleverna blev motiverade nér de kunde bidra med sin
kunskap. For lararna gallde det att hitta ett &mne som kunde knyta an till elevernas tidigare
erfarenheter.

Ja, framfor allt, sa blir det ibland nar man marker att de &r engagerade och nar man
kénner att nu fattar de... Eller liksom det var ndgon ging vi pratade om mat sa det
blev jatteroligt. De borjade googla bilder och skulle visa att den har &r nagonting. Jag
hade ingen aning vad det var for frukt. Men visst! Och jag kan inte sdga det svenska
namnet pa det for jag vet ju inte vad det ar for nagot. Dar blev de valdigt engagerade.
(Lérare)

Sjalvskattning och sjalvreglering. Det framkom under intervjuerna med lararna att
elevernas korta studiebakgrund gjorde det svart for dem att arbeta sjalvstandigt da de inte
hade for vana att sjdlva lagga upp sitt arbete. En ldrare sade “... det dr jag som styr lektionen
och inte att man lamnar nagonting i handerna pa dem och tanker att de ska klara det sjélva.
Det ér for svart for dem.” Ménga elever fick borja jobba tidigt i sina hemlénder och hade
endast de referenserna vad gallde inlarning. Enligt lararna saknade deras elever forstaelse for
inlarningsprocessen, att den kunde vara mangsidig och ta lang tid. Eleverna ville avverka
material sa fort som mojligt och hade svart att forsta vitsen med att repetera och ga tillbaka till
tidigare uppgifter.

Alla larare namnde att eleverna hade svart att uppskatta sin niva gallande lasning,
darfor behovde lararna ofta styra elevernas val av texter och bocker. Eleverna kunde lana
tjocka bocker da det signalerade hogre status. Nedsatt sjalvskattningsformaga speglades i en
intervju nér eleven beréttade att han valde att ldsa “Du gamla, du fria” i borjan av sin
lasutveckling men inte kunde slutféra uppgiften.

Den [“Du gamla, du fria”] jag brukade ldsa med min ldrare. Sa det var skitsvart, men
jag alskade att lasa, jag kunde inte fran borjan. Jag sa till min lirare “jag far den texten
pa papper sa jag kan plugga hemma”, men jag fick pappret, men jag gjorde inte
hemma. Jag tappat pappret, sen glomde. (Elev)



Larare

Forhallningssatt. Samtliga larare framholl vikten av att se ungdomarna i den har
elevgruppen som vilka andra ungdomar som helst samt att anvanda sig av och intressera sig
for elevernas intressen och bakgrunder. Vissa av lararna upplevde att eleverna pa grund av
sina svara bakgrunder kunde vara kravande, att arbetet stundvis var tungt och att det darfor
var extra viktigt for dem som larare att fungera som en trygg och palitlig person i elevernas
liv. En av lararna sade till exempel att det var viktigt for henne att hennes elever alltid k&nde
att de var valkomna tillbaka, &ven om de hade varit oense dagen innan. Bade elever och larare
ansag att det var viktigt for lararna att vara flexibla och se den enskilda individen, och att
kunna anpassa sina forvantningar och krav utifran elevens forutsattningar.

Hon var snall och hon var bra larare. Alltsa forstod oss ocks4, liksom att ‘Nu ir det
dags att jag ska sdga till henne eller honom, inte nu, inte sdga till’. (Elev)

Undervisningsmetoder och material. Vid fragan pa hur lararna inledde arbetet med
lasning och skrivning pa svenska svarade en larare att las- och skrivutveckling och
sprakutveckling sker parallellt, och att det alltsa inte var tva separata processer. Ovriga larare
gav ofta exempel pa hur de inledde med ett enkelt och konkret vardagssprak.

Det dr ju att lara sig fraser i borjan, vad man heter, var man bor, hur gammal man é&r.
... Sedan gér man ju vidare fran bokstéver till korta ord. Och sedan &r det ju fran korta
ord till tvdordsmeningar. Man bygger det upp som med byggstenar liksom. Tills de lar
sig hur ljuden och bilderna hor ihop. (Larare)

Samtliga larare uppgav att de jobbade med fonem-grafem-koppling och ljudning nar
de skulle ldra ut lasning och skrivning. Flera av dem papekade hur de tyckte att just detta var
grunden i lasning och skrivning och extra viktigt att lara de har eleverna som inte kunde gissa
sig till ett ords betydelse. En av lararna beskrev att hon ocksa brukade jobba med stavelser
och fonemidentifikation for att trdna fonologisk medvetenhet.

Vi jobbar mycket med ljuden. De maste lara sig ljuda ihop orden precis som barn
gor. S& man jobbar mycket med orden, hur de later, hur bokstéaverna later. Och sedan
med pennan, att den har formen hor ihop med det har ljudet sa att de lar sig att kanna
igen att de tva hanger ihop. Det ar ocksa ratt abstrakt nar du inte har lart dig sa innan.
S& mycket néta ljud och ord och uttal. (Larare)

Lararna berattade att de brukade anvanda sig av elevernas erfarenheter nér de skapade
texter. Nagra av dem benamnde det som LTG, medan andra uppgav att de inspirerades av
metoden. Det positiva med att lata elevernas upplevelser vara utgangspunkten ansag lararna
var att det var lattare for eleverna att hanga med vid lasningen, da de hade forkunskap om
amnet och lattare kunde fokusera pa avkodningen. Tva av lararna namnde aven arbete med
cirkelmodellen som ett satt att bygga upp forkunskap for att sedan skriva texter tillsammans
och individuellt.

10



Det &r det har med LTG, att man véljer ndgot amne som de &r insatta i sedan tidigare
sd att man inte behover borja bada med att ljuda sig igenom nya ord och dessutom
forsoka lara sig vad det betyder utan att de ska ha férkunskaper sedan innan. Det &r
nagot omrade de har varit med om. ... Sa det tror jag nog en framgéangsfaktor att véilja
nagonting de kanner till sedan tidigare for da behover de bara fokusera pa att kanske
ljuda nya ord och inte bade och. (Léarare)

Lararna gav manga exempel pa hur de anvande sig av olika typer av texter i
undervisningen. Samtliga uppgav att de arbetade med skonlitterdra texter och enklare
faktatexter med konkret innehall. Nagra av dem jobbade annu inte med andra genrer, som till
exempel argumenterande texter, pa grund av elevernas begransade las- och skrivfardigheter.
Efter att eleverna hade last en text kunde de till exempel diskutera och svara pa fragor om
innehallet, ga igenom oklarheter och vilka kanslor som uppstod under lasningen, associera,
fora laslogg eller skriva egna texter pa samma tema. Lararna upplevde dock att det inte fanns
material som passade den har elevgruppen. Manga bocker pa ratt spraklig niva var skrivna for
yngre barn, och lararna tyckte att det kunde vara svart att motivera eleverna att lasa dem. En
av lararna berattade dock att hennes elever laste pa anda, trots bristen pa intressant innehall,
da avkodningen kréavde sa pass mycket fokus att de inte tankte pa innehallet. En annan larare
ville ge sina elever en “hérlig lasupplevelse” men hade svért att hitta material som gjorde just
det. Nér en av eleverna beskrev de texter han hade fatt jobba med under skoltiden beskrev han
dem som ”for dagis”.

Att lasa enkla texter blir ofta svart for innehallet &r ofta anpassat till ett litet barn och
det &r ju ungdomar som jag jobbar med. Sa mentalt &r de inte som de &r sex-sjuaringar
utan de har ju samma tankar som en svensk tonaring har och da ar det svart att hitta en
text som &r anpassad. (Lérare)

Arbetssatt. Samtliga larare uppmarksammade att de hade svart att hitta ratt niva nar
de borjade arbeta med elevgruppen. Det var ovant att behdva repetera sa mycket och ta upp
samma saker flera ganger pa olika sétt. Alla larare namnde att de inledningsvis lade ribban for
hogt. En larare betonade vikten av att borja med att observera klassen for att bedéma nivan
och sedan ha en kontinuerlig dialog med eleverna for att veta var i inlarningen de befann sig.

Jag kommer ihag forra klassen, vi holl pa med arstiderna. Det var nastan skrattretande.
"Nar ar det host?" "Host, host? Vad ar host?" Men inte nu igen! Ja okej da tar vi det
igen. Alltsa man far ha valdigt valdigt tallamod. (Lé&rare)

Att tanka pa att man inte lagger ribban for hogt tror jag. Om man tanker det har
Vygotskij-tanket, att man lagger ribban precis 6ver dar de kanske befinner sig, pa
nagot satt sa maste man ju fa forforstaelse for var eleverna befinner sig i sitt larande
tanker jag dr viktigt. ... Sa att hela tiden jobba med eleverna, forséka stélla 6ppna
fragor och fa med och checka av att alla &r med, och stalla fragor ocksa till eleverna
”Behover jag repetera? Ska vi ta det igen?”, for de &r drliga med det tycker jag ...
(Lé&rare)
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Alla larare namnde att de anvande bildstdd genom att ha bilder till begreppslistor,
meningar och texter. Detta var da ett bra verktyg som hjélpte eleverna att fa forforstaelse.
Bland andra sétt for att ge 6kat stod namndes mindmaps, digitala hjalpmedel, talsyntes, att
alltid ha materialet pa tavlan och visa vad man gjorde samt anvéanda elevernas olika sinnen.
Samtliga larare framhdll att undervisningen behdvde var lararledd och valdigt strukturerad.
Genom att i borjan gora allt tillsammans tyckte l&rarna att de kunde l&ra ut studiestrategier till
eleverna som saknade det pa grund av sin korta skolbakgrund.

Att vara vildigt tydligt och ta det langsamt. Lararledda lektioner dér du visar pa
tavlan, inte forutsatta att de forstar vad du menar genom att lamna over ett papper for
att det gor de inte. Utan lamna ett papper men ta samma pa tavlan for att de ser och att
man visar precis vad man menar. Struktur dr oerhort viktigt. ... Jag avslutar alltid
dagen med att sdga, att visa “nu &dr vi har pa mandag, imorgon tisdag 8.30 ska ni
komma hit”, for att man tar for givet att de forstar men det ar inte alla som gor det. Sa
extremt tydlig och langsam behdver man vara. (Larare)

Skola

Skolans uppléagg och roll. Enligt lararna madde manga i elevgruppen daligt och hade
manga bekymmer i sin vardag, darfor var det extra viktigt att skolan var en trygg och
valkomnande plats for dem.

Jag tror att det ar viktigt for att de kommer hit och ser det som en oas ... Jag tror det ar
jatteviktigt att vi inte bara slanger ut dem, utan att de ocksa har en tillflyktsort, for det
[skolan] fyller bade en social, mognadsmassig och spraklig uppgift. Allt i ett. Det ska
vara varmt, men det ska vara tydligt och det ska vara motiverande och stimulerande.
(Larare)

Flera larare framhavde behovet av att jobba &mnesovergripande och sprakutvecklande
for att paskynda elevernas sprakutveckling. Eleverna hade ett begransat antal ar pa sig for att
klara skolan pa grund av sin alder och darmed mycket att ta igen. En larare ansag att for de
elever som var analfabeter nér de kom till Sverige var det oftast orealistiskt att klara
gymnasiet. Darfor tyckte hon att mer fokus skulle ligga pa att forbereda eleverna infor
arbetslivet. Genom att erbjuda praktik skulle eleverna inte bara fa arbetslivserfarenhet utan
aven storre maojlighet att fa kontakt med svensktalande personer. En av lararna ville ha
“koppling med att ga pa skolan deltid och praktisera halvtid. Att ha nagon kombination, for
att ocksa mota svenskar. De kan ju fraga var finns de svenska ungdomarna. De ser dem
aldrig.” Lirarna var dverens om att skolupplagget behovde anpassas utifran elevernas
individuella forutsattningar i storre utstrackning.

Bade lararna och eleverna upplevde brist pa variation av skolamnen. Fler av lararna
namnde att eleverna borde ha fler praktiska &mnen sasom musik, drama och hemkunskap.
Delvis for att eleverna inte var vana vid att sitta still hela dagarna men ocksa for att de skulle
kunna anvéanda svenska i olika situationer och halla motivationen uppe.
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Och sedan tror jag att den hér typen av elever hade behdvt att jobba lite mer med
praktiska &mnen men det har vi inte mojlighet pa skolan. De hade till exempel behovt
ha sl6jd eller hemkunskap for att bryta monstret av att ha bara massa teori. Och det
kan vi inte erbjuda som det ser ut. Det tycker jag ar jattetrakigt. Det hade de verkligen
gillat ... Det tycker de jatteroligt, det blir praktisk svenska. (L&rare)

Upplagget pa las- och skrivundervisningen skiljde sig mellan skolorna. En larare
berattade att skolan dar hon jobbade introducerade en speciell 1ds- och skrivgrupp for elever
vars utveckling hade gatt i langsammare takt &n forvantat.

Vi har 150 elever pa hela programmet. Och av dem just nu som ar kvar som inte fatt
riktigt flyt i sin lasning och skrivning sa kanske det &r tio elever ungefar. Och da
plockar vi ut dem sa att de, jag traffar dem, 90 minuter fyra ganger i veckan for las-
och skrivinlarning nér de ar hos mig vi bara jobbar med det. Det &r en valdigt blandad
grupp. ... Det dr allt fran att man ar helt analfabet och ndgon som har gétt kanske 1
skola tva-tre ar. (Larare)

Modersmal i skolan. Tva larare uppgav att deras elever fick undervisning i sitt
modersmal, medan resterande framforde dnskemal om det. Pa en skola erbjods de elever som
det gick langsamt for extra modersmalsundervisning for att paskynda las- och
skrivutvecklingen pa bada spraken, vilket lararen upplevde gav resultat. Tre av fyra elever
sade att de hade blivit erbjudna modersmalsundervisning i Sverige. Av dem beréattade tva
stycken att de brukade ga pa lektionerna. En elev beskrev hur det underlattade for honom att
lara sig nya ord pa svenska om han redan hade begreppet pa sitt modersmal. Eleven som inte
gick pad modersmalsundervisningen ville fokusera pa svenskan.

Jag behovde inte det. Jag ville inte ga dit. Jag ville mest prata svenska. Vad ska jag
med modersmal till? Modersmal hjalper inte mig, jag kan det redan men det finns
ingen jag kan prata med. Sa det mesta var att jag skulle behova prata svenska. Jag gick
inte dit mycket. (Elev)

Ja, jag larde mig mycket nya ord. Néar jag gick hem sa brukade jag kolla pa de orden
pa lexikon. Jaha, detta betyder detta. S& nasta gang nar hon fragar, jag var jaha, jag vet
redan vad det betydde pa min sprak for det var mycket enklare att forsta det. (Elev)

Samtliga l&rare beréttade att skolan hade anstallt studiehandledare som talade
elevernas modersmal, men mer studiehandledning i olika former dnskades. Ett exempel pa
hur tiden med studiehandledare utnyttjades var att ha diskussioner om varderingar och
normer. Ingen av lararna anvande sig aktivt av elevernas modersmal i undervisningen nar
studiehandledare inte fanns tillgangliga. Lararna berattade dock att eleverna ofta anvénde sig
av sitt modersmal och tidigare sprakkunskaper for att forklara saker och hjalpa varandra,
vilket lararna upplevde som nagot positivt.
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Ibland séger jag till om det blir for mycket av det, for jag tycker det far inte lov att ta
over inlarningsspraket. Jag har sagt till dem, for det ar tre olika sprak som finns i
klassen, sa de far viska lite till varandra, men de far absolut fraga varandra om de
behdver hjalp. Jag kan bara ga till mig sjélv, det hade jag sjélv gjort om jag hade lart
mig ett sprak, behovt fraga ibland, sa att det tycker jag absolut att de ska gora. Det ser
jag som en tillgang. (Léarare)

Lararna upplevde att elevernas niva pa modersmalet varierade. Flera av dem berattade
att vissa elever hade levt ett isolerat liv i sina hemlénder, vilket hade lett till ett torftigt
modersmal och att de inte hade kommit i kontakt med lasning tidigare.

De kommer ju dessutom fran en kultur dar det skrivna spraket ar fullstandigt oviktigt.
Da kan det ta ett tag innan man forstar vad ar det man haller pa med 6verhuvudtaget
... Jag tinkte en del pa vissa utav dem jag har haft, en hel del somaliska flickor dér det
[1&s- och skrivinlarning] har varit valdigt véldigt svart. ... Jag har kopplat det till, just
det har att de inte forstar vitsen med det. Det &r liksom ingenting, de har inte sett
ldasande méanniskor. (Larare)

Det var en pojke som jag hade for ndgra ar sedan ... Han sa det s& vackert tyckte jag
att han sa: “Jag kan bara pd mitt eget sprak”, hans sprék var dari, “sé kan jag bara
namn pé frukterna som jag &tit”. Han hade aldrig gatt i skolan, han hade jobbat sedan
var fyra, fem, sex ar. Han insag det sjalv att hans dari var valdigt liten, att han hade
bara ett vardagssprak. (Larare)

Kompetens och kunskap som saknas. Alla larare upplevde att det saknades flera
yrkeskategorier i arbetet med den hér elevgruppen. Manga ganger namndes behovet av fler
kuratorer och psykologer, da eleverna ofta madde daligt psykiskt och lararna upplevde att de
hade svart att racka till. Aven modersmalslarare, studiehandledare, skolskéterskor,
specialpedagoger och studievagledare namndes. En larare namner specifikt dnskemal om
samarbete med logopeder som skulle kunna bidra med sina kunskaper om sprakutveckling
och fonetik.

Jag skulle vilja ha ett samarbete [med logopeder] for jag har inte tillracklig kunskap
om spraket pa den nivan och det var langesen liksom man, ja. fonetik pluggade man ju
lite grann och sadar va, men det har man glémt om jag ska vara arlig. (Larare)

Erfarenhet av misstankta svarigheter som kunde paverka las- och skrivutvecklingen
hade alla larare. Diagnoser som togs upp var bland annat las- och skrivsvarigheter,
sprakstorning, koncentrationssvarigheter och kognitiv funktionsnedsattning. Lararna upplevde
att det ofta saknades kunskap om hur de skulle ga tillvaga med dessa elever. Flera av lararna
papekade svarigheten i att utreda eventuella las- och skrivsvarigheter pa de elever som inte
kunde lasa och skriva pa nagot sprak. En larare hade noterat en diskrepans mellan vissa
elevers tal och deras las- och skrivformaga och darmed fattat misstankar om lés- och
skrivsvarigheter.
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Ja jag tycker att de har, just nar de har sa utvecklat sprak, nar jag tanker att hant sa
mycket i det verbala spraket, det de producerar sjalv till att skriften, lasningen inte
sitter dar riktigt och inte skrivandet heller. Oftast har de lattare for att skriva, men just
det brister i lasning. Men det &r just nar diskrepansen ar sa stor mellan tal och sa
forstar man att det ar nagonting mellan talet och lasningen som sagt. (Lérare)

Litteracitet och delaktighet

Lararens arbete med litteracitet och delaktighet. En av lararna uttryckte att hennes
malsattning var att eleverna skulle klara sig i det svenska samhéllet. Hon betonade vikten av
att ge eleverna ett sprak for att kunna uttrycka tankar och asikter samt vikten av undervisning
i olika typer av texter for att ge eleverna kdnnedom om diverse typer av sprak. En annan
larare uppmarksammade betydelsen av att l&ra eleverna att utvardera sina och andras tankar,
kanslor, varderingar och insatser tidigt i sprakutvecklingen. Som en av lararna uttryckte det
kunde man tidigt borja arbeta med “sma delaktigheter”, trots att eleverna dnnu inte hade
sprakliga medel for att argumentera och fora kritiska resonemang.

For det forsta tycker jag att det ar bra att man hela tiden jobbar med utvardering.
Eleverna ska kunna ha ett sprak, man ska jobba med spraket, de kan uttrycka kanslor,
”Vad var bra? Vad kan bli battre? Vad gillar ni inte?”. Sa bara det att vi trdnar valdigt
mycket pa det, att uttrycka vad man tycker, ens egna varderingar, det gor jag valdigt
tidigt i sprakutvecklingen, sa att man rent demokratiskt ocksa kan fora sin talan. Att
eleverna marker att jag utvirderar undervisningen ”Vad har vi lart oss idag?”, att vi
knyter ihop sdcken, de sitter ord pa vad de har lart sig. ”Vad behdver vi arbeta mer
med?”. ... Man kanske behdver satta upp lite olika punkter och att vi alla far pa nagot
satt ge uttryck for vad de vill och det ar ocksa att trana pa att séga sin asikt och beréatta
varfor, utveckla vidare och ”Varfor dr det bra?” och sa. S vi jobbar nog med det utan
att tanka pa det, sa jobbar vi mycket med att de far uttrycka vad de vill och da tror jag
att vi behover inte jobba sd mycket mer med det ”Nu dr ni med och paverkar!”. De
mots av det i undervisningen och nar de har kommit pa en hogre niva i spraket sa kan
man jobba vidare med att argumentera och var kritiska och satta ord pa det, men att
har gor vi nog mycket omedvetet. (Larare)

Andra satt att gora eleverna delaktiga och hora deras asikt som namndes av flera, var
diskussioner om olika samhé&llsémnen dar studiehandledarna var med. Lararna
uppmaérksammade faktumet att eleverna var ungdomar och inte barn, och darfér behdvde vara
med och paverka beslut som rérde dem, nagot som en larare tyckte kunde missas pa grund av
elevernas sprakliga niva.

Sen tycker jag det &r viktigt att man pratar med eleven innan man gor de hér flyttarna
[till en annan undervisningsgrupp]. ”Hur kénner du?”. Att man verkligen liter dem
vara delaktiga i den, 6verlamningen ocksa eller i flytten sa att de vet varfor. ... Vi far
inte gldomma att vi har, det ar ju inte elever som ar i fem-sexarsaldrarna, det ar ju
ungdomar och man far inte lov att ga 6ver deras huvuden s, de far vara delaktiga det
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tycker jag. (Lé&rare)

Elevernas syn pa sitt sprak och sin delaktighet idag. Elevernas nuvarande
sprakkunskaper och tankar kring dem varierade. Den elev som hade varit kortast tid i Sverige
tyckte inte att han kunde tillrackligt med svenska an, men ville utvecklas och lara sig mer. En
av eleverna laste naturprogrammet pa gymnasiet och uppgav inga svarigheter med att klara
skolarbetet &ven om han ibland fick kdmpa och ta hjalp. En annan av dem laste pa
byggprogrammet och klarade skolan, men laste dven korkortsteori pa svenska vilket var svart.
Ytterligare en elev hade last byggprogrammet och tagit studenten, men med ofullstandiga
betyg. Han upplevde att han inte beharskade svenska till den grad han énskade och att det
paverkade hans liv.

Ja alltsa jag tror inte det finns nagot i svenska spraket som &r latt, jag tycker inte det.
Jag kan spraket nu, men jag kan inte det 100. Kanske jag kan 60 %, 50 % men jag &r
inte 100. Finns ibland nar nagon séger nagonting jag hanger inte med riktigt, jag maste
tdnka (ohdrbart) sen kan jag svara. (Elev)

Eleven som inte var néjd med sina svenskkunskaper framholl sarskilt skrivningen som
ett problem. Att prata och lasa upplevde han var mycket lattare &n att skriva. Han beskrev hur
han hade kdmpat med skrivningen redan i skolan och da fuskat for att det var svart. Nu
onskade han att han hade anstrangt sig mer da och tranat pa att skriva.

Det jag saknar &r att jag borde ha tranat mer pa att skriva, det ar det. Det skulle hjélpa
en mycket faktiskt. Jag saknar det jattemycket i mig, liksom, ndr jag sitter jag kan inte
skriva, det ar som att jag ar handikappad. Jag kan skriva, men inte sa som jag vill att
jag ska kunna skriva det. Det kan jag inte. (Elev)

Diskussion
Metoddiskussion

Flera faktorer kan ha paverkat resultaten i den har studien. Géllande eleverna varierar
deras skolgang i hemlandet mellan tva och fem ar. En av dem sticker dock ut da han har gatt i
skolan i fyra och ett halvt ar i hemlandet, och efter det fatt tva ars hemundervisning. Det kan
ha paverkat resultaten da elevens skolgang och ambitioner skiljer sig fran de andra
intervjuade eleverna. Da det ar ingen eller kort formell skolbakgrund som ar ett av kriterierna
ansags han dnda kunna medverka.

En faktor som kan ha paverkat elevernas svar ar deras sprakkunskaper i svenska. Alla
elever ringdes upp for att boka tid for intervjun och da gjordes samtidigt en kvalitativ
bedémning av deras svenska. Trots det var det svart att veta hur goda svenskkunskaper de
faktiskt hade da ett kort telefonsamtal med nagorlunda konkret innehall inte staller samma
sprakliga krav som ett samtal om ens las- och skrivutveckling. Eleverna fick information om
studien och dess syfte bade muntligt och skriftligt och uppmanades flera ganger att stélla
fragor om nagot var oklart. Deras sprakniva varierade men alla bedomdes forsta fragorna som
stalldes och vad de gick med pa. Elevernas respektive bidrag till studiens resultat varierar
dock da tva av dem var nagorlunda kortfattade. Detta kan bero pa flera faktorer, till exempel
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att de inte har reflekterat mycket éver sin l&s- och skrivutveckling, att deras svenska inte
rackte till eller deras personligheter.

Antalet ar som eleverna hade varit Sverige varierade mellan cirka tva och atta ar. Tva
av dem gick fortfarande i gymnasiet och en hade nyligen avslutat sin skolgang. Den fjarde
eleven hade jobbat i nagra ar. Deras minnesbilder av hur las- och skrivutvecklingen gick till
kan vara paverkade av hur lang tid sedan det var de borjade i svensk skola. Det &r rimligt att
anta att de som har varit i Sverige kortare tid och ddrmed har 1&s- och skrivundervisningen
farskare i minnet kan ge andra svar an de elever som har varit hér en langre tid och dar mer
tid har forflutit sedan de fick undervisning i att lara sig att 1asa och skriva.

| resultaten forekommer framst citat fran lararna. Detta ar inte forvanade da det ingar i
deras jobb att reflektera kring och utvardera sin undervisning, medan det inte ar lika givet att
eleverna gor det. Aven har kan elevernas minne ha paverkat, da vissa av dem kan ha haft svart
att minnas hur det gick till, vilket i sin tur kan ha lett till att de inte hade lika mycket att séga.
Kanske skulle en studie med fler larare, och inga elever, ge mer material. Dock ansags
elevernas erfarenheter och tankar viktiga, varfor det beslutades att ha ungefar lika manga
elever som larare med i studien.

En utmaning med tematisk analys som analysmetod ar att framstélla teman och
underteman, i detta fall baserat pa 79 sidor text. Resultaten bygger till viss del pa
uppsatsforfattarnas tolkning av materialet. Det ar tidvis svart att avgransa mellan och inom
temana “Lérare” och “Skolan”. Undertemana “Undersvisningsmetoder och material” och
“Arbetssitt” kan 6verlappa varandra. Den forstnamnda dr menat att Syfta till vilka metoder
och material som anvénds i l1&s- och skrivundervisningen, medan “Arbetssétt” dr tinkt att ge
en bild av hur lararna lagger upp sin undervisning utifran elevernas forutsattningar, genom att
till exempel repetera mycket och arbeta lararlett. Nar det géller meningsbarande enheter som
handlar om till exempel modersmaél i klassrummet kan de passa in under bade “Lérare” och
“Skolan” beroende pd hur man resonerar. Uppsatsforfattarnas val grundas i diskussioner om
vilken niva foreteelsen ligger pa, om det &r ndgot som lararen véljer att arbeta med eller om
det handlar om skolans beslut och syn pa saken. Ett annat satt att resonera skulle kunna leda
till att materialet hade organiserats annorlunda.

For att sékerstélla att koderna placerades rétt fick &ven handledaren matcha 15 % av
det kodade materialet med de redan fastslagna temana. 75 % av svaren 6verensstdmde vilket
anses tillfredsstéllande. De svar som inte var samma rorde frdmst de tidigare ndmnda temana.
Ett exempel pa citat som inte placerades under samma tema var “Men nu har jag nio elever,
inte samtidigt. Varierande aldrar. Fran fem till fjorton, femton ars alder. Jag har en pojke som
har gatt tre ar sporadiskt i skolan. Han kan inte lasa och skriva. Sa dar har jag fatt jobba med
det. Honom maéste jag ha sjélv méanga lektioner for att det ska bli ndgonting.” Handledaren
menade att det hor hemma under “Undervisningsmetoder och material”, medan det av
uppsatsforfattarna placerades under “Skolans upplidgg och roll”. Detta for att det ansags
handla om hur l&raren rent organisatoriskt hade mojlighet att lagga upp sin undervisning,
medan “Undervisningsmetoder och material” dr menat att snarare handla om metoder for las-
och skrivutveckling.

Vid intervjuer och kvalitativ analysmetod ar inte syftet att fa fram data som é&r
representativt for en hel grupp, utan snarare att belysa deltagarnas upplevelser (Malterud,
2015). Studiens resultat ar en spegling av deltagarnas tankar och erfarenheter och andra
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deltagare hade kunnat ge en annan bild av samma situation. Resultaten bor ses som ett
inledande steg i hur logopeder kan bli mer involverade i arbetet med nyanlanda.

Resultatdiskussion

Utifran intervjuerna framgar det att det finns flera faktorer som paverkar elevernas las-
och skrivutveckling. Som ogynnsamma faktorer ndmns deras korta skolbakgrund, avsaknad
av inlarningsstrategier, torftigt modersmal samt aldern for ankomst till Sverige. Manga av
eleverna kom inte i kontakt med lasning och lasande méanniskor i sina hemlénder och behdver
darfor borja fran borjan i Sverige. Det ar viktigt for skolpersonal att vara medvetna om detta,
da det paverkar elevernas inlarningsprocess. Syftet med denna studie &r dock att undersoka
faktorer med positiv inverkan pa elevernas las- och skrivutveckling. Under intervjuerna
framkommer ett flertal framgangsfaktorer pa olika nivaer: hos eleverna, lararna och skolan.
Nedan diskuteras resultaten i ljuset av de forskningsfragorna som formulerades inledningsvis.

Framgangsfaktorer hos eleverna. En av faktorer som upplevs vara viktiga for
elevernas las- och skrivutveckling pa svenska ar deras niva pa modersmalet. Lararna
uppmarksammar att de elever som har ett mer utvecklat modersmal och en rikare
begreppskunskap har lattare for att lara sig att lasa och skriva pa svenska. En av eleverna
berattar hur det underlattade for honom att ha begreppet pa modersmalet nar han skulle lara
sig nya ord. Modersmalets betydelse for andraspraksinlarning stods daven av Cummins (2000)
som beskrev hur sprakliga férmagor kan éverforas fran modersmalet till andraspraket.

Under intervjuerna framgar det att elever med langre studiebakgrund i regel har lattare
for att klara sig i skolan. Det namns ocksa att elever fran familjer med studietradition ofta
klarar sig battre. Langre skolbakgrund leder till fler inlarningsstrategier, kunskap om
skolkoder och ett mer utvecklat ordférrad. Under intervjuerna framkommer en stor skillnad
mellan att ha gatt i skolan, om sa bara under tva-tre ar, och att inte ha gjort det alls. En av
eleverna med tva ars skolgang i hemlandet, berattar att han tidigt deltog i ordinarie
undervisning parallellt med undervisning i férberedelseklass. Han beskriver det som svart,
men han kunde anda bdrja gymnasiet samtidigt som ovriga elever. Lararna som arbetar med
analfabeter beskriver en elevgrupp dar detta inte hade varit mojligt, pa grund av den
langsamma undervisningstakten och behovet av lararledd undervisning.

En faktor som delvis kan kompensera for en kort studiebakgrund &r elevernas
motivation. Motivation namns av ldararna som en stark framgangsfaktor for elevernas
utveckling. Elever som ar motiverade utvecklar egna studiestrategier, gar pa laxhjalp,
antecknar mycket och lagger mer tid pa studierna, vilket gynnar las- och skrivutvecklingen.
Faktorer som beskrivs som motiverande ar till exempel att prata med eleverna om mal och
delmal gallande inlarning och framtiden, att kunna visa eleverna tydliga framsteg i
skolarbetet, att eleverna kan bidra med egna kunskaper i undervisningen samt att de kan
anvénda svenska i verkliga situationer med svensktalande personer.

Sammanfattningsvis namner deltagarna framst tre framgangsfaktorer som de upplever
gynnar den har elevgruppens las- och skrivutveckling positivt: mer utvecklat modersmal,
langre studiebakgrund och hdg motivation.

Lararnas metoder och forhallningssatt. Det finns manga olika faktorer som
paverkar elevernas las- och skrivutveckling. Forutom sarskilda undervisningsmetoder och
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vilket material som anvands, har forskning visat att dven lararens kompetens &r av stor
betydelse (Tivnan & Hemphill, 2004).

Samtliga larare framhaller arbetet med ljud som en viktig del i las- och
skrivutvecklingen. Fokus pa ljud hjélper dven att lagga grunden for ett bra uttal, da bade
larare och elever upplever att det svenska vokalsystemet ar svart for andraspraksinlarare.
Lararna arbetar med explicit undervisning i fonologisk medvetenhet och fonem-grafem-
koppling. Forskning har visat att detta &r en nédvéndig del av l&s- och skrivundervisningen
(National Reading Panel & NICHHD, 2000). For den hér elevgruppen &r det dock sarskilt
viktigt da de annu inte beharskar spraket och darmed inte kan gissa sig till ords betydelse eller
bli hjélpta av kontexten. Detta leder till att de har eleverna tillagna sig lasande och skrivande
“naturligt”, sa som Wengelin och Nilholm (2013) beskriver att svenska barn i viss
utstrackning kan.

En annan 1&s- och skrivmetod som alla l&rare ndmner &r LTG. Att skapa egna texter
tillsammans innebadr flera fordelar i arbetet med den hér elevgruppen. LTG passar for den
lararledda undervisning som de har eleverna behover, men de halls samtidigt aktiva. Da
arbetet inledningsvis sker tillsammans far lararen ett satt att visa en modell for hur meningar
och texter kan formuleras. Som beskrivs tidigare ar det en motiverande faktor att eleverna kan
bidra med sina kunskaper, vilket LTG utgar fran. Eftersom undervisningen baserar sig pa
elevernas erfarenheter ger det forforstaelse och en chans att skapa texter med meningsfullt
innehall och pa ratt niva for eleverna.

En av eleverna beskriver bdckerna han fick ldsa i skolan som “for dagis”. Aven
lararna uppmarksammar avsaknad av bra material anpassat till elevernas alder och
kunskapsniva. En larare berattar om ett fardigt, trakigt lasmaterial som hon fick anvanda i
undervisningen. Hon upplevde att vokabularen inte var anpassad till elever i den aldern och
behandlade dessutom typiskt svenska fenomen, som eleverna hade svart att relatera till. Enligt
henne reagerade inte eleverna eftersom de var upptagna med avkodning. Liberg (2000)
sammanfattar att ldsning pd andraspriket underldttas av att “lasuppgiften ar intressant, bekant
sedan tidigare, meningsfull och forstaelig, relaterad till ens egen kultur och av att man som
lasare 4r medveten om dess nytta for ens egen framtid” (s. 121). Detta dven stods av Adams
(1990) som framhaller vikten av att arbeta med texter med meningsfullt innehall. Lararna
efterfragar material som &r intressant for ungdomar oavsett ursprung, sasom karlek, relationer
och vanskap, men &ven material som just den hér gruppen kan relatera till. Med andra ord
behovs det mer material anpassat for den elevgruppen som, trots att de befinner sig pa ett
barns las- och skrivniva, dnda ar ungdomar.

Manga i elevgruppen verkar ha bristande sjélvskattnings- och sjalvregleringsformaga
nar de borjar skolan i Sverige. Flera larare i studien ger exempel pa hur deras elever har svart
att planera och slutfora uppgifter pa egen hand, vilket forvantas av svenska elever i samma
alder. Enligt lararna véljer eleverna ofta for svara bocker, da de inte kan bedéma vilken niva
de ligger pé, och “stupar” ddrmed efter nagra sidor. De intervjuade eleverna beskriver
situationer dar de tar pa sig for komplicerade uppgifter och inte klarar av att slutféra dem. Att
lara sig utvardera om de forstar och ha en strategi for vad de ska gora om sa inte &r fallet
kommer att hjélpa eleverna att bli mer sjalvstandiga i sin inlarningsprocess. En larare ger
exempel pa hur hon tillsammans med sina elever utvarderar skoldagen och vad de har lart sig.
Hon anvénder det som ett satt att knyta ihop sacken, men att systematiskt utvardera elevernas
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inlarning tillsammans med dem skulle &ven kunna anvéndas for att trdna deras
sjalvskattningsformaga. Lararna berattar ocksa att de fran forsta borjan gor allt tillsammans
med eleverna. De visar vad de gor pa tavlan och pa det sattet kan de lara ut strategier for hur
eleverna kan arbeta med olika typer av uppgifter. Altemeier, Abbott och Berninger (2008) har
aven kommit fram till att forbattring av sjalvregleringsformagan kan paverka las- och
skrivformagan till det battre.

Alla larare upplever svarigheter med att hitta ratt niva pa undervisningen. Elevernas
korta studiebakgrund leder till att de saknar skolsprak och har svart att forsta abstrakt
material. Lararna anser att de inte kan ta nadgonting for givet, darfor behdéver de repetera
mycket, ha en tydlig struktur i undervisningen och ofta kontrollera sa att alla forstar. Att
utvéardera och fora en dialog med eleverna for att hitta kognitivt utmanande men inte for svara
uppgifter, ar en viktig del av arbetet med den hér elevgruppen.

Lararens forhallningssatt paverkar elevernas inldarning. Lararna upplever sina elever
som “vildigt osdkra” och “lite vilsna” dé hela skolsituationen dr ny for dem. Darfor behdver
manga elever extra omsorg, bekréaftelse och ett varmt och valkomnande bemotande. Dartill
betonar lararna att klassrumsklimatet ar en viktig forutsattning for framgangsrik las- och
skrivutveckling. Detta ar enlighet med forskning som visar att for att kunna utvecklas behdver
eleverna vaga testa sig fram nar det galler att sdga nya ord, formulera meningar och tankar
(Damber, 2016).

Sammanfattningsvis namns det flera framgangsfaktorer som upplevs gynna elevernas
las- och skrivutveckling. Det ar en framgangsfaktor att larare beharskar flera metoder och
kombinerar dem efter individens aktuella behov samtidigt som relationen med eleverna har en
betydande roll i undervisningen. Andra faktorer som ndmns dr att repetera mycket; arbeta
strukturerat; anvanda konkreta texter hamtade ur elevernas verklighet; ha en lararledd men
elevaktiv undervisning; hitta ratt niva genom att standigt utvérdera sitt arbete; kontrollera
elevernas forstaelse och att ha ett tillatande klassrumsklimat.

Skolans arbete med litteracitet. Att erbjuda modersmalsundervisning till alla elever
ses av lararna som en viktig framgangsfaktor for elevernas las- och skrivutveckling.
Skolverket (2008) skriver att modersmalet har stor betydelse for barns sprak- och
tankeutveckling och har i en studie visat att bland de elever som l&ser svenska som
andrasprak, har de som gar pa modersmalsundervisning béttre skolresultat &n de som inte gor
det. Trots det har modersmalsundervisning 6verlag fortfarande inte den status som den borde
ha (Skolverket, 2008). Ett liknande exempel ges av en larare. P& hennes skola erbjods det
extra modersmalsundervisning till elever med mycket langsam las- och skrivutveckling, vilket
upplevdes paverka deras lasning och skrivning pa svenska positivt. Flera larare berattar dock
att deras skolor inte kan erbjuda modersmalsundervisning for tillfallet. Pa en av skolorna déar
modersmalsundervisning erbjods var den schemalagd till efter ordinarie skoltid. Det
upplagget kan medfora att modersmalet upplevs som ett amne av ringa varde. En annan
konsekvens av sadan schemaldggning ar att larare i svenska som andrasprak och
modersmalslérare far svart att traffa varandra. Detta trots att deras samarbete ar viktigt for att
kunna bedoma elevernas las- och skrivutveckling pa svenska, i forhallande till modersmalet.
En av eleverna framfor att han inte gick pa modersmalsundervisningen for att han inte forstod
meningen med det. Skolan bor darfor arbeta mer med att lyfta modersmalets betydelse for las-
och skrivutveckling samt 6vrig sprak- och kunskapsutveckling.
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Det framgar av intervjuerna att skolgangen i hdg grad behdver vara individanpassad
da elevernas erfarenheter, bakgrunder och ambitioner skiljer sig valdigt mycket. En av lararna
séger att for majoriteten av hennes elever, som &r analfabeter, ar det inte realistiskt att lasa
vidare pa gymnasiet, pa grund av bristande las- och skrivfardigheter och tid. Léararna ar
dverens om att eleverna bor fa battre mojligheter till att praktisera for att fa
arbetslivserfarenhet och en ingang till arbetsmarknaden. Det uppmarksammas ocksa att det
alltid finns undantag och lararna har haft illitterata elever som har lart sig spraket valdigt
snabbt och maste fa majlighet att studera vidare om det ar deras mal. Det &r darfor viktigt att
eleverna ar inkluderande i beslut gallande deras skolgang. Enligt en larare kan detta ibland
glommas bort pa grund av elevernas begransade kunskaper i svenska. Pa en skola
introducerades en l&s- och skrivgrupp med intensiv traning for elever som inte larde sig lasa
och skriva som forvantat. Det ar ett exempel pa hur skolan kan anpassa undervisningen
utifran elevernas forutsattningar och 6ka deras chanser for skolframgang.

Enligt lararna behover deras elever mer variation i undervisningen for att halla
motivationen uppe. Det har &r sarskilt viktigt for de har eleverna da deras undervisning &r sa
langsam och kraver mycket repetition. De &r inte heller vana vid skolsituationen och det
stillasittande arbetet. Lararna onskar fler praktiska amnen for att variera samt lata eleverna
anvanda svenska och lasning och skrivning i olika situationer. Det 6nskas aven mer kontakt
med svensktalande personer sa att eleverna kan anvéanda sina sprakkunskaper i riktiga
situationer. Aven eleverna vill traffa fler svenskar och ha mer variation i amnen.

Flera larare framhaller att skolan har manga olika uppgifter. Férutom att eleverna ska
utvecklas socialt, sprakligt och mognadsmassigt, ska skolan &ven vara en trygg plats, vilket de
hér eleverna ofta ar i behov av da mycket annat i deras liv ar osakert. En larare pratar om
vikten av att forbereda eleverna sé att de kan “hitta sin plats” och “klara sig” i det svenska
samhallet. Dartill betonar hon sprakets och litteracitetens betydelse. Lararen namner lasning
av textgenrer pa olika nivaer for att fa kunskap om diverse typer av sprak och om funktionell
anvandning av lasning och skrivning. Att eleverna tillagnar sig funktionell litteracitet ar en
viktig framgangsfaktor for deras livslanga las- och skrivutveckling (Franker, 2016). Under
skoldren ska eleverna lara sig att anvanda lasning for sjalvstandig kunskapsinhamtning (Paul
& Norbury, 2012), vilket gor att I&sning blir ett nddvandigt verktyg for livet.

Under intervjuerna framkommer det att lararna arbetar med litteracitet pa olika sétt.
Det som &r gemensamt &r att arbetet framst verkar inriktas pa kodknéackningspraktiken och
den betydelseskapande praktiken enligt resursmodellen for litteracitet (Freebody & Luke,
1990; Franker, 2016), da lararna framst beskriver hur de arbetar med avkodning och texters
innehall och struktur. Arbetet med textanvandningspraktiken, texters funktion, och den
analyserande praktiken, att kritiskt granska texter, ndmns inte i lika hég utstrdckning. Detta
kan leda till att eleverna inte forstar att de behéver lasning och skrivning oavsett vilka
ambitioner de har for framtiden. En av de deltagande eleverna framhaller att han inte ar nojd
med sin skrivning och att han borde ha tranat mer pa det i skolan, daremot upplever han inga
svarigheter med att lasa eller prata. Utifran det eleven sager kan det tolkas som att han inte
forstod syftet med att trana pa skrivningen i skolan da det var lattare fér honom att uttrycka
sig muntligt och han inte planerade l&sa vidare efter ett praktiskt gymnasieprogram.

Lararna beréattar att eftersom manga av deras elever ar analfabeter borjar de med att
arbeta mot mal i arskurs tre och darfor laggs det inte mycket fokus pa olika typer av texter
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och kritisk lasning. Da eleverna kampar med bade sprak, lasning och skrivning kan det vara
svart att se hur man kan engagera dem i kravande tankande och kritiska diskussioner.
Skolverket (u.a.) uppméarksammar vikten av att arbeta med litteracitet med nyanlanda. Det
foresprakas en interaktiv syn pa lasande och skrivande, vilket innebar att kritisk lasning kan
tillampas redan pa grundlaggande niva. Elever kan méta texter genom egen lasning, lararens
hoglasning eller bildsamtal dar innehéllet bearbetas i gemensamma diskussioner.
Modersmalslarare eller studiehandledare kan anvandas som stod for att ge eleverna mojlighet
att uttrycka sina tankar. Aven ett korssprakande arbetssatt, dar eleverna utnyttjar alla sina
sprak bor anvandas i hogre utstrackning. Det ar saledes skolornas ansvar att implementera
litteracitetsarbetet, aven for elever med kort skolbakgrund.

Sammanfattningsvis framkommer det att modersmalsundervisning och arbete med
lasning och skrivning pa modersmalet, individanpassad skolgang dar eleverna &r delaktiga
samt arbete med alla nivaer av litteracitet upplevs som framgangsfaktorer for las- och
skrivutvecklingen hos den undersokta elevgruppen.

Slutsatser

Syftet med studien var att undersoka framgangsfaktorer for elevernas las- och
skrivutveckling. Utifran intervjuerna framkommer framgangsfaktorer pa flera nivaer: hos
elever, larare samt skolan. Langre studiebakgrund hos elever och nivan pa modersmalet
framstar som viktiga faktorer, och ar nagot eleverna har med sig sedan tidigare. Faktorer som
kan kompensera for det ar hdg motivation och bra undervisning med mycket fokus pa
sprakljud i kombination med arbete med meningsfulla texter. Aven att lara ut
inlarningsstrategier sa att eleverna kan jobba mer sjélvstandigt uppmarksammas som
avgorande for deras kunskapsutveckling nu och i framtiden. Skolans upplagg kan ocksa
paverka i vilken takt eleverna utvecklas. Skolan bor lyfta fram elevernas olika bakgrunder och
behov samt inkludera eleverna i beslut som ror deras skolgéng. Aven mer
modersmalsundervisning 6nskas av lararna, da det upplevs gynna elevernas las- och
skrivutveckling. Efter att Skolverket (u.d.) uppméarksammat betydelsen av att arbeta med alla
nivaer av litteracitet bor skolan belysa och utveckla sitt satt att arbeta med just litteracitet for
nyanldanda med begrénsad skolbakgrund.

Egenskaper som anses viktiga hos larare i svenska som andrasprak vid arbete med den
har elevgruppen, enligt lararna och eleverna, &r att vara vdlkomnande, varm, trygg och
flexibel. Larare behdver ha kunskaper om elevernas bakgrund, intressen och behdver se den
enskilda individen. En viktig del av undervisningen ar ett tillatande klassrumsklimat och
lararens positiva forhallningssatt till eleverna.

Arbetet med funktionell litteracitet beskrivs som framfor allt kodknéckning och
lasning av enkla texter. Pa grund av elevernas nyborjarniva pa svenska och deras avsaknad av
skolvana tycker lararna att det ar svart att jobba med olika typer av texter, deras funktionella
anvandning samt kritiskt Idsande trots att de ser de aspekterna som viktiga i arbetet med
litteracitet.

Det framgar i intervjuerna att lararna har en stor arbetsborda och behover ta pa sig
uppgifter som de upplever inte ingar i deras yrkesroll. For att minska belastningen pa lararna
och for att effektivisera las- och skrivundervisningen tror vi att logopeder skulle kunna bidra
med sin kompetens. Det framfors dven att vissa elever misstanks ha las- och svarigheter och
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sprakstorning men att skolpersonalen inte har verktyg for att kunna sakerstélla det. Att kunna
differentiera mellan bristande exponering och las- och skrivsvarigheter &r viktigt for att kunna
ge eleverna ratt stod. Var férhoppning med studien &r darfor att inspirera logopeder att soka
sig till arbete pa utbildningar for nyanlanda.

Framtida forskning

Eftersom svenska logopeder inte varit involverade i arbetet med nyanlénda finns det
fortfarande mycket som inte har undersokts ur logopedisk synvinkel. Den aktuella studien har
en explorativ grund och har identifierat flera omraden dar logopedisk forskning skulle kunna
bidra. Forslag pa framtida forskning ar studier inriktade pa att undersoka hur man bast
differentierar mellan las- och skrivsvarigheter och bristande exponering av andraspraket hos
den aktuella elevgruppen. Ett annat forslag ar interventionsstudier for att utforska hur I&s- och
skrivinlarningen kan effektiviseras for dessa elever, eftersom majoriteten av forskningen inom
amnet framst rér barn eller vuxna, och de inte passar in i nagon av grupperna. Att frimja en
snabb l&s- och skrivinlarning kan forebygga utanforskap och 0ka integrationen av den hér
elevgruppen da det forvéantas av svenska samhéllet att man ska kunna ldsa och skriva
obehindrat.

Tack
Vi vill rikta ett stort tack till alla deltagare som har stéllt upp och bidragit med sin tid,
sina erfarenheter och sitt engagemang. Tack till var handledare Ketty Holmstrom for god och
inspirerande handledning. Vi vill aven tacka vara nara och kara for stéd och rad. Slutligen vill
vi tacka CRC i Malmo for bra lokaler och billigt kaffe.
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Bilaga 1. Informationsbrev till larare

Informationsbrev angaende studie om las- och skrivutveckling pa svenska hos personer
med ingen eller kort formell skolbakgrund i hemlandet

Vi ar tva logopedstudenter vid Lunds universitet som for narvarande skriver var
magisteruppsats. Den undersoker framgangsfaktorer vid las- och skrivutveckling pa svenska
hos andraspraksinlarare med ingen eller kort formell skolgang i hemlandet. Vi vill dels
intervjua andraspraksinlarare, som far blicka tillbaka och berétta om hur det var att lara sig att
lasa och skriva pa svenska och vad som paverkade deras inlarning positivt. Vi vill aven
undersoka det ur lararnas perspektiv, och intervjua larare i svenska som andrasprak om hur de
jobbar med dessa elever och faktorer som paverkar inlarningen. Syftet med studien ar att
undersoka vilka framgangsfaktorer som ar viktiga for las- och skrivutveckling hos personer
med kort eller ingen formell skolgang i hemlandet.

Vi soker nu personer som har jobbat med svenska som andrasprak i minst ett ar och som vill
medverka i var studie. Deltagandet ar frivilligt, och du kan nar som helst vélja att avbryta ditt
deltagande utan narmare motivering. Innan en eventuell intervju maste du skriva under en
samtyckesblankett. Vi kommer dven att be om ditt telefonnummer, for att vid behov kunna
stalla kompletterande fragor. Om du véljer att medverka kommer du under intervjun fa fragor
om din yrkesbakgrund, hur du jobbar och vilka faktorer du upplever gor elevernas inléarning
lyckad. Intervjun berdknas ta runt en timme.

Intervjuerna kommer att spelas in, och vi kommer i efterhand att lyssna pa dem och skriva ner
det som sags. Endast vi som ar direkt involverade i projektet kommer att ha tillgang till detta
material. Alla deltagare kommer vara anonyma i uppsatsen och ges ett kodnamn som kommer
att anvandas genomgaende.

Med vénliga hélsningar,

Linnea Hvittfeldt Hanna Kavalenka Ketty Holmstrém
Logopedstudent Logopedstudent Handledare, med. dr. logopedi
Tel: XXX Tel: XXX Tel: XXX

E-post: XXX E-post: XXX E-post: XXX

Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi,
Institutionen for kliniska vetenskaper,

Lunds universitet

Universitetssjukhuset, 221 85 LUND
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Bilaga 2. Informationsbrev till elever

Kom du till Sverige som tonaring och &r intresserad att delta i en studie om las- och
skrivutveckling?

Vi ar tva logopedstudenter vid Lunds universitet och just nu skriver vi var magisteruppsats.
Den kommer att handla om las- och skrivutveckling pa svenska hos personer med ingen eller
kort formell skolgang i hemlandet. Vi vill intervjua personer som kom till Sverige i tonaren
om deras upplevelser av skolan och av att lara sig lasa och skriva pa svenska. Vi ska ocksa
intervjua larare i svenska som andrasprak om hur de jobbar. Med hjélp av information som vi
far vill vi hitta vilka faktorer som ar viktiga for las- och skrivutvecklingen hos personer med
kort eller ingen skolgang i hemlandet.

Dina erfarenheter ar viktiga

Vi soker deltagare till var studie. For att vara med behdver du uppfylla féljande kriterier:
e Du har kommit till Sverige som tonaring.

Du har kort eller ingen skolbakgrund fran ditt hemland.

Du har gatt i svensk skola.

Du kan prata, lasa och skriva pa svenska.

Du ar 18 ar eller aldre.

Deltagandet ar frivilligt, och du kan nar som helst valja att avbryta ditt deltagande. Innan
intervjun maste du skriva under en samtyckesblankett dar det star att du vill vara med i
studien. Vi kommer &ven att be om ditt telefonnummer, for att vid behov kunna stélla
kompletterande fragor.

Vad gar det ut pa?

Om du véljer att vara med kommer du under intervjun fa fragor om din bakgrund, hur lange
du har gatt i skolan och hur du upplevde att det var att lara sig att lasa och skriva pa svenska.
Eftersom vi inte har mojlighet att anvanda oss av tolk ar det viktigt att du kan tillrackligt med
svenska for att kunna delta i intervjun och svara pa fragorna. Intervjun berdknas ta runt en
timme. Intervjuerna kommer att spelas in sa att vi kan lyssna pa dem och skriva ner det som
sags. Det ar bara vi som ar direkt involverade i projektet som kommer att lyssna pa
inspelningarna. Alla deltagare kommer att vara anonyma i uppsatsen och ges ett kodnamn
som kommer att anvandas genomgaende.

Ar du intresserad av att vara med?
Vill du vara med eller har du fragor kring studien? Hor av dig till oss! Med vanliga
hélsningar,

Linnea Hvittfeldt Hanna Kavalenka Ketty Holmstrém
Logopedstudent Logopedstudent Handledare, med. dr. logopedi
Tel: XXX Tel: XXX Tel: XXX

E-post: XXX E-post: XXX E-post: XXX

Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi,
Institutionen for kliniska vetenskaper,
Lunds universitet, Universitetssjukhuset, 221 85 LUND
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Bilaga 3. Intervjuguide, larare

Beréatta om din lararbakgrund

a. Hur lange?

b. Svenska som andrasprak hur lange?

c. Annan relevant utbildning/erfarenhet?

d. Talar du andra sprak &n svenska?
. Om du tanker tillbaka pa nar du borjade jobba med nyanlanda, kan du minnas forsta
dagen?

a. Hur kéndes det? Vad var annorlunda jamfort med det du jobbade med innan?
. Om du tanker dig din forsta lektion i svenska som andrasprak med en ny grupp (dar
eleverna har kort/ingen skolbakgrund) och ska borja lasa och skriva, vad gor ni? Hur
upplever du det?

a. Hur gar ni vidare?

b. Metoder?
c. Lasning: Vilka typ av texter? Vem valjer? Hur arbeta med dem? Varfor arbeta
du sa?

d. Skrivning: Vilka typ av texter? Vem véljer? Hur arbeta med dem? Varfor
arbeta du sa?
Har du studiehandledning? Hur fungerar den tycker du?
f.  Anvanda elevernas modersmal?
. Om du tanker pa den har gruppen elever (kort/ingen skolbakgrund), vad gor att vissa
lyckas battre med lasning och skrivning dn andra? Vad skiljer dem fran varandra?
a. Vad kan du som l&rare gora for att stodja dem?
b. Minns du ndgon lektion som du kéande var valdigt lyckad? Kan du beratta
varfor?
. Om du ténker dig att jag ar din nya utexaminerade kollega, vilken vetskap tycker du ar
viktig att jag har nar jag jobbar med den hér gruppen?
a. Vilket forhallningssatt &r gynnsamt att ha i arbetet?
Lasning och skrivning ar viktigt i Sverige och i dagens samhalle. Det star i Laroplanen
att man ska frdmja elevernas individuella utveckling som aktiva och delaktiga
medborgare. Vad betyder det for dig? Hur jobbar du for att eleverna ska bli delaktiga?
Vilken roll spelar lasning och skrivning i det hér?
a. Avrundning, andra tankar att dela med sig av. Tycker du att det saknas nagra
yrkesgrupper i arbetet med nyanléanda?
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Bilaga 4. Intervjuguide, elever

1) Bakgrund, beratta om dig sjalv (alder, hemland, modersmal, ankomst Sverige,
ensamkommande eller med familj, intressen).

3)
b)
)
d)
€)
f)

Tidigare skolerfarenheter?

Har du gatt i skolan i ditt hemland?

Hur lange i sa fall?

Om inte, har du fatt nagon annan form av undervisning av till exempel en
slékting?

Kan du lasa och skriva pa ditt modersmal? Om ja, pa vilken niva? Till exempel
SMS, undertexter, mail (vilket slags mail?), bloggar, nyheter, brev fran
myndigheter, skonlitterara bocker (lattlasta eller lite svarare?)

2) Om du ténker tillbaka, hur var det att borja skolan i Sverige?

a)

Kanslor kring skolgangen?

3) Tank tillbaka, kommer du ihag nar du larde dig att lasa och skriva pa svenska?

a)
b)

c)
d)
e)

f)
9)

Vad hade ni for uppgifter? VVad gjorde ni/lararen?

Vad var latt/svart med att lara sig?

Ge exempel pa uppgift/nagot din larare gjorde som gjorde att du forstod?
Vilka typer av texter? Vad var intressant och varfor? Komma med 6nskemal?
Hur arbetade ni med en text efter att ha last den, till exempel genom att
diskutera, fa fragor?

Kommer du ihdg nagon speciell vandpunkt som gjorde att det forandrades for
dig?

Vad tycker du var extra viktigt for dig i den har processen?

Hur mycket skrev ni? Var det latt/svart och varfor? Kommer du ihdg ndgon
gang du tyckte att det var roligt att skriva? Berétta!

4) Kan du beratta om din favoritlarare?

a)
b)

c)

Vad gjorde hen sa bra?

Om jag vore din larare och jobbade med personer fran XXX som inte har gatt
sa lange i skolan, vad tycker du att jag maste tanka pa da eller veta?

Kan du komma pa nagon gang nar du har kant dig extra motiverad efter en
lektion? Vad var det som gjorde det?

5) Vi har blickat tillbaka pa hur det var nar du larde dig att lasa och skriva, men om vi
tanker pd idag. Hur anvander du det du har lart dig i skolan?

a)

b)

Laser du till vardags? Till exempel SMS, undertexter, mail (vilket slags mail?),
bloggar, nyheter, brev fran myndigheter, skonlitterara bocker (lattlasta eller lite
svarare?)?

Skriver du till vardags? Att gora-lista, SMS, mail - till vem?, blogg/dagbok,
dikter, berattelser, skriver pa jobbet/i férening?

Samband mellan l&sning och skrivning och hur man Klarar sig i samhéllet,
mojligheter/gora det man vill, delaktighet i samhéllet (ge exempel pa situation
dar du var/inte var delaktig - var det nagot som du saknade fran skolan)?
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Bilaga 5. Samtyckesblankett

Samtyckesblankett for intervju och deltagande i studie

Jag samtycker till att deltaga i en intervju for examensarbete for logopedstudenter vid Lunds
universitet och att resultaten fran studien presenteras i vetenskapliga sammanhang.

Jag &r medveten om att:

Mitt deltagande ar frivilligt.

Jag nar som helst kan avbryta min medverkan.

Intervjun spelas in.

Resultaten presenteras i kodad form, enskilda individer kan ej identifieras.
Jag har haft mgjligheten att fa muntlig information om studien.

Jag kan hora av mig och stélla fragor.

Studenterna kan hora av sig till mig for att stalla kompletterande fragor.
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Bilaga 6. Citatbank

| denna bilaga presenteras 6vriga relevanta citat fran intervjumaterialet som inte presenterats i
uppsatsen.

Elever
Elevernas bakgrund.
Det handlar mest om att du har haft det bra har, jag har haft det tufft dar borta. (Elev)

Det &r som att man ar helt nyfodd igen. Samhélle, man borjar fran noll igen. Det var som att
jag var pa nat satt, jag kunde inte prata. Jag har inte tungan for att séga ifran nagonting. Sa det
var jattesvara tider. (Elev)

Med de har eleverna sa borjar man fran bérjan. Manga av de hade aldrig haft en
anteckningsbok till exempel utan de borjar bak och fram, upp och ner, mitt i boken. Borjar
mitt pa sidan och fortsatter langst bak. (Larare)

Motivation.
Det var dem som var svarare, svara ord och som jag inte fattade. S& jag hanger med i den héar
biten sedan det kommer nya ord, jag fattar inte och det var skittrakigt. Om jag fattade den sa
var jag vad hander sedan vad hander sedan. (Elev)

... jag tanker kommer du som en analfabet sa kanske man ska siga att likare kanske &r ett bra
mal men vi kanske borjar med underskoterska sa du far kanna pa yrket. Och borjar med att du
har klarat dina studiemal i arskurs sex och att man far liksom satta det som delmal. Annars
tror jag att det &r latt att man tappar motivationen for man har plan hur man vill sedan ser man
kanske ganska snabbt att det har kommer jag inte klarar da far man ha delmal pa végen.
(Larare)

Sjalvskattning och sjalvreglering.
Och sedan ar det ganska vanligt att analfabeter, har jag forstatt, det har jag last i litteratur,
manga av dem har lart sig en férmaga eller ett yrke, ofta nar de var ganska sma och de fick ju
aldrig ga i skolan. Och det var ndgon som kanske visat dem s& har lagar man en sko till
exempel och da nar de har forstatt hur man lagar den skon, de har tittat pa och vet hur man
gor, da & man klar med det. Sé en utmaning med de har lagutbildade eleverna ar att fa dem
att forsta att bara for att du forstar vad ordet betyder sa ar du inte fardig med ordet. Du maste
kunna lasa det ocksa, du maste kunna skriva det, du maste kunna uttala det. For de tycker ofta
att jag forstar nu gar vi vidare fast poangen ar ju inte att forsta ordet, poangen &r att kunna
lasa och skriva det. Darfor sitter de i just den gruppen. (Lérare)

... For att plockar de egna texter sa tar nanting som ... Da har de tagit nat jattesvart for de vill

visa att de kan och sen sa har de stupat efter tva sidor och tyckt att det var jattetrakigt och vill
byta bok. Jag har nog varit ratt styrande. (L&rare)
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Larare

Lararnas forhallningssatt.
Jag tycker att barn och ungdomar &ar barn och ungdomar, sen har de olika erfarenheter.
(Larare)

Det &r hela tiden den har standiga bekréaftelsen, de vet att jag ser dem. Det tycker jag gor
manga motiverande, att de kanner att jag har positiva forvantningar pa dem, som jag var inne
pa tidigare, da tror jag att jag kan peppa de flesta och jag tror inte att jag ifragasatter till
exempel ”Du var inte hér igar, varfor det?”” utan jag fragar liksom att ’Sa roligt att du ar hér,
nu ser jag att du dr har” och at de kdnner att jag vill att de ska, att de bara har tagit sig hit.
(Larare)

En viktig sak det ar att man ser den enskilda eleven. Man utgar fran den enskilda eleven och
den elevens bakgrund och erfarenheter. Gor man inte det sa kan du inte lara dem nagonting.
Sa du maste ha stort intresse for den enskilda personen som sitter framfor dig. (Larare)

Undervisningsmetoder och material.
... Hur olika ljud later och jdmforelse mellan kort och 1&ng vokal och att de ska hora skillnad
pa olika ljud. Det jobbar vi mycket med ocksa... Men ocksa helordsmetoden och att man lar
sig att kanna igen ett ord och att hon, han sadana har korta ord sa att man inte behdver ljuda
bokstav for bokstav. Utan ganska snart sa kan de se framfor sig och det lossnar det mer och
mer. Men ljuden absolut, de ar jatteviktiga, och det skiljer ju oftast mot deras modersmal
ocksa sa att det ar svart for dem att uttala. Vokalerna ar jattesvara. (Larare)

Eller sa kan det ocksa vara att vi jobbar lite med cirkelmodellen. Det har med att man bygger
upp kunskap forst och sen sa studerar texter inom samma omrade och sen skriver man en
gemensam text och sen far man skriva en individuell text. (Larare)

Och sen nr vi laser sa har vi laslogg liksom och det har har de ju i den vanliga klassen. Vad

handlar kapitlet om? Huvudpersonen, utseende och egenskaper. Vilken kéansla far man av att
lasa? Men det har maste man jobba gemensamt med mycket. Skriv upp de ord du inte forstar.
“Var det nat du funderade 6ver?” (Larare)

Spanning, karlek, jag vill att de ska fa en harlig lasupplevelse som gor att de vill lasa vidare
och det ar ratt svart. (Larare)

Forra aret nar jag jobbade med analfabeter sa hade vi Svenskbiten som ar ett laromedel for
barn med svenska som andrasprak. Och det var ju sa trakigt sa trakigt. Da sa vi att vi klarar
inte av det som ldrare ett ar med Svenskbiten. Det var mycket det har att de hoppade hage och
cyklade sa det gick definitivt inte. Men konstigt nog sa accepterade de det. Man tanker ju att
de skulle bli vansinniga ungdomarna men de staplar pa med sitt lasande. De har fullt upp med
att avkoda orden sa de bryr sig inte sa mycket vad det handlar om. (Léarare)

Det var mycket texter. Manga bocker. For dagis tror jag. (Elev)
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Skolan

Skolans upplagg och roll.
Sen att man ocksa har god kontakt med andra larare som jobbar med de hér eleverna ar viktigt
... "Jag horde av XX, matteldraren, att ni har gjort det hdr” Och att de [eleverna] fOrstar att jag
gar inte bara in i svenskamnet utan jag har forstaelse for vad de gér i matematiken och jag
kanske forsoker implementera nagot begrepp, de har jobbat med dar, i svenskan. Sa att det
galler att jag har dialog med de andra lararna ocksa. (Lérare)

Och sedan tror jag att den hér typen av elever hade behdvt att jobba lite mer med praktiska
amnen men det har vi inte mojlighet pa skolan. De hade till exempel behévt ha sl6jd eller
hemkunskap for att bryta monstret av att ha bara massa teori. Och det kan vi inte erbjuda som
det ser ut. det tycker jag ar jattetrakigt. Det hade de verkligen gillat. (Larare)

Vi dr ocksa lite inne pa nu att de har eleverna som vi marker har véldigt svart och nu borjar
narma sig slutet i aldern for att vara kvar pa ett gymnasieprogram, man maste ju paborja innan
man fyller tjugo, dar ser vi redan nu vilka som inte kommer klara det, att man forsoker att fa
SYV att samarbeta sa att de kan ordna ndgon typ av praktikplats till dem. Det har vi nu en
elev som vi ska forsoka fa ut sa att han kanske ska ga ut pa praktik kanske en dag i veckan.
Och sedan kanske kombinera det med svenskstudier har. For han kommer aldrig att l1&sa ett
teoretiskt program, inte ett praktiskt program heller tror vi. Han beh6ver ju nagon typ av
arbetslivserfarenhet sa att ha kan fa spraket muntligt. Sa det &r manga olika véagar. Det ar
jattemycket varierat beroende pa vilken elev det ar. (Larare)

Modersmal i skolan.
De timmarna som jag har med studiehandledare t ex som talar deras sprak, da har vi mycket
varderingsovningar, vardegrundsdiskussioner och sadana saker. Vi diskuterar mycket, just nu
héller vi pé och jobbar med normer... P4 svenska och pd modersmaélet. (Larare)

Men sedan har de inlagt pa sitt schema, alla elever laser modersmal. Det tycker vi jatteviktigt
ocksa. En extra atgard som vi satt in hostas for de har eleverna som vi méarker att det inte
hander sa mycket med, dar har vi satt in nu pa forsok, vi ska utvardera det i pask, strax innan
pask, att de far tva timmar extra modersmal i veckan for att de inte kan lasa pa sitt modersmal
heller. Och da ska vi lara dem lasa pa modersmalet forst for att det sedan ska lossna pa
svenskan. Och vi kan redan se resultat pa en del elever, att det har blivit mycket battre.
Speciellt pa de somaliska eleverna som har samma alfabet som vi, de har samma ljud. Lér de
sig pa somaliska sa kan de ocksa omsatta tekniken pa svenska. For ofta lar man sig bara lasa
en gang pa ett sprak och sedan har du kunskapen och da kan du gora det pa ett annat sprak
ocksa. (Lérare)

Kompetens och kunskap som saknas.
Just nu har vi tva elever som det inte hander nagonting i princip déar vi satt in i princip. Dar vi
har satt in alla de har extra atgarderna jag har pratat om men vi tycker inte att vi ser nagon
framgang i deras utveckling. Déar har vi kopplat in var specialpedagog. Jag tror att i de hér tva
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fallen att eleverna har nagra svarigheter nagon typ av las och skriv med sig sa specialpedagog
haller pa att jobba lite med det men det ar jattesvart att ta reda pa det for man inte kan utreda.
Man vet inte vilket sprak man ska utreda pa. Kan man inte lasa och skriva pa sitt modersmal
sa ar det svart att gora utredning pa det spraket ... (Lérare)

Litteracitet och delaktighet

Lararens arbete med litteracitet och delaktighet.
Jag vill ju kunna ge dem ett sprak dar de kan, dar de kan uttrycka sig. Ge uttryck for asikter
och tankar, och inte vara radda. Ja. Det ar darfor vi laser ocksa manga olika typer av texter,
jag tanker pa nyheter och att de finns ett nyhetssprak, det finns ett facksprak. Jag vill att de
ska kunna klara sig i det svenska samhallet, det ar ju mitt mal. Att de ska hitta en plats.
Spraket ar ju det viktigaste av allt tycker ju jag ... (Larare)

Det &r ju ocksa uppfostran, att fostras till demokrati ar ju ndgot som vi far jobba ganska
mycket, det ar inte l4tt. Dér vi pa nagot sitt forsoker fraga “vad tycker du vad vill du?” Det ar
frimmande frigor alltsd. ... Det dr mycket att “jag gor som du séger lirare sé blir det bra” ...
”Vill du skriva pé Ipad? Vill du skriva pa papper?” Man far noja sig ibland med de sma
delaktigheterna. (Larare)

Jag jobbar med argumenterande texter fast det ar ju niva tva for de som har kommit en bit. Sa
de laser mot mal i arskurs sex. Jag tror att det &r lite for svart for de har. Det ar mer
skonlitteréra texter som handlar om en berattelse eller en enkel faktatext som kanske
beskriver nagonting, nagot konkret, de kan titta pa. Det har med kanslor och texter ar svart for
det kan man inte riktigt ta pa. Det ar inte sa konkret. Sa den typen av texter brukar ratt sa
svart. (Larare)

Det tror jag oerhort viktigt. Vi vet hur vart samhalle ser ut, det kravs att man kan lasa och
skriva. Genom att du kan det s kan du paverka pa ett annat satt, jag tror det. Du far en annan
roll i samhallet. Pa nagot satt sa staller samhallet det kravet, sa att det ar absolut. (Larare)

Elevernas syn pa sitt sprak och sin delaktighet idag.
... Det som dr svart med svenskan, att ndr man ldser man forstar mycket mer an att skriva. Jag
har det fortfarande i mig. Jag kan prata, men nar jag skriver da, det &r som att allting
forsvinner fran mitt huvud. Sa jag ar mycket samre pa att skriva an jag kan prata. (Elev)

Alltsa ja, det [att kunna svenska] ar jatteviktigt. Om man kan inte prata svenska eller lasa
svenska. Man dr som blind. (Elev)
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