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Forskning visar att trining i att anvinda malspraket behovs
for att befésta sprakkunskaperna och att hogre muntlig an-
viandning av malspraket av bade ldrare och elever i under-
visningen leder till hogre resultat. Samtidigt finns det ut-
maningar i att forma eleverna att vaga 6va pa just att tala
malspraket. Med detta som utgangspunkt undersoktes vad
som paverkar motivationen hos elever i arskurs 8 for att
delta muntligt pa spanska, pa lektionerna. Studien, dér bade
elever och ldrare deltog, genomfordes april 2017 pa en
svensk grundskola med hjilp av enkiter, semistrukturerade
intervjuer samt lektionsobservationer. Resultaten visade att
elever som var positivt instéllda till att prata spanska pa
lektionerna, och som rapporterade hogst faktiskt talande pa
lektionerna, angav faktorer som forknippas med en tydlig
"Ideal L2’-sjédlvbild samt positiva upplevelser av sprakun-
dervisningen och erfarenheter av talande som frimsta mo-
tivationskéllor for sin sprakinldrning. Det senare verkar ha
storst inflytande pa elevens motivation for att delta aktivt
pa lektionerna. Eleverna angav for fa uppmaningar till mal-
sprakstalande som ett hinder for att Gva sitt talande, liksom
social och kunskapsmissig osdkerhet. Mangden malsprak-
sanvandning pa lektionerna, for ldrare och elever, speglade
lararnas olika uppfattningar om utvecklingen av den munt-
liga sprakformagan. Vidare forskning foreslas inom bl.a.
elevstyrda mal for talandet per lektion som ett sitt att oka
elevernas motivation for att 6va malsprakstalandet.

Moderna sprak, motivation, malspraksanviandning, Ideal
L2 Self, L2 Learning Experience, svensk grundskola.
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Forord

Jag anser att elever som har studerat ett frimmande sprak i skolan ska kdnna att de fak-
tiskt kan tala det spraket — inom ramen for den niva man studerat pa naturligtvis. Helst
vill jag undvika att nagon elev skulle kénna att ”-jag har studerat i spanska i tre ar, men
jag kan inte sdga nagot!” Mina egna erfarenheter av att ldra mig sprak &r att just det att
kunna tala nya spraket fritt krdver mycket 6vning. Samtidigt har jag upplevt elever som
inte verkar vilja interagera och prata, eller pa annat sétt engagera sig i lektionen och sin
inldrning, trots engagerade ldrare och varierade, anpassade uppgifter. Givet att spanska
inte hors och syns mycket rent allmént i det svenska samhillet, anser jag att eleverna
behover interagera aktivt pa malspraket under lektionstid for att trdna sin muntliga
sprakformaga. Som blivande spraklirare soker jag forstaelse som kan hjidlpa mig att
hitta strategier for hur jag sjilv ska lyckas med mitt uppdrag och fa mina elever att vilja
trdna pa att prata spanska. Tillblivelsen av detta arbete hade inte lyckats utan viss perso-
nal pa ortopeden pa Helsingborgs lasarett, men framforallt ger jag ett stort tack till min
forstaende handledare och de elever och ldrare som gjort undersokningen mojlig. Ett
extra varmt tack gar till de tva lysande pedagogiska ldrare jag haft formanen av att ha
som handledare pa mina VFU-skolor, och vars inspiration har lett mig till denna punkt.



1 Introduktion

Nir det kommer till att ldra sig ett nytt sprak kan man rimligtvis tycka att lédra sig tala pa
malspraket dr en nyckel for att praktiskt kunna anvinda spraket i interaktion med talare
av det spraket man lart sig - malspraket. Samtidigt finns det i min erfarenhet gott om
exempel pa sprakinldrare som inte upplever sig kunna prata spraket. Fenomenet namns
dven 1 exempelvis Crouse (2012) och Aguirre Alvarado & Hansen (2016). I sistndmnda
fann de tva ldrarna att deras arskurs-nio elever egentligen hade lért sig mycket, men
anda inte kunde zala sitt nya sprak, spanska respektive franska, for att eleverna saknade
tilltro till sin muntliga uttrycksformaga. Skolinspektionen (2010) anger att det i ldropla-
nens kommunikativa inriktning dr formagan att anvinda malspraket, frimst muntligt,
som ir i fokus'. Kommunikativt inriktad undervisning forutsitter rimligen att eleverna
anvinder malspraket pa lektionerna, men det verkar inte vara sjialvklart att eleverna
verkligen kan, eller vill, det.

1.1 Bakgrund

Som EU-medlemsland har Sverige antagit "flersprakighets-malet” att alla medborgare
ska kunna tva sprik utover modersmélet’. Fér manga skolelever i Sverige innebir det
att man utdver svenska ocksa ldr sig engelska och ett sprak till i grundskolan, exempel-
vis spanska eller franska i imnet moderna sprik’ som ges i drskurserna 6-9, alternativt
7-9. I sin studie Att tala eller inte tala spanska undersokte Skolverket (2013) vilka
framgangsfaktorer som kunde identifieras pa de svenska skolor som hade natt bést re-
sultat i Internationella sprakstudien 2011. Man konstaterade bland annat att elevernas
sprakutveckling gynnas av att borja i arskurs 6, men noterade att 30 procent av skolorna
borjade sprakundervisningen i arskurs 7. Med tanke pa att sprakundervisning kraver
mycket muntlig kommunikation, ”som det ska 6vas sa mycket i” (2013:22), tyckte del-
tagarna i studien att undervisningsgrupperna inte borde vara mer @n 20 elever. Man
tyckte att om moderna sprakundervisningen borjade tidigare skulle det vara enklare att
leka in spraket, samt att i arskurs 8 #r blygheten som storst hos eleverna. En ldrare
tyckte till och med att man borjar moderna sprak-undervisningen vid samsta aldern,
“neurologiskt sett” (Skolverket, 2013:22).

Skolinspektionen (2010) granskade undervisningen i moderna sprak pa ett antal skolor
och fann bland annat att man arbetar for att prioritera den kommunikativa férmagan,
men att detta behover prioriteras mer (2010:24). Det konstaterades ocksa att generellt

! Den aktuella laroplanen &r fran 2011 (Skolverket, 2015), och dven denna har ett kommunikativt fokus.
? Enligt Europakommissionens hemsida, killa: http://ec.europa.eu/education/policy/multilingualism_sv
? Enligt skollagen ska eleverna erbjudas att vilja att lisa ett sprik, men detta behover inte betyda att ett
moderna sprak viljs. Eleverna ska minst kunna vilja mellan tva av spraken spanska, tyska och franska,
samt sitt modersmal (annat 4n svenska), engelska, svenska/svenska som andrasprak eller teckensprak.
Killa: http://www.skolverket.se/skolutveckling/studie-och-yrkesvagledning/val-och-vagledning/syv-
grundskola/sprakval-1.209878




sett anvinds malspraket i 1ag utstrackning, typiskt till hialsningsfraser vid borjan och slut
och man tyckte att ”lararnas anvandning av malspraket skulle kunna ske pa ett mer
medvetet sitt och 1 storre omfattning” (2010:18). Man fann dven att det forekom elever
som inte sade nagot alls pa malspraket pa en lektion (2010:19). Skolverket (2013) kon-
kluderade i sin analys av framgangsfaktorer i spanskundervisningen, att ”de elever som
anvinder sig mer av spanska och dir deras ldrare anvinder sig mer av spanska nar bittre
resultat” (2013:36).

Det kan alltsa konstateras att svenska grundskolans reglerande myndigheter anser att
talande av malspraket borde prioriteras i undervisningen. Det finns, sa vitt jag vet, inga
officiella svenska rekommendationer pa hur mycket malspraket bor anvindas, utan
Skolinspektionen (2010:18) rekommenderar en *medveten’ anvindning av spraket. Till
jamforelse reckommenderar amerikanska ACTFL" att malspraket bor utgora minst 90%
av taltiden pa lektionerna (Crouse, 2012). Samtidigt finns det utmaningar i att forma
hogstadieeleverna att vaga delta aktivt i undervisningen for att triina pa att prata pa mal-
spraket. Utover Skolinspektionen och Skolverkets konstaterande om att hogre anvand-
ning av malspraket leder till hogre resultat, konstaterar dven sprakdidaktiker och sprak-
inlarningsforskare att trining behovs for att befista sprakkunskaperna (t.ex. Tornberg,
2009), eller rent av att man maste anvinda spraket for att kunna ldra sig det: ’second-
language learners must communicate in order to acquire the language” (Savignon, 2005
refererad 1 Maclntyre & Legatto, 2011:149).

1.2 Syfte

Med utgangspunkt i att den aktuella ldroplanen for moderna sprak i svenska grundsko-
lan (Skolverket, 2015) har ett uttalat kommunikativt innehall, med fokus pa att kunna
anvinda spraket muntligt, och att det dven har visats att spraket maste anvindas for att
ldras, vill jag undersoka elevernas motivation for att delta aktivt, muntligt, pa malsprak-
et spanska pa lektionerna.

* American Council on the Teaching of Foreign Languages (https://www.actfl.org)



2 Litteraturgenomgang och forskningsfragor

I detta kapitel kommer jag inledningsvis redogora for vad "muntlig sprakformaga” in-
nebidr inom ramen for denna undersokning. Harefter redogors for nagra relevanta be-
grepp och forskning som ror elevers motivation for att ldra sig ett frimmande sprak och
till att 6va sin muntliga formaga i klassrummet.

2.1 Teoretisk referensram och tidigare forskning

I litteraturen om sprakinldrning anvénds olika bendmningar for savil spraket som sjdlva
inldrningen. I svensk forskning anvénds t.ex. bade L2, L3 och FL’ for att beteckna det
sprak som ska ldras (t.ex. Osterberg (2008); Henry (2015b); Cardelts (2015)). I svenskt
perspektiv dr spanska typiskt en grundskoleelevs tredje sprak, i de fall dir eleven enbart
har svenska som modersmal. Forskning och teori om L2 sprakinldrning dr dock fortfa-
rande relevanta da de syftar till medveten inldrning i undervisningssituationer. I inter-
nationellt perspektiv dr det studerade L2-sprak ofta, liksom spanska spraket i Sverige,
ett sprak som inte naturligt upptriader i det samhillet som inldraren ir en del av; exem-
pelvis japanska i Australien (Yoshida, 2013), tyska i USA (Bernales, 2015), franska i
Storbritannien (Christie, 2016) eller engelska 1 Japan (Munezane, 2015). I undervis-
ningssammanhang anvinds beteckningen *malsprak’ for att bendmna det sprak som
undervisningen syftar till (se t.ex. Skolverket, 2015 och Crouse, 2012). Denna beteck-
ning anvinds ocksa i huvudsak i denna rapport.

Den aktuella ldroplanen dr fran 2011 (Skolverket, 2015), men det verkar finnas begrin-
sat med svensk forskning pa moderna sprakundervisningen utfort efter dennes info-
rande. Aven eleverna i Henry (2015b) och Cardelds (2015) nyare studier har gatt i
grundskolan enligt forra laroplanen. I denna rapport som syftar till malspraksanvind-
ningen i klassrummet antas tidigare forskning dock fortfarande relevant da dven den
foregaende ldaroplanen hade ett kommunikativt fokus (Skolinspektionen, 2010).

2.1.1 Om utveckling av muntlig sprakformaga

Med muntlig sprakformaga syftar denna undersokning till elevernas formaga att kunna
bilda meningar muntligt for att gora sig forstadda samt att kunna forsta talat sprak for att
kunna interagera relativt fritt i ett samtal och svara pa fragor i undervisningssituationen.
I muntlig sprakformaga ingar flera fardigheter, bade teoretiska och praktiska — som att
veta vad ett ord betyder, hur det uttalas och kunna placera det korrekt i meningen. Nér
man sedan vill samtala maste man dessutom kunna gora detta utan att det finns mojlig-
het att fundera sa lange. Med Tornbergs (2009) ord dr det talan om en “mycket komplex
fardighet” (2009:186) som kriver att ”’sa gott som samtliga aspekter av den sprakliga
kompetensen (uttal, intonation, horforstaelse, grammatik, ord- och frasforrad, socio-
lingvistisk och sociokulturell kunskap) maste aktiveras samtidigt och utan [...] sérskilt

3 syftar till “language”, sprék, och siffrorna till andre- (2) och tredjesprék (3). Med ”F” menas for-
eign”, frimmande, sprak.



mycket betdnketid” (ibid. parentes i original). Det kan dirmed konstateras att utveckl-
ing av den muntliga sprakformagan kraver bade kunskap om spraket och trianing i att
anvénda det.

Maingden och variationen av input pa malspraket och mojlighet till att trina, samt fre-
kvensen av triningen, i en sa verklig situation som mojligt, brukar ndimnas som succé-
faktorer for lyckad sprakinldrning med kommunikativt fokus (Chambless, 2012; Ellis,
1997 samt Johnson, 1996, refererade i Christie, 2016; Tornberg, 2009). En verklig situ-
ation som ligger nira till hands i skolsammanhang #r lektionerna, utifran perspektivet
att klassrummet &r en verklig miljé som erbjuder mgjligheter till naturlig kommunikat-
ion. For att 6ka mdngden malspraksanviandning pa lektionerna, och darmed 6ka hur
mycket eleverna far mojlighet att trina sin muntliga sprakformaga, kan ldraren exem-
pelvis arbeta med klassrumsfraser, och dven utoka malspraksanvéindningen till spontana
situationer, d.v.s. inte enbart under strukturerade aktiviteter. Malspraket kan bli ett ar-
betssprak pa lektionerna, ocksa pa ldgre nivaer, med en medveten planering av ldrarens
egen och elevernas mélspraksanviandning (Christie, 2016; Crouse, 2012; Tornberg,
2009).

En forutsittning for traning av den muntliga sprakformagan ar att eleverna vill, och va-
gar, anvianda malspraket: att medvetet anvinda ett underutvecklat sprak, for att parafra-
sera MacIntyre & Legatto (2011) %, vilket inte #r en sjilvklarhet. Under begreppet wil-
lingness to communicate (WTC) forskas det just i sprakinlédrarens beredvillighet att
kommunicera i en given situation. Jag aterkommer till detta langre fram da begreppet
har relevans for denna undersoknings syfte.

2.1.2 Motivation for sprakinlidrningen — en process i ett komplext system
Sprakinldrares motivation och sambandet med succé som talare av det inldrda spraket
har studerats brett och ldnge. Motivationen har linge betraktats som en personlig egen-
skap, typiskt beskriven i termerna inre-yttre drivkrafter, eller integrativa och instrumen-
tella’. Detta synsitt har nyanserats och utvecklats till att betrakta motivation som en
fortlopande process av 6vervigande och val som paverkas av ett flertal faktorer, inom
eleven och i omgivningen (Maclntyre, 2007; Waninge, de Bot & Dornyei, 2014). Pro-
cess-synsittet integrerar vissa av de attribut som beskrivits inom termerna nimnda
ovan, varfor detta avsnitt inleds med en kort summering av dessa.

Med yttre motivation syftas till att motiveras av faktorer utanfor inldraren som tvang
eller beloningar, i skolkontext t.ex. betyg eller forhojd veckopeng” (Dahlkwist,
2012:31). Med inre motivation menas att inldraren drivs av intresse och nyfikenhet eller

%I original: "learners are required to knowingly use underdeveloped L2 skills” (MacIntyre & Legatto
(2011:149)

7 Begrepp definierade av Gardner & Lambert (1972 — och flera artal), bland andra, omnimnda i *all”
litteratur om L2 motivation. Se exempelvis Cardelis (2015) for en utforligare genomgang av motivat-
ionsforskningshistorien.



uppnar en inre tillfredstillelse av att utmana sig sjdlv i en viss aktivitet, eller bara upp-
lever glddje eller annan positiv kénsla av aktiviteten. Inre motivation betraktas generellt
som mer gynnande for inldrningen 4n yttre8 och har bl.a. visats mer betydande for ut-
vecklingen av sprakkompetens #n fallenhet for spraket (Osterberg, 2008). Inlirare som
framst drivs av inre motivationsfaktorer kan dirmed majligen antas ha mer uthallighet
och motstand mot svarigheter i inldrningen, en tro pa sig sjédlva att kunna lyckas. Dessa
begrepp upptriader i Banduras (1997) teori om perceived self-efficacy, upplevd sjalvfor-
maga, vilken jag aterkommer till ldngre fram.

Instrumentell motivation syftar till att vilja uppna social status eller ekonomiska fordelar
— 1 skolkontext dversatt till att leva upp till omgivningens krav eller 6nskan om hoga
betyg (Cardelds, 2015). Med integrativ motivation syftas till sprakinldrarens vilja att bli
en del av malsprakets gemenskap, eller 6nskan om att mota och kommunicera med
medlemmar fran en annan sprakgrupp och inbegriper dven intresse for frimmande sprak
och attityder om gemenskapen/samhéllet. En integrativt orienterad inldrare anses ha en
starkare motivation som mojliggor den uthallighet som behovs for att ldra sig sprak i en
skolkontext (MacIntyre, 2007).

Under 2000-talet har begreppet motivation i samband med sprakinldrning utvecklats till
att beskrivas som en fortlopande process av 6verviagande och val som paverkas av ett
flera faktorer, inom eleven och i omgivningen, vilka betraktas som komplexa system,
och som leder till ett visst handlande i stunden. Inom begreppet "Motivational Self Sy-
stem” ryms tre motivationskéllor till sprakinldrning; Ideal L2 Self, Ought-to L2 Self och
L2 Learning Experience’, dir de tva forra i viss méan integrerar attribut frin de nimnda
personliga drivkrafterna och den senare tar inldrarens erfarenheter och upplevelser av
L2 undervisning och sprakanvindning i beaktning (MacIntyre, 2007; Dornyei & Chan,
2013; Waninge, de Bot & Dérnyei, 2014; Cardelus, 2015). Dessa begrepp behandlas
langre fram, efter en kort forklaring av vad som menas med "komplexa system’ i1 detta
sammanhang.

Som komplext system betraktat tar man fasta pa dynamiken: fordnderligheten Gver tid
och rum och interagerandet med omgivningen. Miljon paverkar individen, men indivi-
dens handlingar paverkar ocksa miljon som ater inverkar pa individens motivationssy-
stem (Larsen-Freeman, 2015:16). Systemet &r foranderligt i langt och kort perspektiv
(som over en skoltermin, under en vecka eller en lektion), och i rum i betydelsen att
systemet sdgs dras till vissa tillstand/platser och dra sig ifran andra, och stabiliseras i
vissa under en tid. Olika faktorer i systemet paverkar och interagerar olika mycket med
systemet vid olika tillfdllen — exempelvis att forédldrars inflytande kan ha storre inverkan
pa en elevs motivation initialt, medan att elevens kénsla av sjalvformaga far storre bety-

8 Cardelds (2015) konstaterar exempelvis att inre motivation “brukar ofta forekomma hos avancerade
inldrare” (2015:63).

? Begreppen kan, med inspiration fran Cardelds (2015), ung. oversittas: idealisk L2-sjélvbild,
borde/nddvindighets L2-sjédlvbild och erfarenhet/upplevelse av L2-undervisning.



delse ndr man kommit ldngre i sin sprakinldrning (Cardelus, 2015; Larsen-Freeman,
2015). Hur l4tt det 4r att hamna i ett visst tillstand, eller vad och hur mycket som ska till
for att rubba systemet fran ett tillstand, varierar beroende pa t.ex. hur stabilt tillstandet
ar och vilka parametrar som varierar. Olika variabler kan verka forstirkande eller sto-
rande pa olika tillstand. Variabler kan exempelvis vara ett kommande prov eller feed-
back fran liraren, men @ven interna egenskaper som fallenhet for sprak. Tillstanden kan
vara aterkommande faser, och kan vara savil allmidnna/langt perspektiv eller mer speci-
fika i kortare perspektiv. Vissa tillstand kan vara sa skora/svaga att systemet sa att siga
glider ut av sig sjilvt, exempelvis tillstandet "att tala pa malspraket’ under en 6vning dir
eleverna glommer bort sig ndr de blir upptagna av amnet, och glider dver i tillstandet
att tala sitt vardagssprak’. En paminnelse fran ldraren kan fa eleverna tillbaka i mal-
sprakstillstandet och processen upprepas. I ett lingre perspektiv kan man ténka sig ’en-
tusiastisk terminsstart’ som ett tillstand, varifran systemet kan glida 6ver i *'monoton
rutin’ for att vara tillbaka i "entusiastisk terminsstart’ efter sommaruppehallet (Hiver,
2015:26).

Vilka tillstand en viss elevs motivationssystem #r benzget att hamna i, eller vixla mel-
lan, paverkas bland annat av elevens sjélvbild av sitt framtida malsprakstalande. Om
eleven har en tydlig Ideal L2-sjdlvbild finns det ocksa en viss benédgenhet att kunna mo-
tivera sig sjélv att ta sig 6ver hinder som t.ex. klassrumsaktiviteter man tycker &r trakiga
(Campbell & Storch, 2011 refererat 1 Waninge, de Bot & Dornyei, 2014:708). Ideal L2
Self syftar till malbilden sprakinldraren har med att ldra sig spraket, t.ex. att eleven ons-
kar att arbeta eller bo i ett land dir malspraket talas, och darfor vill kunna tala flytande.
Integrativa motiv &r alltsa inkluderade i Ideal L.2-sjdlvbilden, men inte enbart. Den idea-
liska L2-sjédlvbilden anses som en stark motivator for att fordndra den aktuella sjalvbil-
den. Begreppet Ought-to L2 Self syftar till sadant som inldraren upplever hen behover
vara, eller infria, av nddvéndighet eller tvang, t.ex. for att undvika obehagliga konse-
kvenser. Hit riknas faktorer som ligger utanfor inldraren, exempelvis fordldrars forvént-
ningar och betyg, och som inte reflekterar inldrarens egna drémmar. Inom detta begrepp
ryms delar av det som definierade yttre motivation. Henry (2015b) fann i sin studie pa
gymnasieelever att de som hade rankad meritpodng som huvudmotivator for att ha 4m-
net moderna sprak, d.v.s. en Ought-to L2-sjédlvbild, var mer benégna att ha trakigt och
tappa fokus 1 undervisningen om inte ldraren interagerade med dem direkt eller den ak-
tuella aktiviteten uppfattades som kul. Den sista delen géller L2 Learning Experience —
inldrningsupplevelsen; erfarenheter av den praktiska undervisningen i en specifik situat-
ion, exempelvis klasskamraternas inverkan eller undervisningsmetoden (Dornyei &
Chan, 2013:438-39; Cardelus, 2015:70). Dessa tre betraktas som dimensioner i indivi-
dens motivationssystem som kan fordndras och variera 1 betydelse for de besluten att
handla som individen tar, och @ven inverka pa varandra. Positiva inldrningsupplevelser
kan stirka eller utveckla den idealiska L.2-sjdlvbilden, medan negativa kan fa inldraren
att tveka och omvirdera sin idealiska L2-sjilvbild, liksom medvetenheten om det aktu-
ella L2-sjdlvet och en for 1ang, eller vad som uppfattas osannolik, resa mot den idealiska



L2-sjdlvbilden. Ideal L2-sjdlvbilden ska alltsa inte uppfattas en statisk malbild av inléra-
rens L2-kunskaper, utan som en som stdndigt justeras av inldraren (Henry, 2015:87;92).

L2-motivationen paverkas dven av andra sjédlvbilder, t.ex. om eleven uppfattar sig sjalv
som “akademiskt” stark eller svag eller, mer specifikt, "duktig pa sprak”. Samtidigt kan
det finnas flera sprak-sjalvbilder som kan paverka varandra, om eleven lar sig fler sprak.
Dérnyei & Chan (2013) undersokte sjédlvbilder vid parallell inldrning av tva sprak, eng-
elska och mandarin'®. Undersokningen visade att Ideal L2-sjdlvbilden paverkade bade
elevernas sjalvrapporterade “intended effort” och deras betyg, medan Ought-to L2-
sjalvbilden endast kunde pavisas ha samband med “intended effort”, men inte betygen
(2013:454). Dessutom utvecklade eleverna olika Ideal L2-sjdlvbilder for de tva spraken
och forfattarna konkluderade att detta bade kan verka positivt och negativt pa sprakin-
larningen i det andra spraket (2013:455). L2-engelska som en “konkurrent” till &mnet
moderna sprak har da ocksa uppmérksammats som en faktor som kan minska motivat-
ionen for att ldra sig dnnu ett sprak, som t.ex. spanska. Dels for att engelskan dr s ut-
bredd att man kan tycka det ricker med att kunna det, men dven for att elevens motivat-
ion for det senare spraket kan paverkas negativt av att eleven jamfor sina aktuella kom-
petenser i de tva spraken och kan kénna frustration 6ver kompetensskillnaden. Samti-
digt uppmérksammas @ven att det kan finnas en inldarningsmaéssig fordel for L3-eleven
som har tidigare erfarenhet av sprakinldrning fran exempelvis L2-engelskan (Cardelus,
2015; Henry, 2012; Mercer, 2011).

2.1.3 Self-efficacy — den sjialvupplevda kunnigheten

Begreppet (percieved) self-efficacy beskriver elevens sjdlvupplevda formaga eller kun-
nighet, ocksa kallat sjﬁlvférméiga“, inom t.ex. ett visst skoldmne. Elever som har en hog
sjalvformaga presterar bittre dn de med ldgre tilltro till sin formaga, inom alla kun-
skapsnivaer. Detta forklaras bl.a. med att de med hog sjalvformaga dr mer uthalliga vid
svarigheter (Bandura, 1997:214-6). Applicerat pa sprakinldrning och motivationsdyna-
mik kan sjalvformagan betraktas som en variabel som kan paverka stabiliteten av ett
tillstand som t.ex. tala pa spanska under en dialogévning, dir hogre sjalvformaga skulle
kunna fa eleven att forsoka uttrycka sig pa spanska dven om eleven inte kommer ihag
ett visst ord. Cardelds (2015) studie av gymnasieelevers framgangsrika sprakinldrning
visade bl.a. att inre motivationsfaktorer hade varit framtridende hos dessa elever, lik-
som upplevelsen av self-efficacy. Likt motivation for att lédra sig ett sprak, ses sjalvfor-
magan inte som konstant. Bland annat den sociala miljon och relationen med klasskom-
pisar och ldrare paverkar sjalvformagan: Positiva attityder till och tal om klasskompi-
sarnas prestationer bygger tro pa den egna formagan ocksa liksom positiva upplevelser
av succé med uppnaende av helst sjdlvdefinierade (del)mal i undervisningen (Bandura,

1 Deltagarna var arskurs 8 elever pé en skola i Hong Kong, med kantonesiska som sitt forsta-sprak (Dor-
nyei & Chan, 2013:445).
"' Med 1an av Cardelds (2015) svenska dversittning anvinds hir ordet sjilvformiga.



1997:218;217;234). Det kan alltsa konstateras att positiva L2-inldrningserfarenheter kan
bidra till 6kad sjalvformaga.

Bandura lyfter dven fram lédrarens sjalviormaga, d.v.s. ldrarens tilltro till sin egen for-
maga att paverka hur bra eleverna, dven de omotiverade, lyckas i &mnet, som en fram-
gangsfaktor for eleverna: Elever till larare med hog sjalvformaga lir sig mer (Bandura,
1997:242). Skolinspektionen (2010) lyfte fram vikten av behoriga ldrare och fortbild-
ning, vilket rimligen kan betraktas som en basniva, men granskningen visade ocksa att
ldrarna i viss utstrackning var osédkra pa hur de skulle kommunicera pa malspraket sa
eleverna forstod. Chambless (2012) pekar pa att det finns ett samband mellan ldrarens
muntliga sprakkompetensniva och ldrarens mojlighet, och vilja, att forse eleverna med
varierat input samt att kunna hjélpa eleverna att trdna interaktion (2012:S153).

I det foljande redogor jag for begreppet willingness to communicate som i denna under-
sokning syftar till muntlig kommunikation pa spanska i undervisningssituationen.

2.1.4 WTC - beredyvilligheten att tala pa malspraket

Begreppet willingness to communicate (WTC) syftar i sprakinldrningslitteratur till spra-
kinldrarens beredvillighet att kommunicera pa malspraket, eller ’sannolikheten for att
tala nir tillfille ges” (Maclntyre, 2007:564)'%. Det forvintas att WTC ocksa leder till
faktisk produktion av talande (Munezane, 2015:177). Liksom de tidigare forklarade
begreppen, betraktas dven WTC “dynamiskt”; ett resultat av dvervdgande som talaren
gor i stunden, i en process som paverkas av sociala, individuella och gruppdynamiska
parametrar, och som leder fram till ett beslut om att vilja tala eller inte. MacIntyre och
Legatto (2011) undersokning konkluderar att WTC kan betraktas som ett tillstand som
systemet kan falla in i, men som snabbt kan rubbas, t.ex. om elevens sjdlvkénsla hotas
eller om den aktuella lektionsaktiviteten stéller for hoga krav. Problem med att ta fram
sin ordkunskap visades vara det storsta hindret for WTC, och man sag att vilbekanta
dmnen som tema for kommunikationsdvningen genererade hogre WTC. Som ett tecken
pa komplexiteten visade resultaten att WTC inte korrelerade med faktiskt taltid och man
konstaterar en ”inbordes sammanlinkning mellan de lingvistiska, sociala, kognitiva och
affektiva system som producerar WTC” (2011: 169)13. Aven Bernales (2015) undersok-
ning konstaterade att WTC inte nddvindigvis ledde till faktiskt talande, men i detta fall
okade en aterkommande talaktivitet om ett fritt mne — en positiv L2 inldrningserfaren-
het — elevernas sjédlvsikerhet och muntliga sprakférmaga bade bland de som valde att
tala tyska primart utifran att de ville 6va for att bli bittre pa spraket (en tydlig Ideal L.2-
sjalvbild) och bland de som i forsta hand gjorde det for att det upplevdes som ett krav
fran ldraren, en Ought-to L2 drivkraft (2015:9).

"2 Min tolkning, i original: “the probability of speaking when free to do so” (MaclIntyre, 2007:564).

5 Min tolkning, i original: the interconnectedness of the linguistic, social, cognitive and emotional sys-
tems that produce WTC” (Maclntyre & Legatto, 2011:169).



En kanske sjédlvklar forutséttning for att elevens beredvillighet att kommunicera faktiskt
ocksa ska leda till att eleven producerar kommunikation, &r att undervisningen bjuder
pa tillfallen och aktiviteter ddr eleven ges mojlighet att kommunicera pa malspraket.
Som jag nimnde tidigare i det inledande avsnittet om den muntliga sprakférmagan, sa
anses ldrarens medvetna anvindning av malspraket viktig generellt sett. I interaktionen
mellan ldrare och elever i undervisningssituationer visar Stolz (2009) att det finns en
viss benédgenhet att fortsitta pa det spraket som anvindes senast. Om ldraren som inle-
der en sekvens med att fraga pa spanska oversitter direkt till svenska innan eleverna
hunnit svara, motverkar det alltsa for eleverna att formulera ett svar pa spanska. Man
kan tdnka sig situationer dar eleverna kan vara villiga att svara pa spanska, men ldrarens
anvindning av svenska hindrar den faktiska produktionen av malsprakstalande. Vanliga
argument fran ldrares sida for inte att anvdanda malspraket dr tidsbrist, halla arbetsro och
disciplin och for relationsbyggande med eleverna, som man upplever maste goras pa det
spraket eleverna forstar bast (Skolinspektionen, 2010; Crouse, 2012; Chambless, 2012).

Utifran antagandet att sprakundervisning med kommunikativt fokus kréver att eleverna
deltar i kommunikativa 6vningar och att detta i sin tur forutsitter att eleverna dr bered-
villiga att kommunicera, undersoker Munezane (2015) om WTC kan 6kas genom visua-
lisering av sitt framtida ideella malspraks-jag i kombination med individuella tala-mal.
Munezane utgar ifran antagandet att L2 WTC is primarily the result of linguistic self-
confidence and the ideal L2 self” (2015:177) och konstaterar att elever som har tydliga
bilder eller forestéllningar, och positiva forvintanskinslor om sin framtida formaga i
malspraket, samt tydliga mal for viagen dit, ocksa dr mer benédgna att kommunicera pa
malspraket i och utanfor klassrummet (2015:188).

Det kan dven ndmnas att det finns ett antal studentarbeten som berdr &mnet motivation
och malsprakstalande i svenska skolor. Dessa visar bl.a. pa att motivationen for det mo-
derna spraket generellt sett faller i arskurs 8 (Nylander, 2016; Gadea, 2013; Agnevall &
Olsson, 2006). Lirarna i Gadea (2013) ansag att 6nskan om att kunna tala spanska,
d.v.s. utveckla den muntliga sprakfardigheten var en ”stor drivkraft for motivationen i
att ldra sig spraket” (2013:17), och eleverna i Agnevall & Olsson (2006) var positivt
instillda till att l4ra sig ett moderna sprak, men det var oftast inte ett &mne som de prio-
riterade hogt (2006:44). Ett amerikanskt studentarbete (Tepfenhart, 2011) kom fram till
att fraimsta faktorn som motiverade elever i arskurs 8-12 till muntligt mélspraksanvind-
ning pa spanskalektioner var att det var kul, medan det framst var blyghet och i andra
hand 1ag sjélvformaga som hindrade elevernas malspraksanviandning (2011:18-19).

2.1.5 Sammanfattning teoretiskt ramverk och tidigare forskning
Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns mycket litteratur om motivation
for sprakinldarning. Motivation betraktas mer och mer som ett dynamiskt komplext sy-
stem bestaende av inbordes interagerande system som dr fordnderliga, och ser olika ut
beroende pa vilket tidsperspektiv vi har nir vi studerar systemet. Specifikt kring elever
och studenters trining av den muntliga formagan finns det nagot mer begrinsat med



material, men en aspekt som sannolikheten for att vilja och vaga prata pa malspraket
betraktas ocksa som en del i det dynamiska motivationssystemet. Inom begreppet Moti-
vational self system betraktas tre dimensioner som potentiella kéllor till motivation 1
sprakinldrningen, vilka integrerar tidigare motivationsforskningsbegrepp som inre-yttre
motivation samt praktiska erfarenheter L2-anvindning och aktuell kontext: Ideal L2-
sjdlvbild, Ought-to L2-sjdlvbild och L2 Learning Experience, erfarenhet och upplevelse
av undervisningen och anvindandet av malspraket.

2.2 Forskningsfragor

Den refererade tidigare forskningen har i huvudsak undersokt motivation och attityder
till sprakinldrning generellt sett. Nir det géller bendgenheten att vilja kommunicera pa
malspraket finns en del studier, i huvudsak med fokus pa hogskolestudenter och gymna-
sieelever, vad jag har kdnnedom till, eller enbart utifran ett lararperspektiv. Utifran stu-
dierna som refererats tidigare och det teoretiska ramverket kan man forvénta sig se vissa
monster eller samband mellan elevens inldrningsmotiv och engagemanget eller det ak-
tiva deltagande i undervisningen.

Syftet med denna rapport ér att undersdka grundskoleelevers motivation att tala spanska
pa lektionerna. Med tanke pa mina egna observationer under VFU-perioderna och
kommentaren i Skolverket (2013:22) om att i arskurs 8 dr eleverna som mest blyga, och
diarmed kanske mindre benidgna att vaga prata ett fraimmande sprak i grupp; samtidigt
som att ldroplanen forutsitter ett kommunikativt fokus i undervisningen och forskning-
en pekar pa vikten av att prata pa malspraket som en del av inldrningen; vill jag med
denna undersokning soka att belysa dessa elevers motivation kring att prata spanska pa
lektionerna: Vad tidnker elever och ldrare om vikten av att trina pa att tala spanska, och
vilka, om nagra, samband kan det finnas mellan elevens sjdlvrapporterade motivations-
bakgrund till @mnet spanska och hur aktivt eleven vill utnyttja lektionerna till att tala
spanska? For att kunna belysa denna dvergripande fragestillning, formuleras f6ljande
forskningsfragor:

1. Hur ser eleverna sjidlva pa syftet (sina egna mal) med spanska-
undervisningen?

2. Hur tinker eleverna kring sitt muntliga deltagande pa lektionerna och sitt en-
gagemang (aktivt, konstruktivt deltagande) generellt sett?

3. Hur ténker ldrarna kring utvecklingen av elevernas muntliga sprakformaga?
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3 Metod

I det foljande redogors for den undersokningsmetod som har valts for att soka svaren pa
forskningsfragorna.

3.1 Design/Ansats

Utifran detta arbetets syfte och forskningsfragor blir malet med undersékningen att be-
skriva och soka forstaelse. For detta syfte valdes en fallstudie-design ddr onskan var att
undersoka fragestillningen utifran hur just eleverna i arskurs 8 och deras spanskldrare
pa en viss skola upplever det (Bryman, 2011:74). Det vill sidga att undersokningen kan
fa fram ett exempel pa hur elever och ldrare tinker och handlar kring fragestillningen
(2011:77). Med tanke pa att motivation for sprakdmnet generellt sett och beredvillighet-
en att prata pa malspraket visats vara en pagaende process som fluktuerar dver tid, far
man dven betrakta undersokningen som en 6gonblicksbild.

3.2 Medverkande
De medverkande deltagare i undersokningen &r arskurs 8-elever pa en svensk grund-
skola som studerar spanska inom ramen for moderna sprak (sprakval), samt deras ldrare.

3.3 Instrument och hjilpmedel

For att kunna belysa forskningsfragorna grundligt valdes flera unders6kningsinstru-
ment: enkiit till eleverna och intervju med ldrare, samt uppfoljande intervjuer pa enkiten
med ett urval av eleverna. Kompletterande information inhdmtades genom lektionsob-
servationer. Forfarandet med att kombinera enkét med intervju och/eller lektionsobser-
vationer dr inte unik; denna valda metod &r inspirerat av de mer omfattande studier som
genomforts av t.ex. Henry (2015b) samt Waninge, de Boot och Dornyei (2014) och
Bernales (2015). Kompletteringen av elevenkiten med elevintervjuer mojliggor dven
viss kompensation for gonblicksbilden som enkiten forvintades ge.

Elevernas synpunkter och tankar kring sina mal med spanskstudierna och vilja att prata
spanska pa lektionerna insamlades i forsta hand med hjélp av en enkit som besvarades
anonymt. Att enkiiten var anonym syftade till att skydda elevens integritet, av hinsyn
till uppfyllande av konfidentialitetskravet pa forskning (Vetenskapsradet, 2002), samt
till att fa sa manga uppriktiga svar som maojligt, utifran att eleven kunde kénna sig trygg
med att ldraren inte skulle kunna ta del av individuella svar. Enkéten utformades med
bade 6ppna och slutna fragor, totalt tjugo fragor, dér den sista var en forfragan om
huruvida eleven dven skulle vilja lata sig intervjuas om dessa fragestillningar. Det
framgick tydligt att genom att anmaéla sitt intresse skulle man inte lingre vara anonym.
De slutna fragorna hade antingen fordefinierade svarsalternativ eller besvarades utifran
en skala 1-4 om i vilken grad man holl med om ett pastdende. Fragorna 9-14 som hand-
lar om attityder till att prata spanska pa lektionerna, besvarades alltsa enligt en begrin-
sad Likertskala (Bryman, 2011:157) dér det neutrala alternativet valdes bort for att
uppmuntra eleverna att verkligen ta stidllning och undvika att nagon skulle ta den snabba
vigen och inte fundera 6ver vad man tyckte. Nagra av fragorna i elevenkdten &r inspire-
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rade av Tepfenhart (2011), som ocksa studerade elevernas motivation for muntligt del-
tagande pa lektionerna. Fraga 1-3 &r en anpassning av Henrys (2015b) om motive-
rande/demotiverande faktorer fOr att ldra sig spanska, som dock hir formulerades som
fler-alternativsvar framfor 6ppna fragor for att underlitta for eleverna att svara med
tanke pa att enkiten inte skulle ta for lang tid att svara pa. Rocher-Hahlins (2014) inle-
dande frageformulidr om elevernas idealiska sjdlvbilder som inspirerade svarsalternativet
som tar upp mdjliga framtida universitetsstudier. Sistndmndas inbjudande och person-
liga titel anpassades och anvindes som titel pa detta frageformulér ocksa. Enkéten skap-
ades digitalt 1 Google Drive Forms. Detta valdes for att det mojliggjorde smidig distri-
bution av enkiterna genom elevernas digitala classrooms, och utan stor pappersanvénd-
ning. Enkétfragorna finns i bilaga 1.

Elevintervjuer valdes med syftet att fa mojlighet att insamla elevens ytterligare reflekt-
ioner over sin motivation for att ldra sig spanska och anvéndningen av spanska 1 klass-
rummet. Genomforandet av elevintervjuer berodde pa om nagon visade sig vara beredd
pa att bli intervjuad. Fragorna definierades utifran elevens enkitsvar och, om mojligt,
observation av elevens lirandebeteende. For att sikra att olika perspektiv skulle repre-
senteras konsulterades ldrarna for en 6vergripande kategorisering av elevens fallenhet
for spraket, engagemang i undervisningen och nervositet/blyghet i 6vervigandet vid
urvalet av vilka elever som intervjuades, vilket var inspirerat av inldrartypkategorise-
ringarna i undersokningar som Henry (2015b).

For att insamla ldrarnas synpunkter och reflektioner valdes semistrukturerade intervjuer
utifran specifika 6ppna fragor som nerskrevs i en intervjuguide (Bryman, 2011:415).
Givet att det géllde ett begrédnsat antal deltagare var det overkomligt att genomfora in-
tervjuer som har fordelen att ge mojlighet att stélla foljdfragor till svaren pa de for-
definierade fragorna (ibid). Fem fragor formulerades inriktade pa ldararens dverviaganden
kring utveckling av den muntliga sprakformagan hos eleverna. Fragemallen till ldrarin-
tervjuerna finns i bilaga 2.

Observation av lektioner valdes for att kunna bidra till att skapa en generell bild av ele-
vernas engagemang i undervisningen och anvindningen av spanskan under lektionstid.
Elevernas engagemang generellt sett bedoms relevant utifran att som Bernales (2015)
visade, sa behover det att eleven inte pratar pa malspraket inte betyda att hen inte deltar.
I denna undersokning planerades en lektion per ldrare att observeras, vilket ar ett litet
urval och det far antas att det finns risk att de observerade lektionerna inte kan betraktas
som representativa for undervisningen. Observationerna inriktades pa generellt eleven-
gagemang, ldararens uppmaningar och andra mojligheter till att tala spanska, samt ele-
vernas muntliga aktivitet, som omvandlades till observationskategorier, inspirerade av
FIAC-kategorierna (Bryman, 2011:265), for att underlitta anteckningsarbetet. Ett an-
teckningsblad med fem-minuters intervaller och kolumner for observationskategorierna
skapades. Observationerna var saledes strukturerade i sin utformning, och forutsatte
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icke-deltagande observation — som av praktiska skél forvintades ta plats 1 klassrummet,
ej dold for deltagarna (Bryman, 2011:266).

3.4 Genomforande
I det f6ljande redogors for hur undersdkningen genomfordes, i vilket urvalet av skolan
vars elever och ldrare édr foremal for undersokningen behandlas forst.

3.4.1 Urval

Ett sa kallat bekviamlighetsurval avgjorde vilken skola som valdes till undersokningen
eftersom jag kénde till skolan sedan tidigare, och spansklédrarna dér var beredda att sam-
arbeta. En stor del av eleverna i arskurs 8 kidnde ocksa till vem jag var, vilket skulle
kunna bidra till ett hogt deltagande 1 undersokningen (Bryman, 2011:194). Undersok-
ningens syfte var inte att ta reda pa generella resultat som skulle kunna gilla for elevty-
pen i hela Sverige, utan dessa ldrare och elever i arskurs 8 betraktas som ett exemplifie-
rande fall pa hur det kan se ut (ibid:77). Skolan, som ligger i Helsingborg, hade tre pa-
rallella klasser i spanska (sprakval) pa arskurs 8, fordelade pa grupper om 30, 30 och 28
elever (totalt 88) och tre olika ldrare.

3.4.2 Databildning

Etiska hinsyn togs utifran de fyra huvudkrav om pa forskningen (Vetenskapsradet,
2002). Efter radfragning med elevernas ldrare och bitridande rektor ansags det att
undersokningen inte var av etisk kinslig karaktir och man ansag dérfor inte att det
krivdes forhandsinformation till fordldrar eller sérskilt tillstand, givet elevernas alder
och att informationskravet samt samtyckeskravet bedomdes kunna genomfdras 1 anslut-
ning till genomforandet av undersokningen.

Elevenkiten besvarades elektroniskt pa lektionstid 7 april 2017 (grupp 1 och 2) och 18
april 2017 (grupp 3) efter pilottest 5 april 2017 pa 24 arskurs-8 elever med spanska pa
en annan grundskola i Helsingborg. Elevenkiten genomfordes som avslutande aktivitet
pé lektionstid i grupp 1 och 3, och fritt for grupp 2 i samband med att eleverna hade
redovisningar gruppvis for ldraren i en annan lokal. Denna grupp hade initialt en lag
svarsfrekvens. Forsok gjordes att fa ldraren att ta upp enkiten vid ett senare lektionstill-
fille, vilket gjordes 28 april, 2017. Eleverna anvinde mellan fem och tio minuter for att
svara pa enkiten. Totalt inkom 77 svar, vilket motsvarar det antal elever som fanns pa
plats vid de lektioner dér enkiten genomférdes. I tva av grupperna informerades elever-
na muntligt av mig om syftet med enkéten, samt att deltagande var frivilligt och ano-
nymt om man ville det. I grupp tre informerades eleverna skriftligt av ldararen. De digi-
tala onlineformuléren, inklusive svaren fran savil pilottest som undersokning raderades

efter dataanalysen”.

'*1 enlighet med instruktion fran Randee Frankel, Technology Integration Specialist, Google, i Forum 3
april, 2017.
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Baserat pa mojligheten i elevenkiten att anméla intresse och en preliminér resultatana-
lys av enkiterna, valdes fem elever ut (tre tjejer och tva killar) och tillfragades om de
skulle vilja fordjupa sina svar 1 korta intervjuer. Alla fem accepterade. Tre intervjuer
genomfordes den 26 april, 2017, och tva den 28 april, 2017. Intervjuerna varade mellan
11 och 15 minuter. Intervjuerna holls 1 ett avskilt tyst rum och inleddes med att jag in-
formerade om syftet med intervjun, att deltagandet var frivilligt och att elevens namn
och svar skulle héllas anonyma. Tillatelse till inspelning av intervjun inhdmtades munt-
ligen innan start. Inspelningarna transkriberades, och anonymiserades, vartefter inspel-
ningarna raderades.

Intervjuer med ldrarna genomfordes 7 april, 2017, (tva ldrare) och 18 april, 2017. Inter-
vjuerna varade mellan 13 och cirka 20 minuter. Vid de tva forsta intervjuerna fanns det
mojlighet att halla intervjun i ett avskilt tyst rum utan storningar. Intervjuerna inleddes
med information om intervjuns syfte, att deltagande var frivilligt och muntlig inhdmt-
ning av tillatelse till att spela in intervjun. Den tredje intervjun genomfordes av tva om-
gangar, bada i mer orolig milj6 p.g.a. ldrarens Ovriga aktiviteter, men detta verkade inte
paverka dennes koncentration. Jag som intervjuade fann dock detta sitt nagot storande,
sdarskilt da det inte fanns mojlighet att spela in forsta delen. Den formella informationen
om syfte och anonymitet hamnade da ocksa i andra delen av intervjun, men da ldraren
var informerad pa forhand om syftet, anser jag genomforandet etiskt forsvarbart. Vid
alla tre intervjuer anvindes dven anteckningar som stod under intervjun. Anteckningar
och transkribering har anonymiserats, och inspelningarna sparades endast under skri-
vandet av rapporten.

For att kompensera for det lilla urval en lektionsobservation utgor, ombads ldrarna vélja
ut ett tillfdlle som de sjédlva tyckte kunde representera en ”genomsnittlig” lektion sett till
innehall och arbetsmetoder. Innan genomférandet av undersokningen hade jag dven haft
tillfallen att observera alla tre ldrare i undervisning av savil arskurs 8 som ovriga ars-
kurser, vilket bidrog till att jag hade viss, om &@n begrédnsad, insyn i ldrarens och elever-
nas generella sitt att agera pa. Lektionsobservationerna genomfordes 4 april, 2017 och
18 april, 2017, i tva grupper. For den sista gruppen kunde inte en meningsfull observat-
ion genomforas under april p.g.a. att det planerade lektionsinnehallet var eget arbete i
grupper infor redovisningar samt sjdlva redovisningarna. Eleverna och ldraren var dér-
for utspridda och inga gemensamma klassrumsaktiviteter skulle dga rum. Alla lektion-
erna hade en schemalagd langd av 50 minuter. I bigge de observerade grupperna fanns
30 elever. I den ena gruppen var 25 elever nédrvarande nir ldraren paborjade lektionen,
en till tillkom efter cirka en kvart och nagra elever gick efter cirka 20 minuter for att
arbeta med annat, med ldrarens godkdnnande. Dessa kom tillbaka efter cirka tio minu-
ter, och det mesta av lektionen fanns det 26 elever nirvarande, inklusive en elev som
inte tillhorde gruppen. Detta var enligt ldraren ovanligt, men elevens nérvaro storde inte.
I den andra gruppen som observerades avslutades lektionen efter knappt 42 minuter och
eleverna anvénde resten av tiden for att svara pa elevenkiten. Nér lektionstiden borjade
fanns tio elever pa plats, efter cirka 10 minuter var 27 av de 30 eleverna nirvarade res-
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ten av lektionen. Sista gruppen, som ej observerades i samband med undersokningen,
hade 28 elever.

Det faktum att undersokningen genomfordes pa en skola dir jag redan kdnde ldrarna
och till dels ocksa eleverna kan mojligen paverka pa flera sitt. Framforallt finns det risk
att mina tidigare erfarenheter av beteende hos lidrare och elever kan ha paverkat speciellt
min observation av lektionerna, utifran att jag omedvetet kan ha “letat” efter vissa bete-
enden. Det visade sig ocksa svart att genomfora en icke-deltagende observation da ele-
verna ett antal gangar stéllde fragor direkt till mig. Samtidigt &r min tidigare kinnedom
ocksa en fordel i det jag kan jaimfora insamlad data med tidigare erfarenheter och vir-
dera om det observerade kan betraktas som normalt.

3.4.3 Databehandling

Elevenkiten analyserades, efter inledande oversikt i Google Drive Forms, med hjilp av
kalkylblad (excel) samt papper och penna. For att skydda elevernas anonymitet refereras
enskilda enkitsvar med det nummer som motsvarar nir svaret skickades in, dven 1 de
fall dér eleven skrivit sitt namn. Detta giller dven de intervjuade eleverna dér anvin-
dandet av pseudonym, som hade kénts mer personligt, valdes bort nir jag upptéickte
under analysarbetet att det skulle vara mojligt for ldsare som var bekanta med elevgrup-
perna att urskilja vem som var vem av minst tva av de fem intervjuade eleverna- vilket
skulle gatt emot mitt 16fte om att skydda elevernas anonymitet i lyset av att deltagande
ldrare hade uttryckt intresse for att ta del av den fardiga rapporten. Tva av elevgrupper-
na hade tillfdlle att svara pa enkiten under samma lektionstid, men det gick i huvudsak-
lig utstrackning att skilja grupperna at da svaren tidsstimplades vid inlamning. Den
tredje gruppen fyllde i enkiten pa annat datum, och resterande delar av grupp tva pa ett
tredje datum, vilket mojliggjorde jimforelser mellan grupperna. Dér eleverna hade moj-
lighet att svara med fritext kvantifierades dessa genom en kategorisering av svaren.

Innehallet av de transkriberade elevintervjuerna kodifierades utifran teman fran enkiten.
Vid behandling av ldrarintervjuerna genomlyssnades inspelningarna, och delar av dem
transkriberades som komplement till anteckningarna som léstes igen. Av hénsyn till
lararnas anonymitet refereras den enskilda vid citat och likande som Lérare Gron, La-
rare Vit och Lirare R6d'’. Av samma orsak beskrivs inte lirarna med personliga detaljer
som kon, modersmal, antal ars erfarenhet och behorighet eller inte, vilket dock begrin-
sar analysen nagot eftersom det inte blir mojligt att stidlla svaren i relation till dessa.

Utifran observationsscheman riknades antal incidenter av de beteenden som undersok-
tes och en uppskattning gjordes om den observerade lektions generaliserbarhet. Detta
avslutar presentationen av undersokningsmetoden. I det foljande presenteras resultaten
av undersokningen.

' Namnen ir inspirerade av firgerna i Mexikos flagga, vald for att den har tre firger. Vilken lirare som
fatt vilken pseudonym avgjordes med lottdragning.
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4 Resultat

I det foljande presenteras resultaten fran undersokningen, sorterade under rubrikerna
Elevernas uppfattning om mal och syfte med spanskundervisningen, som svarar pa
forskningsfraga 1, Engagemang och muntligt deltagande, som svarar pa forskningsfraga
2. Avsnittet Lirarnas perspektiv svarar pa forskningsfraga 3.

4.1 Elevernas uppfattning om mal och syfte med spanskundervisningen
Enkitens fraga 1, 2, och 3 handlade om vad som motiverar, och motverkar motivation-
en, att ldra sig spanska. Eleverna kunde vilja flera alternativ och skriva till egna. De tva
mest dominerande motiverande faktorerna var att man tyckte det dr bra att kunna fler
sprak (63 %) och att kunna anvénda spanskan pa semesterresor (56 %). Manga elever
sag ddrmed en nytta med spanskan, dven i integrativ bemérkelse: Att man kunde tidnka
sig att arbeta eller studera i ett spansktalande land eller ville komma nirmre spanskta-
lande sldkt (18 %). Att spraket och undervisningen upplevdes som “roligt” och liknande
beskrivningar, var ocksa en motiverande faktor som 40 % angav. En minoritet (9 %)
angav enbart Ought-to L2 sjdlvbildsfaktorer som betyg eller att fordldrarna bestamde.
Alternativet om att fa bra betyg valdes dock totalt sett som en motiverande faktor av

39 % av de svarande. Ett sadant val visade sig dock inte betyda att samma elev hade
hoga betyg, vilket visades 1 elevintervjuerna. Elevrespondent 43" var en av de som
angav "bra betyg’ som viktigaste motivation. Enligt lararen utvisade eleven lagt enga-
gemang i undervisningen, 1ag fallenhet for spraket och hog nervositet/blyghet. Eleven
sjalv aterkom flera ganger under intervjun till formuleringar som jag dr inte bra pa
spanska” vilket dven kan tolkas som lag sjalvféormaga. En annan av de intervjuade ele-
ver, som lag i motsatt inde av skalan kunskapsmaissigt och i deltagande, uttryckte ocksa
att betyg var frimsta motiverande faktorn. I sin intervju fordjupade eleven att alla sko-
lamnen var lika viktiga “for att dom ger mig ju lika mycket meritpocing” (Elevrespon-
dent 26). Elevrespondent 43 prioriterade inte heller spanskan, men uttryckte énda att
“extra meritpodng” var en anledning till att alls ha &mnet.

Gemensamt for dessa tva elever var ocksa att deras enkitsvar angav att de inte hade
nagon tydlig bild av hur, eller ens om, de skulle anvinda spraket spanska i framtiden,
men med den skillnaden att Elevrespondent 26 samtidigt angav att kunna anvéinda
spanskan pa semesterresor som motiverande faktor, och i sin motivering av sprakvalet
skrev "Anvdndbart”. 1 intervjun framkom att eleven med detta syftar till att “’det dr ju ett
stort sprak och jag vill resa mycket i framtiden”. Att resa dr nagot eleven aterkommer
till under intervjun, i bemérkelsen for noje eller semester. Elevrespondent 43, som hade
angett alternativen att mina foréldrar sager att jag maste, att det dr bra att kunna fler
sprak och att fa bra betyg som motiverande faktorer, hade inga tydliga planer om att
resa till spansktalande linder och hade, i det fall det skulle ske, inte nagra forestillning-

1 De fem intervjuade eleverna benimns “Elevrespondent” och svarsnummer (8, 25, 26, 27, 43).
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ar om att da kunna prata spanska. Helt motsatt kinde Elevrespondent 8 som hade myck-
et konkreta planer for hur spanskan skulle anvédndas och endast angav “for att jobba
utomlands” som motiverande faktor; eleven har siktat in sig pa ett specifikt yrke (kock)
som hen upplever man &r duktig pa i Spanien och vill flytta dit for att praktisera, och
tillade: jag har alltid dromt om att bo i Spanien”. Att eleven hade en sa utvecklad och
tydlig Ideal L2-sjdlvbild medforde dock inte att eleven var aktiv pa lektionerna. Eleven
hade lagt engagemang i undervisningen, men hog fallenhet for spraket och lag nervosi-
tet/ej blyg. De tva dvriga intervjuade eleverna valde bada att kunna anvénda spanskan
pa semesterresor som motiverande faktor, i kombination med det &r roligt (Elevrespon-
dent 27) medan Elevrespondent 25 kryssade for det &r bra att kunna fler sprak och det &r
intressant pa lektionerna. Dessa tva hade alltsa bade en uppfattning om en Ideal L.2-
sjalvbild och en positiv upplevelse av sin L2-inldrningserfarenhet.

Bade Elevrespondent 25 och Elevrespondent 8 har varit pa semester i Spanien och be-
rittade i intervjun att de hade vagat testa prata spanska dir, vilket bada upplevde som
“kul”, det vill sdga att de har positiva upplevelser av att anvinda spanskan. Elevrespon-
dent 25, som inte prioriterar spanskan bland sina skoldamnen, har dock dnda konkreta
forestillningar om framtida situationer dar hen kommer kunna fa anvindning for spans-
kan yrkesmadssigt, och summerar sahr:

(1) Det ar [...] ritt manga fran de spansktalande ldnder som har svart for att snacka
engelska [...], da &r det anda bra att kunna deras sprak [...] sa &r det ldttare for
dem och for en sjélv (Elevrespondent 25)

Elevrespondent 27, som tyckte dmnet var roligt men inte heller prioriterar spanskan
hogt bland sina skoldmnen, forklarar detta med att hen inga planer har pa att “jobba typ
i Spanien”, men ser @nda en nytta med att lédra sig spraket:

(2) Jag vill ju nan gang till typ Spanien da kan det ju vara bra [att kunna spanska] om
man vill bestilla mat och sant (Elevrespondent 27)

Av faktorer som motverkar elevernas motivation for att ldra sig spanska, var trakigt in-
nehall pa lektionerna den faktorn som valdes flest ganger, i 40 % av svaren totalt sett,
och i 20 % av alla svaren var det den enda orsaken som valdes. For svart innehall pa
lektionerna angavs 1 27 % av svaren, och av helheten angav 16 % av eleverna det som
enda faktorn. I 25 % av svaren kryssades stokigt pa lektionerna for. Att amnet upplev-
des som mindre viktigt an andra angavs i totalt sett 17 % av svaren, medan 14 % (11
elever) tyckte att de inte visste vad de skulle med spanskan till. Sex av dessa hade d@ven
kryssat i alternativet trakigt pa lektionerna. Totalt 7 elever (9 %) hade kryssat i for Ltt
innehall om lektionerna. En av dessa hade dven med att innehallet var for svart, vilket
kan tyckas vara en motsittning. Samma elev angav integrativa, positiva motivationsfak-
torer, men skriver “vet faktiskt inte” pa fragan om vad som paverkar motivationen for
sprakinldrningen mest.
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Nir eleverna prioriterade vilken/vilka faktorer som paverkade deras motivation for att
lara sig spanska mest (fraga 3), var det idén om att det dr bra/nyttigt att kunna fler sprak
som ndmndes forst flest gangar (17 elevsvar), foljd av roligt/kul (13 svar) och betyg (10
svar). Denna fraga besvarades med fritext och tolkades nagot olika av eleverna, vilket
gjorde att i nagra fall fick resultaten tolkas. Vil medveten om att vissa aspekter dr svara
att separera, har svaren indelats efter vilken motivationskilla som sag ut att paverka
elevernas motivation mest vid tillfdllet ndr informationen inhdmtades.

Tabell 1: Fordelning av elevsvaren efter huvudsaklig motivationskdlla for dmnet spanska

Ideal L2-sjélvbild Ought-to L2-sjilvbild L2-inléirningserfarenhet

36 % 29 % 35% "

Att L2-inldrnignserfarenhet kan paverka motivationen bade positivt och negativt illu-
strerades genom att vissa elever anger att det ar trakigt, medan andra tycker det dr in-
tressant pa lektionerna. De elevsvar som angav att de inte visste vad som paverkar dem
mest tolkades utifran vilka svar eleverna hade kryssat for pa fraga 1 och 2. Svar som de
som aterges i citat (3) och (4) har riknats som Ideal L2-sjédlvbild: (4) uttryckte "jag vill
kunna” tillsammans med att kunna anvinda pa semesterresor. Uttrycket *det &r bra att
kunna’, uttrycker inte i lika hog grad en internaliserad hallning, men eleven i citat (4)
foljer upp denna faktor direkt med en tydlig forvdntan om kontakt med ménniskor 1
Spanien, och har dirmed ridknats som Ideal L2-sjdlvbild (integrativ motivation). I de fall
dér eleven angett ’bra att kunna’ tillsammans med att det upplevs trakigt eller oviktigt,
har svarat rdknats som tillhdrande Ought-to L2—sjéilvbilden18. Citat (5) har rdknats som
Ought-to L2 sjdlvbilden, da betyget ndmns forst och fordldrars sprakkunskaper paver-
kade sprakvalet (fraga 5).

(3) Det som paverkar mej mest #r att jag vill kunna prata fler sprak vilket man har nytta
for i manga olika lagen (Fraga 3, elevsvar 61)

(4) Attjag tycker det dr bra att kunna fler sprak eftersom jag tror jag kommer aka myck-
et till Spanien och da 4r det bra att kunna tex matritter, vigbeskrivning osv
(Fraga 3, elevsvar 23)

(5) For mig dr det viktigaste att fa bra betyg och att sjélv tycka det &r roligt sa att jag inte
tappar alla kunskaper i efterhand (Fraga 3, elevsvar 56)

Fraga 5, om varfor eleven valt just spanska, besvarades med fritext. Flest svar hade att
gora med att man upplevde spanskan som roligt, med 25 % (18 svar), ddrnist att skulle
vilja anvinda/kunna det for resor, jobb eller kontakt med familj 16% (12 svar). Att

"7 Eordelade péa 63 % positiva och 37 % negativa virden.

'8 Exempelvis elevsvar 73 som endast angav “Jag tycker det ir bra att kunna fler sprék [..]” som motive-
rande for spanskan i kombination med att eleven angav ”Amnet #r inte viktigt fér mig [...]” som mot-
verkande pa motivationen.
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spraket verkade intressant eller ldt vackert namndes forst av 9 respektive 8 elever.
Andra orsaker som ndmndes var att spanskan uppfattas som ett stort sprak, att t.ex. ett
syskon rekommenderat spraket, eller att spanskan valdes som ett franval av de vriga
spraken. Nagra elever namnde att de gillade ldraren pa provperioden. Det fanns dven en
viss tendens att man hade en forvédntan om att spanskan skulle vara enkel att ldra sig
jamfort med andra sprak.

(6) For att Tyskan och Franskan verkade @nnu svarare och mina kompisar valde spans-
kan (Fraga 5, elevsvar 16)

(7) Brukar resa till Spanien och trodde inte det skulle vara sahir jobbigt/Svart
(Fraga 5, elevsvar 49)

I elevintervjuerna tillfragades eleverna om sin motivationsutveckling under tiden de haft
spanska som dmne. De intervjuade eleverna borjade med spanska i arskurs sex, eller
hade en prova-pa period da. Elevrespondent 25 upplevde att det efter arskurs 6 blev
trakigt i arskurs 7, och darfor har haft svart med motivationen, medan Elevrespondent
26 och Elevrespondent 8 mer upplevde en motiverande utmaning i arskurs 7. De inter-
vjuade hade olika uppfattningar om hur arskurs 8 upplevdes motivationsmassigt:

(8) [Motivationen] borjar komma tillbaka lite grand (Elevrespondent 25)

(9)  Det var ju vildigt enkelt i sexan, det var typ hej, vad heter du och sen i 7:an blev det
lite svarare. Sen i attan sa tycker jag [paus] ganska rak linje igenom, ganska medel-
enkelt (Elevrespondent 8)

(10) Det dr mycket roligare nu [i arskurs 8], for att nu kan jag ju prata lite! Innan sa var
det mest att jag kunde nagra fraser, men jag kunde inte svara pa nan fraga som inte
hade med att gora med vart jag bodde eller vad jag hette. Men nu kénner jag att jag
har lart mig lite extra ord och sa (Elevrespondent 26)

(11) Det var jéttejobbigt [i arskurs 7], om jag fick ordet borjade jag ju grata, men nu, nu
kan jag ju ricka upp handen och prata om jag vill (Elevrespondent 43)

Elevrespondent 43 uttryckte dven en viss besvikelse dver att inte ha fatt samma lérare
som hen hade under prova-pa perioden i arskurs 6, vilket har blivit ett hinder for spra-
kinldrningen. Elevrespondent 8 har haft tre olika ldrare, en for varje ny arskurs, men
tycker inte motivationen for att delta paverkats sa mycket av det, sdrskilt inte efter forsta
terminen med en ny ldrare, och konstaterade: "pd varen dr det skitsamma oavsett”.

Alla fem intervjuade elever uttryckte att de var ndjda med sitt sprakval, dock med varie-
rande entusiasm; fran ”Ja! Helt klart” till ”Eh, faktiskt ja”. Elevrespondent 26 och Elev-
respondent 8 ville dven fortsitta med spanskan ocksa i gymnasiet, for att ldra sig mer
spanska. De Ovriga var osidkra pa om de ville fortsétta, men tiankte nog inte byta sprak,
da det upplevdes som svart, medan en nimnde svensk-engelska som ett alternativ.

Fragan om vad eleverna upplever som viktigast att ldra sig (nr. 4) &r relevant utifran att
enkiten forsoker ta reda pa hur eleven tinker specifikt kring att tala. Att lira sig tala pa
spanska verkar vara en formaga som eleverna prioriterar hogt; 35 % valde enbart svars-
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alternativet tala, och ytterligare 16 % valde de tva alternativen tala och lyssna, héribland
de intervjuade eleverna Elevrespondent 26, Elevrespondent 25 och Elevrespondent 8.
Prioriteringen forklaras utifran den praktiska anviandningen i samtal och, for en elev, hur
man bést 14r sig:

(12) Det liksom sa man ldr sig mer spanska [...] ju mer du hor desto béttre forstar du -
och sa ju mer du pratar - det ldr din hjdrna dig, alltsd den kommer ihag ordet
(Elevrespondent 8)

(13) Om man kommer till Spanien, s dr det ju inte sa att ’ah, nu ska jag skriva en upp-
sats har”, utan da dr det att man ska prata, att man ska gora sig férstadd och man ska
forsta vad andra fragar (Elevrespondent 26)

En knapp femtedel av eleverna angav att alla fyra formagor var viktigast, bland dessa
var de intervjuade Elevrespondent 43 och Elevrespondent 27. Den senares svar visade
att lyssna och tala forknippades framst med interaktion med spanskatalande, medan ldsa
och skriva forknippades med sjdlva larandet och skolarbetet:

(14) Allt &r ju viktigt [...], om man inte lyssnar sa fattar man ju inte vad dom séger, om
man inte pratar sd vet inte dom andra vad man séger [...], om man ldser lir man sig
ju prata, det gér man dven om man lyssnar for da 14r man sig ju uttalet [...] jo, skriva
behdver man ocksa for typ uppsatser (Elevrespondent 27)

En sammanfattning av elevernas perspektiv presenteras efter nédsta avsnitt, som syftar
till att besvara forskningsfraga 2 med hjilp av enkitsvaren och lektionsobservationerna.

4.2 Engagemang och muntligt deltagande

Elevenkitens fragor nr 6, 7 och 16 syftade till att ta reda pa elevens sjdlvuppskattade
engagemang/deltagande pa lektionerna och sin fallenhet for spraket. Fraga 8 (om sin
forstaelse av vad ldraren sdger pa spanska) syftar delvis till samma, men dven som per-
spektiv pa svaren kring varfor man méjligen inte dr benégen att svara pa spanska (fra-
gorna 14, 15, 18, 19). Vinklingen om huruvida eleven ibland i forvig hade tinkt prata
mer spanska @n vad det slutligen blev syftade dels till elevens vilja till deltagande och
engagemang i undervisningen, men ocksa motivationen for att ldra sig (6va) att prata
spanska (fraga 17, 18), vilka kan knytas till begreppet WTC.

Majoriteten av eleverna (72 %) angav att de lyssnar och deltar aktivt pa varje lektion
(frdga 6). Gillande bendgenheten att prata pa spanska pa lektionen, angav 32 % in-
stimmer-virden pa pastaendet Jag pratar alltid spanska nér tillfille ges (fraga 11), me-
dan drygt 40 % angav instimmer-virden pa Jag svarar giarna pa spanska pa ldararens
fragor (fraga 14), och 55 % instimde med pastaendet Jag dr bekvam med att ldsa hogt
pa spanska. Att lusten att prata och motivationen for att delta inte dr konstant illustreras
av foljande citat dir eleven skrivit ett fritextsvar:

(15) Forsoker men nir jag tycker det blir for svart sa blir jag omotiverad
(Fraga 6, elevsvar 49)
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Cirka hilften av eleverna (49%) angav att de normalt sédger mellan en och fem meningar
pa spanska pa en lektion, medan 36 % anser de sidger mer @n fem meningar och 12 %
valde “Ingenting” (fraga 16'%). Utifran lektionsobservationerna kan det bekriiftes att
hilften av eleverna siger i alla fall en mening pa spanska nér hilsningsorden “hola” och
”adi6s” vid start av slut pa lektionerna riknas med som meningar pa spanska. I den ena
gruppen gjorde vissa elever detta pa eget initiativ, medan i den andre uppmanades detta
genom ldrarens malsprakstalande vid start och slut. Diaremot var det endast 12 % som
nidrmade sig fem meningar, och enligt min uppfattning var 6versteg ingen fem meningar
pa spanskazo. Den ena ldraren kommenterade dock att lektionen lag under genomsnittet
raknat i forvéantat malsprakstalande fran elevernas sida. Under den inledande delen av
denna lektion stilldes 4-5 fragor pa spanska dédr handupprickning och svar pa spanska
forvintades. Tva-tre elever riackte upp handen vid varje fraga, forutom om en fraga dér
ingen heller svarade (en gang svarade en elev pa spanska, ovrigt pa svenska). Resten av
lektionen fanns det mojlighet till att prata spanska i samband med den 6vningen klassen
gjorde i smagrupper. Dir observerades mest svenska eleverna emellan, men dven med
injektioner av spanska ord, exempelvis “vem ska vara el camarero?”. Cirka hilften av
interaktionerna som observerades mellan elever/elevgrupper och lararen under 6vningen
var pa spanska. I den andra gruppen var det tre elever som sa 1-5 meningar pa spanska i
den ldrarledda delen av lektionen, dér inte heller fler mojligheter till malsprakstalande
gavs. Vid ett par av fragorna, som stélldes pa svenska, ropades dock spanska ord ut:

(16) Larare: Vad har vi liart oss om mat?
Elev: Albdndigas! [kottbullar, red.] (observation Lirare Vits grupp)

Lektionen uppfattades av ldraren som genomsnittlig vad giller forviantningen pa mal-
sprakstalande fran elevernas sida. Jag uppfattade det som att alla utom en-tva elever var
uppmirksamma pa genomgangen i denna grupp, medan cirka en tredjedel av eleverna
da var upptagna med annat (exempelvis dator eller mobil) i den férstndamnda gruppen.
Under arbetspasset var det nagot fiarre som inte deltog alls.

En majoritet (64 %) av eleverna valde instimmer-virden pa fragan om huruvida de
tyckte de har ltt for sig pa spanskan (fraga 7) och en nistan lika stor andel instimde
dven pa pastaendet om att forsta nér ldraren pratar pa spanska (fraga 8). Andelen elever
som valde hogsta virdet sjonk dock till ndstan hilften. Se figur 1 pa nésta sida for visua-
lisering. Elevsvar 76 var atypiskt i hinseendet att eleven inte instdmde med att ha I&tt
for sig (virde 2), men instdmde helt med att forsta ldraren (vérde 4).

" De sista 2 % (tva svar) kunde ej kategoriseras, exempelvis elevsvar 72: “olika per lektion”. Ett annat
fritextsvar har tolkats som att pa en vanlig lektion séger eleven ingenting pa spanska (elevsvar 43
”ibland ndgot, nagon gdng i veckan™).

2% Osiikerheten beror bl.a. pa att eleverna pé ena lektionen arbetade i smagrupper en del av tiden och det
gar inte att utesluta att ndgra kan ha anvént spanska mer én vad jag uppfattade.
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Figur I1: Procentuell fordelning av svar mellan virdena Stimmer inte als (1) — Stdmmer mycket
vil (4) for fragorna 7 och 8. Svaren antyder att eleverna svarar nagot mindre instim-
mande till att forsta ldrarens malsprdkstalande dn till uppskattningen om att ha ldtt
for sig i dmnet.

Nir det giller elevernas hallning till att prata pa spanska, angav néstan alla (94 %) att de
inte instimmer med pastaendet att det skulle vara onodigt att prata pa spanska pa lekt-
ionerna. En tredjedel holl med om att de tar till vara pa alla tillfdllen att prata som ges
(fraga 11). Elevernas svar pa pastaendet ”Jag tycker det &r kul att prata pa spanska pa
lektionerna” (fraga 10) dr fordelade néstan jamt mellan “instimmer” (53 %) och in-
stimmer inte”-sidan. Fordelningen var samma pa pastaendet "Jag skulle vilja prata mer
spanska pa lektionerna” (fraga 13). En ndgot storre andel angav alltsa att de skulle vilja
prata mer spanska dn andelen som sade sig ta tillvara alla tillfdllen att prata pa spanska.

4.2.1 Hinder for att prata pa spanska

Det framkom av resultaten att det fanns flera typer av hinder for att prata mer spanska
pa lektionerna. Enkitsvaren visar pa att risken att sdga fel infor kompisarna viger tungt
nédr man viljer att inte svara pa fragor pa lektionen (fraga 15), 47 % anger detta som en
av orsakerna. I knappt en tredjedel av svaren angavs endast en orsak, och da valdes
’radd att sdga fel infor kompisarna” oftast, foljd av att inte kunna svaret och inte kunna
orden. Att inte kunna svaret eller orden som behovdes, valdes totalt sett i 53 % 43 % av
svaren. En av de elever som angav bade “’ridd att sdga fel infor kompisar” och vill inte
sdga fel infor ldraren” la till foljande kommentar som visar att det ibland inte ricker att
kénna sig sdker pa att man kan svaret:

(17) Ibland kan man fast inte vagar och da angrar man sig efter
(Fraga 15, elevsvar 55)

Tre av de intervjuade eleverna upplevde nervositet infor att prata i gruppen, att det kén-
des obekvamt att prata sa att alla hor”, vilket bade hindrade beredvilligheten att ricka
upp handen vid fragor fran ldraren, men dven gjorde att det kindes obehagligt att fa or-
det tilldelat. Det hindret géllde i vissa fall dven i andra amnen. Likasa upplevdes oviss-
heten om huruvida det man skulle sdga dr korrekt som ett hinder av dessa tre. Savil
Elevrespondent 43 och Elevrespondent 8 hor till de elever som vanligtvis inte deltar
aktivt vid genomgangar och aktiviteter, men av olika anledningar: Elevrespondent 43
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kédnner att amnet dr svart och kdnner sig obekvam i gruppen, dven pa andra lektioner,
medan Elevrespondent 8 snarare tycker det ér for enkelt och darmed trakigt.

(18) Ar det for enkelt si brukar jag alltid typ sitta och kolla p& nat annat
[pa datorn, red.] (Elevrespondent 8)

(19) Det dr bara om jag &r séker pa att det dr rétt svar [...] det dr da jag kan vaga alltsa att
svara ut for hela klassen (Elevrespondent 25 )

(20) Liésa, det 4r jétteroligt, men om man ska alltsa prata och improvisera det dr svart
[...], jag dr inte sdker pa mitt ordforrad (Elevrespondent 43)

Pa fragan i enkidten om orsaker till att man nagon gang inte pratat sa mycket spanska
som man hade tdnkt sig pa lektionerna (fraga 18), valde de flesta elever endast en orsak
och de tva som fick flest kryss, lika manga vardera, var att ldraren stéllde inga eller for
fa fragor och att man var blyg. Totalt sett valdes dessa orsaker i 36 respektive 35 % av
elevsvaren. Svarsalternativet om att inte tro man kunde sdga det man ville pa ritt sétt
valdes ocksé i 36 % av svaren®'. Nagot mer 4n hilften av eleverna (60 %) svarar att det
har hiant nagon “enstaka gang” att man hade ténkt prata mer, medan 26 % svarade att
det hade aldrig hint. En elev som svarade att det hade hiant ndgon enstaka gang, forkla-
rade sahar:

(21) Jag gillar att bara tinka det for mig sjdlv och liar mig vildigt bra genom att bara
lyssna pa lararen och vad de andra séger (Fraga 18, elevsvar 45)

Elevsvar 45 idr bland de som tyckte det dr kul att prata spanska, men inte vill prata mer
spanska pa lektionerna. Samtidigt svarar eleven instimmande pa att gérna svara pa ldra-
rens fragor, och till att ldsa hogt. Eleven angav bristande ordkunskap och osékerhet om
svaret pa fragan som orsaker till inte att svara pa lararens fragor.

Att kénna sig blyg eller osidker angavs dven i elevsvar fran elever som annars sjilva
tyckte de har Iitt for sig och anger tydliga integrativa motivationsfaktorer, exempelvis
elevsvar 59: Eleven anger instimmer-virden pa pastaendena om att det &r kul att prata
spanska, bekvdm med att ldsa hogt, pratar alltid, vill gdrna prata mer, och har litt for
sig. Eleven anger samtidigt for 14tt som motverkande pa motivationen, men att det av-
hjélps genom anpassat material. Eleven angav bade radd att séga fel infor ldraren och
fragan/ovningen dr for 1dtt som orsaker till inte att svara. Det framkom att vid borjan av
ett nytt arbetsomrade kunde eleven kinna sig oséker. Elevrespondent 26, som &r en
elevtyp som i princip alltid racker upp handen vid initieringar fran lidraren, forklarade i

! Tre fritextsvar har kategoriserats som horande till spraklig osikerhet, som t.ex. elevsvar 44: “kan ej”.
Tre svar kunde inte kategoriseras, ett svar var tomt. Fragan var tinkt som en uppf6ljning pa fragan in-
nan, angivelse av hur ofta det hade hént att man innan lektionen hade tdnkt delta mer muntligt dn vad
det sedan blev pa lektionen, men svaren visade att flera elever tolkat det som allménna orsaker till inte
att prata pa spanska, t.ex. elevsvar 23 som angav “aldrig” pa hur ofta man tinkt prata mer, och sedan
4nda markerade en orsak (for blyg).
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sin intervju att nir eleven inte racker upp handen, da &r det for att hen verkligen inte kan
svara, oftast for att de substantiv behovs saknas i ordforradet, vilket typiskt hander vid
borjan av ett arbetsomrade. Att "hdfta till” med meningar utan att hinga upp sig pa om
det blir fel grammatik har denna elev inga problem med annars. En annan situation dér
eleven kinner att det kan vara svarare &dr nir lararen, typiskt vid borjan pa en lektion,
stdller lite blandade fragor som inte har med arbetsomradet att gora, da kan eleven
kénna att hen saknar ordférrad. Exempel pa en sadan fraga dr ”Ndr borjar vi?” eller
”Vet du vad det ir?”. Elevrespondent 43 och Elevrespondent 27 namnde ocksa denna
typ av situation, men for dem upplevdes det som svart, nagot som hindrar deras delta-
gande. Elevrespondent 8, a andra sidan, namnde ett tillfdlle med en vikarie som pratade
mycket “kring-snack” pa spanska, som stimulerande for lusten att delta aktivt i under-
visningen.

4.2.2 Elevernas idéer for att 6ka malspakstalandet

Sista fragan var en Oppen fraga om vad som skulle kunna fa eleven att prata mer
spanska pa lektionerna (fraga 19). En femtedel av eleverna svarade att de inte vet. Av de
som skrev forslag hade de flesta att gora med synpunkter pa innehallet i undervisningen:
att gora det “ldttare”, "roligare”, "intressantare”, men dven konkreta forslag som “ldsa
hogt mer” eller "prata i mindre grupper” (20 svar totalt). Hiarnidst kom formuleringar
kring att vaga mer sjdlv och inte vara blyg (13 svar). Andra aterkommande teman i sva-
ren var behov av bittre ordkunskap (11 svar) och att ldraren stéller fler fragor (7 svar).
Bade i elevintervjuerna och i enkiterna uppmirksammades det att om fler pratade

spanska, sa skulle fler ocksa vaga.

(22) Om alla pratade spanska och inte bara fa, for da hade det kints mer naturligt. Att 14-
raren sa till alla att prata spanska (Fraga 19, elevsvar 74)

(23) Lé&ra mig mer om fraser jag behover just for att fraga i klassrummet. Som vad bety-
der detta ord osv. (Fraga 19, elevsvar 70)

(24) Mer 6vningar att kommunicera med varandra. Léra oss nya saker osv. (Fraga 19,
elevsvar 3)

Elevrespondent 25 nimnde &dven att om klassen gor en 6vning dar alla pa férhand for-
véntas sdga nagot, t.ex. om alla ska ldsa hogt efter tur sa dr det littare att 6Gverkomma sin
nervositet. De intervjuade elever naimnde ocksa att forberett talande som redovisningar
inte var fullt lika nervost att genomfora som att svara pa vad de upplever som fragor
utan sammanhang.

4.3 Sammanfattning av elevernas perspektiv
Hir inleds med att summera de resultat som kan svara pa forskningsfraga 1, dérefter
svar pa forskningsfraga 2 och analys av mojliga samband.

4.3.1 Forskningsfraga 1
Manga elever sag konkreta syften med att ldra sig spanska som att de vill aka till Spa-
nien pa semester och anvinda spanskan dér, eller har planer pa att arbeta i Spanien, eller
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andra spansktalande ldnder. Vissa nimnde dven att komma nérmre spansktalande slikt.
Generellt sade sig eleverna motiveras till att ldra sig spanska av uppfattningen om att det
ar bra att kunna fler sprak dn engelska och mitt eget och av att spanska upplevs som ett
sprak de kan ha nytta av. Genomgaende forvintade man sig att kunna interagera munt-
ligt, t.ex. bestilla mat eller annat. Att spanskan upplevdes som rolig och att fa bra betyg
nidmndes bland det som motiverade eleverna mest. Det fanns dock de elever som inte
sag nagot syfte med att lidra sig spanska, exempelvis for att man inte hade nagra planer
pa att arbeta i Spanien, men dven som ett mer generellt konstaterande. En dryg tredjedel
av eleverna virderades ha tydliga Ideal L2-sjdlvbilder som frimsta motivationsdrivkraft,
och for néstan lika manga verkade L2-inldrningserfarenheter mest betydande for moti-
vationen. For resterande knappa 30 procenten bedomdes Ought-to L2-sjidlvbilden mest
betydande. Detta ska dock inte tolkas som att elevens motivation enbart bedoms himtas
fran en av dessa killor, utan detta far betraktas som en indikator av vad eleven uttryckte
som mest dominerande vid det tillfdllet.

4.3.2 Forskningsfraga 2

Eleverna tyckte generellt sett att de deltog aktivt pa de flesta lektioner. Sammanhallet
med observationerna verkade eleverna sjédlva rapportera hogre engagemang, och avse-
vért mer malsprakstalande, dn vad som kunde observeras2. Orsaker som kan formodas
hindra deltagandet generellt sett dr att man upplever &mnet som svart eller tycker det &r
trakigt innehall pa lektionerna.

Elevernas tanker kring att delta muntligt visade pa att dven om de flesta tyckte det dr
viktigt att ldra sig att fala spanska, och néstan alla ansag det rimligt att tala spanska pa
lektionerna, sa var det bara cirka en tredjedel som sade sig prata pa spanska nir det ges
tillfalle. Nagot fler ansag att de var bekvdama med att ldsa hogt, vilket kan forklaras med
att eleverna da inte sjdlva behover tinka pa att bilda meningar och leta ord, och risken
att sdga nagot fel gar ner. Cirka hilften av eleverna uttryckte att de skulle vilja prata
mer. De vanligaste hindren for att vilja svara pa fragor eller prata spanska 6verhuvudta-
get var att man kiinde sig blyg, och ville inte riskera att gora fel infor gruppen, samt att
man upplevde att man saknade ordforrad eller andra tvivel som hade med sprakkompe-
tensen att gora. Man kan summera dessa observationer med att manga elever hade lag
tilltro till sin muntliga sprakformaga. Att sa pass stor andel elever aldrig eller bara na-
gon enstaka gang innan en lektion hade tiankt prata mer spanska dn vad de sedan gjorde
kan vara en indikation pa att eleverna inte tinker sa mycket pa spanskan utanfor klass-
rummet eftersom att &mnet inte dr sa hogt prioriterat, eller att de inte upplevde att det
muntliga uttrycket prioriteras i undervisningen. De elever som svarade att det hade hént,
angav primért som orsaker att ldraren stillde for fa fragor, att man kénde sig blyg och
att man inte trodde man skulle kunna séiga det man ville.

22 o . . o . .
Man far dock ta i beaktning att endast tva av de tre grupper observerades i samband med undersok-
ningen. Forhallandevis fler kan alltsa ha varit mer aktiva och malsprakstalande.
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De intervjuade eleverna tog sjdlva upp att de inte upplevde sa stora hinder infor forbe-
redda muntliga redovisningar pa spanskan, utan det som upplevdes svarast var att svara
pa spontana fragor, dven om dessa ibland kan synas enkla som att fraga efter klockan.

4.3.3 Majliga samband

Utifran teorin om att tilltro till den egna formagan skulle frimja beredvilligheten att
prata pa malspraket, skulle man kunna tinka sig att de elever som upplevde de hade litt
for sig och tyckte de forstar lararen ocksa skulle kunna vara de som upplevde det som
roligt att prata pa spanska, och mojligen ocksa gor det. Likasa skulle man kunna for-
vénta sig att de elever vars motivation fraimst kom fran tydliga Ideal L2-sjélvbilder
ocksa dr de som i hogre grad vill trdna pa att anvianda malspraket.

Svaren visade att de elever som framst fick sin motivation till att ldra sig spanska fran
en Ideal L2 sjdlvbild sade sig vara mer positivt instillda till att prata spanska pa lektion-
erna in alla elever som helhet betraktat. Dessa elever tyckte ocksa i hogre utstrickning
att de hade litt for sig och forstod ldraren. I tabellen nedan visas procentandelarna som
instaimmer per grupp. Storst skillnad visade sig 1 andelen elever som skulle vilja prata
mer spanska pa lektionerna.

Tabell 2: Elevernas sjdlvvirderade kompetens och muntliga deltagande pa malsprdket: Andel elever
med Ideal L2-sjilvbild som motivationskdlla jimfort med svaren fran alla elever.

Ideal L2 sjilvbild Alla elever

(28) ()
Instanjmer"(var‘de 3 e.l. 4),°frag.a'1 7 ?ch 8: 64 % 559
Har litt for mig & forstar nér Liraren pratar
Instar.r.lmer (véarde 3 el 4)',. fraga 9: 64 % 559,
Bekvim med att lisa hogt
Instammerfvard'e 3 el 4), fraga 10: o ' 579, 509
Tycker det ir roligt att prata spanska pa lektionerna
Instdmmer Fvar.(.le 3el4), fr.ag? 11: 43 % 32 9%
Pratar alltid nér det ges tillfille
Instamm.er. (virde 3 el 4), fraga 13:° ' 75 % 539,
Skulle vilja prata mer spanska pa lektionerna
Instimmer (vérde 3 el 4), fraga 14: 549 43 9

Svarar girna pa lidrarens fragor

Att eleverna i gruppen “Ideal L2” 1 hogre utstrackning tyckte att de hade litt for sig
medforde dock inte att de ocksa kénde sig mer sjdlvsdkra infor att prata spanska i klas-
sen: rddsla att séga fel infor kompisarna (54 %) och att vara blyg (46 %) motverkade
deras villighet att svara pa fragor och som forklaring till nir eleverna hade pratat mindre
pa spanska én vad som man hade tinkt innan. Det storsta hindret for att svara pa fragor
inom denna gruppen var dock att inte kunna svaret eller saknade ord, 71 % angav detta
som orsak. Pa tredjeplats 6ver hinder for att svara pa spanska kom att man inte ville
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sdga fel infor lararen (43 %). Utover att vara blyg angav eleverna att de inte trodde sig
kunna sdga det de ville pa ritt sétt (36 %) och att ldraren stillde for fa fragor (29 %). En
nagot storre andel inom “Ideal L2”-gruppen angav att de pratade fler &n fem meningar
pa spanska pa en vanlig lektion (fraga 16), likasa for intervallet 1-5 meningar, medan att
den stora skillnaden visades i att endast 1 elev angav “ingenting” (9 elever totalt)™.
Inom Ideal L2”-gruppen rapporterade en storre andel elever att det hade hént varje
vecka eller varje lektion att de innan hade tinkt prata mer pa spanska dn vad det sedan
blev (21 % mot 14 % i gruppen som helhet). Detta skulle kunna antyda att dessa elever 1
hogre grad tanker pa spanskan utanfor klassrummet.

I jamforelse visade det sig att for de elever som sade sig prata mest spanska pa lektion-
erna visade sig positiva upplevelser av undervisningen vara i princip lika drivande for
motivationen som Ideal L2 sjilvbildsfaktorer. Ndar man undersoker vad de elever som
bade instimmer pa att det &r kul att prata spanska och att de utnyttjar de tillfillen som
ges pa lektionerna™* anger som viktigast for deras motivation, dominerade affektiva och
integrativa orsaker; som att man “gillar spanska otroligt mycket” (elevsvar 28). I likhet
med eleverna som helhet var det avsaknad uppmaningar av eller mgjligheter som upp-
fattades som ett hinder for att prata, tillsammans med formuleringar kring att vara blyg.
Forslag for att frimja mer malsprakspratande inkluderade mindre grupper, att ldraren
gjorde mer for att alla skulle prata spanska, och 6nskan om att kunna fler ord for att
kunna uttrycka sig.

Elevrespondent 8 illustrerar komplexiteten och det dynamiska i motivationssystemet. |
enkitsvaren var eleven ett tydligt exempel pa en elev som i sin sprakinldrning motiveras
av en utvecklad och tydlig Ideal L2-sjdlvbild. Elevens faktiska handlingar pa lektioner-
na speglade dock inte ndgon motivation for att ricka upp handen eller pa annat sitt vara
benigen att prata spanska. Av intervjun framkom att upplevelsen av undervisningen
(L2-inldrningserfarenhet) for stunden paverkade elevens motivation att delta i mycket
hogre grad dn den mer langsiktiga idealiska L.2-sjédlvbild; t.ex. om en specifik aktivitet
upplevdes som kul, eller liraren kunde utmana med stimulerande interaktion, som vika-
rien gjorde med malsprakstalandet. I annat fall var det andra faktorer som paverkade
handlandet; t.ex. dnskan om att se en film. [ borjan av sin spanskainlidrning kénde ele-
ven sig mer utmanad av undervisningen och tyckte sig ha deltagit mer aktivt.

4.4 Lararnas perspektiv

Utifran de tre lararintervjuer presenteras hir ldrarnas perspektiv och tankar kring ut-
veckling av den muntliga sprakformagan hos eleverna. Denna del av resultaten avser att
svara pa forskningsfraga 3.

39 % jmf med 36 % angav fler 4n fem meningar, 54 % jmf med 49 % angav 1-5 meningar pi spanska.
Ett svar kunde ej kategoriseras.

 Svarsvirden 3 och 4 pi bade friga 10 och fraga 11, totalt sett 21 elever (27 % av alla elevsvar).
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Med formuleringar som “den muntliga formagan tycker jag dr den viktigaste” och “det
dr det viktigaste kommunikationsmedlet” uttryckte tva av ldrarna att den muntliga sprak-
formagan var hogt prioriterad i deras undervisning. Bada uttryckte pa olika sitt att det
ocksa dr en utmaning: pa grund av att det dr en stor grupp, och for att eleverna upplev-
des som ”lite riidda” for att anvinda det spraket. Den tredje ldraren tyckte inte att de
olika formagorna kan, eller borde, prioriteras, men reflekterade att hen sjélv lagger vikt
vid det skriftliga och menade pa att den muntliga sprakformagan bygger pa forstaelsen
av sprakets uppbyggnad och ordforstaclse — som byggs genom att arbeta med texter och
skriva. I motséttning till Lirare Gron som menade att uppmuntran och utveckling av
elevernas tro pa sin muntliga sprakformaga var viktigare dn att eleverna kunde gramma-
tiken korrekt, prioriterade Lérare Vit att ordkunskapen och grammatiken ’sitter” innan
eleverna forviantades kunna utveckla den muntliga sprakformagan.

Nir det géller hur ldrarna arbetade med att uppmuntra talande pa spanska och att ut-
veckla den muntliga sprakformagan, uttryckte bade Larare Gron och Lérare Rod en am-
bition om att alla elever maste fa tillfdlle och uppmuntras att sdga nagot pa spanska
varje lektion. Bada uttryckte att det krdvdes mycket tid att genomfora detta. Lirare Rod
hade i praktiken inte genomfort detta konsekvent med den aktuella elevgruppen, som
ldraren borjade undervisa fran arskurs 8. Larare Vit hade inga sadana strategier. Lirare
R&d observerade en tendens i sin undervisning till att muntliga aktiviteter var mer i fo-
kus i arskurs 6-7, dér det dr innehallet i undervisningen upplevdes enklare, medan “det
kommer sda mycket med strukturer och grammatik” i arskurs 8 som tar fokus. Léiraren
konstaterade vidare att det istdllet kanske borde bli mer muntligt innehall, eller i alla fall
behalla det muntliga i fokus. Lirare Gron menade att forvintningarna pa hur mycket
spanska eleverna pratar pa lektionstid okar i hogre arskurserna, vilket Larare Vit ocksa
gjorde, men fran en uttalat vildig lag anviandning av savil muntliga 6vningar som klass-
rumssprak och spontant malsprakspratande. Alla tre ldrare nimnde muntliga dialogov-
ningar i smagrupper som en aktivitet de anvénder i arskurs 8, dven om det anvindes
olika mycket. Larare Gron fokuserade aktivt pa spontan anvidndning och klassrumssprak
i alla arskurserna, och nimnde som exempel pa uppmuntring och hur stéirka elevernas
tilltro till att de kan prata spanska, att hen gdrna samtalar nagra meningar pa spanska
utanfor lektionerna om “vardagssituationer som héinder héir i korridorerna”. Indvning
av klassrumsfraser sags, utover att vara ett startskott for alla i arskurs 7, ocksa som ett
sdtt att ge dven de svagare eleverna mojlighet att anvinda ett fungerande malsprak, me-
dan mer avancerade elever forvintades bilda fler egna meningar genom att t.ex. sla upp
ord pa datorn. Alla tre ldrare menade pa att eleverna generellt klarar av att leverera
muntliga redovisningar och dialoger som indvats, men att vardagssprdket ar den stora
utmaningen att fa eleverna att trina och utveckla.

Blyghet och osékerhet pa sin sprakférmaga nimndes som hinder for elevernas mal-
sprakstalande. Tva av ldrarna tog upp att eleverna dr ridda for att gora bort sig infor
klassen” och att i arskurs 8 upplever nog eleverna att "allt dir skammigt”. Lirare Vit
menade pa att "vissa elever inspirerar — eller sdtter skrick i de andra genom att vara sa
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duktiga”. Denna lédrare ansag att elevernas tilltro till sin sprakférmaga kommer genom
att visa dem “systematiken” i spraket: nir en av de duktigare eleverna sagt en lang me-
ning sa bryter de ner meningen tillsammans i klassen for att visa grundbetydningen i
t.ex. bojda verb och pa sa sitt “bevisa” for eleverna att de visst kan. Larare Rod ndamnde
ocksa “verktyg” som kunskap om meningsuppbyggnad och glosor som sitt att skapa
trygghet for eleverna, men upplevde att "de kdanner sig dnda inte sikra”. Att ldraren
cirkulerar runt och lyssnar, stéller fragor och lyssnar pa hogldsning ndamns som strate-
gier for att uppmuntra malsprakstalande, dir inte elevernas blyghet och osikerhet ska
hindra for mycket. Alla tre lirare anviander ocksa nagon form av styrd, eller tilldelad,
taltid. Lararna Gron och Vit ndmnde att de t.ex. stiller en fraga direkt till en elev, dér
svarighetsgraden &r anpassad utifran vad eleven forvintas klara av, medan Larare Rod
namnde slumpval som ett sitt att fa fler att vara aktiva pa lektionerna.

Lararna ansag elevernas generella “sjilvfortroende” och att ha ’trygghet i sig sjdlv”
eller vara “pratig” som mest avgorande for att vaga prata spanska, inte elevens kun-
skapsniva. En ldrare uttryckte att duktiga elever nog vagar mer generellt sett, att det
hinger ihop med sjdlvfortroendet. En ldrare tyckte dock att de elever som har litt for sig
i dmnet nog har det lite ldttare med att prata ocksa, men att det inte har nagon effekt om
eleven dr blyg och inte kdnner trygghet i sig sjédlv. Det uttrycktes ocksa att vissa elever
kunde visa mycket pa skriftliga uppgifter, men att de inte hdrdes i klassrummet.

Alla tre ldrare tog upp att kunskapsnivan i deras grupper varierade 6ver hela kunskaps-
kriterieskalan, vilket upplevdes som ett hinder for ldrarnas eget malsprakstalande. Att
eleverna forstar vad ldraren vill formedla prioriterades av alla tre ldrare. For Lirare Vit
betydde detta att prata relativt mer svenska #@n de tva andra ldrarna, enligt sin egen vir-
dering, vilken bekriftas av observationen. Lérare Vit menade pa att mer malsprakstal-
ande skulle ha fatt de svagaste eleverna att kinna hopploshet men reflekterade dver att
’jag pratade mer spanska som ny lirare, men... kanske saknade jag talamodet...”.
Samma lédrare uttyckte att det kindes svart att ’sciga det jag vill” pa ett ledigt eller natur-
ligt sdtt med eleverna, men uttryckte att det egna malsprakstalande nog skulle tkas nir
futurum-formen hade lirts ut till eleverna. Aven Lirare Rod tog upp risken for att de
svagare skulle ge upp vid 6kat malsprakstalande fran ldrarens sida. Bade Lérare Gron
och Lirare Rod gav som exempel att de ber eleverna dversitta instruktioner eller lekt-
ionens innehallspunkter som sagts eller skrivits pa tavlan pa spanska, som ett sitt att
sdkra att alla &r med och har forstatt. Det dr min uppfattning utifran intervjun och obser-
vationer att Lirare Vit inte anvénde denna typ av malsprakstalande i arskurs 8.

4.4.1 Jamforande sammanstillning med elevernas svar

De tre ldrarna hade olika uppfattningar om hur den muntliga sprakférmagan bor priori-
teras 1 undervisningen, och om hur den bist utvecklas, och dven olika strategier for hur
eleverna uppmuntras till att prata pa spanska. De hade ocksa olika uppfattningar om hur
mycket spanskan ska eller kan anvéndas i undervisningen av dem sjilva. Klassrums-
observationerna bekriftade dessa skillnader, dér det ocksa konstaterades att de tre grup-
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pernas generella beteende och engagemang skilde sig, fran tyst och lugn till pratig och
stokig. Sarskilt Larare Vit skilde ut sig pa en central punkt for denna undersokning: ge-
nom att inte fokusera pa utveckling av den muntliga sprakféormagan med sitt uttalade
fokus pa kunskap om sprakets struktur och regler 6ver trining i anviandning av det ta-
lade spraket. Det &r darfor 1ampligt att undersoka om eleverna i Lirare Vits grupp upp-
visade skillnader i t.ex. sin syn pa malsprakstalandet eller hur mycket de tyckte sig tala
pa spanska pa lektionerna®.

Nir det gillde vad eleverna tyckte var viktigast att ldra sig, avvek inte eleverna i Lérare
Vits grupp ndmnvirt: 51 % av gruppen som helhet angav tala eller tala samt lyssna som
det viktigaste att ldra sig, motsvarande i Ldrare Vits grupp var 52 %. Dédremot visade
resultaten en nagot ldgre sjalvvirderad formaga och forstaelse. Andelen som instimde
med att vara bekvim med att ldsa hogt, och att det &r kul att prata spanska, sjonk till
strax under hilften av eleverna. Som det visas 1 tabellen under, angav en betydligt ldgre
andel elever att de skulle vilja prata mer spanska pa lektionerna.

Tabell 3: Elevernas sjdlvvirderade forstdelse och hallning till muntligt deltagande pa lektionerna. Lii-
rare Vits grupp jamfort med totalen: Procentdel elever som svarat "instdmmer”-virden 3 eller 4
pa fragorna 7-13 i enkditen.

7. Jag har 8. Jag 9. Jag dr 10. Jag 11. Jag 12. Jag 13. Jag
latt for forstar nér bekvim tycker det  pratar alltid  tycker det skulle vilja

mig/dr bra lararen med att ldsa ar kul att spanska pa dr onodigt prata mer

pa dmnet pratar pa hogt pa prata pa lektionerna att prata spanska pa
spanska spanska spanska spanskapa  nidrdet ges  spanskapa lektionerna

lektionerna mdojlighet lektionerna

Totalen 64 62 55 52 32 6 53

Vits grupp 60 59 48 48 37 7 37

Ser man till andelen som svarat det hogsta virdet (4) pa fraga 7, dr denna dock storre dn
i de tva ovriga (37 % i Vits, 28 % i Rods och 25 % i Grons grupp). Lérare Vit uttalade i
intervjun att det fanns manga “verkligen duktiga” elever i gruppen, och denna bild ver-
kar stimma med elevernas aktuella L2-sjdlvbild. Samma skillnad syntes inte i fraga 8,
dé andelen som svarat hogsta virdet sjonk till 15 % (16 i Rods, 21 % i Grons grupp).
Nir det giller andelen som svarat ldgsta virdet pa fraga 7 ligger Vits grupp i paritet med
Rods (11 och 12 %), medan endast en elev 1 Grons grupp svarat ldgsta virdet (4 %).
Fler elever i Vits grupp instimde pa att de alltid tar tillfdllen att prata spanska pa lekt-
ionerna. Detta skulle kunna forklaras av att Larare Vit forvintade sig mindre malsprak-
stalande och darfor mojligen ger fiarre uppmaningar att prata — och anstringningen att
alltid vilja svara dérfor inte sa stor. Aven om Vits elever i lika hog grad som helheten av

 Eftersom enkiiterna genomfordes vid olika tillfillen i de tre grupper, gar det i viss utstriickning att para
ihop enkitsvar med undervisningsgrupp. Viss osédkerhet finns dock mellan Gron och Rods grupp. Ett
svar som inkommit vid en tid nér ingen av grupperna gjorde enkéten organiserat har inte riknats med.
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eleverna upplevde att det att tala, eller tala och lyssna, ir det viktigaste att ldra sig, vi-
sade gruppen pa en betydligt ldgre andel elever som skulle vilja prata mer spanska pa
lektionerna. Detta kan bero pa att eleverna inte sag ett behov av att prata mer spanska pa
lektionerna da det inte var nagot deras ldrare fokuserade pa. Med detta i atanke under-
sOktes om Lirare Vits grupp rapporterade betydligt farre som uppskattade sin talméingd
till mer @n fem meningar per lektion. Procentandelarna som svarat de olika méngdalter-
nativen i varje grupp visas i figuren under.

60 1 54

48 48
50 A

40 -

38
33 36
30 -+ Larare Grons elever
1
20 - ° 16
g Larare Vits elever
10 -
0 0 00 M Lirare ROds elever

Ingenting 1-5 meningar Fler an 5 Ej kategori
meningar

Figur 2: Procentuell fordelning av elevernas uppskattning av hur mycket spanska de pratar
pa en vanlig lektion (fraga 16), indelade i de tre undervisningsgrupper under Lirare Gron, Li-
rare Vit och Liirare Rod™.

Lirare Vits grupp hade den minsta andelen elever som menar de pratar fler dn fem me-
ningar per lektion pa spanska, men det dr ingen dramatisk skillnad, likasa med de som
ingenting pratar alls (procentskillnaden motsvarar en elev). Av figuren kan man dven
utldsa att inga elever alls i Lirare Grons grupp angav att de ingenting pratade pa en van-
lig lektion. Lirare Gron var den av ldrarna som 1 sin intervju ndmnde flest strategier och
arbetssitt som syftade till att 6ka elevernas malsprakstalande. Ingen strukturerad obser-
vation genomfordes i1 samband med denna undersdkning av gruppen, men tidigare ob-
servationer bekriftar bilden av att malspraket anviandes mer utbrett i denna grupp.

Sammanfattningsvis ansag lararna det olika viktigt att prioritera utvecklingen av elever-
nas muntliga sprakférmaga, dir tva menade pa att denna formaga &r den viktigaste och
hade en uttalat ambition om att alla elever skulle prata spanska under en lektion. Intro-
duktion och allménna fragor pa spanska och hilsningsfraser vid start och slut nimndes
som verktyg for att uppmuntra elevernas malssprakstalande. Klassrumsfraser anvindes
av en av ldrarna for att framja vardagsspraket. Lararna var medvetna om elevernas osa-
kerhet, socialt och kunskapsméssigt, som man forsokte Gverbrygga pa olika sitt, bland
annat genom att be elever oversitta instruktioner eller annat som ldararen sagt pa
spanska, och “cirkulera runt” for att kunna lyssna och samtala mer avskilt. Det upplev-
des dock som svart att hinna med att na runt till alla elever pa en lektion.

26 »Ej kategori” ticker totalt tvd svarande som skrivit egen text, se fotnot 19.
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S Diskussion

Syftet med denna unders6kning var att undersoka vad som motiverar grundskoleelever
att lira sig spanska, med fokus p4 triningen av den muntliga sprakformégan. Amnet 4r
relevant for sprakundervisningen da den aktuella laroplanen f6r moderna sprak i
svenska grundskolan (Skolverket, 2015) har ett uttalat kommunikativt innehall, med
fokus pa att kunna anvinda spraket muntligt. Forskning visar att for att ldra sig ett sprak
maste inldraren anvéinda det under tiden det lidrs — sa att siga "medvetet anvénda ett
outvecklat sprak” (MaclIntyre & Legatto, 2011:149), vilket elever kan vara mer eller
mindre benédgna att vilja, eller vaga, gora. Hogstadieelever har visats vara mindre be-
nédgna att vilja utsitta sig sjidlva for just detta (Skolverket, 2013).

I senare sprakinldrningsforskning betraktas motivation for ett visst handlande som en
fortlopande process av 6vervigande och val som paverkas av ett flertal faktorer, inom
eleven och i omgivningen. Inom begreppet “motivational self system’ ryms tre dimens-
ioner som betraktas som potentiella kéllor for motivationen att ldra sig sprak: Ideal L.2-
sjdlvbilden, Ought-to L.2-sjdlvbilden samt L2-inldrningserfarenheter. Den forsta rymmer
inldrarens egna mal och forestéllningar om ett framtida malsprakstalande ’jag’, den
andra syftar till forvéintningar och krav fran omgivningen pa inldrarens prestationer,
medan den tredje syftar till upplevelsen av inldrningen i sig och erfarenheter av mal-
sprakstalande (Dornyei & Chan, 2013:438-439). Man kan betrakta handlingen att tala
pa malspraket som ett tillstand som eleven kan vara mer eller mindre benédgen att hamna
i, och halla sig kvar i, beroende pa vilka motivationskéllor som dominerar elevens moti-
vation for spraket i nuet, och hur omgivande system interagerar med eleven i en given
situation eller tidsperiod (Hiver, 2015).

Som undersokningsmetod valdes en fallstudie av arskurs 8 elever och deras lédrare pa en
svensk grundskola. Flera undersokningsinstrument anvindes for datainsamling: eleven-
kit, semistrukturerade intervjun med ett urval av elever samt alla ldrare, och lektionsob-
servationer. Av 88 elever deltog 77 i undersokningen, och alla tre ldrare deltog.

Resultaten visade att en liten majoritet av eleverna upplevde spanska som ett sprak de
kunde ha nytta av, t.ex. pa resor och det fanns en forvintan att kunna interagera muntligt
da, t.ex. bestilla mat. Andra motiverande faktorer for att léra sig spanska var att spanska
uppfattadess som roligt samt betygen, i betydelsen att det skulle resultera i meritpodng.
Eleverna virderade att ldra sig tala och tala/lyssna hogt, dock var endast cirka hélften av
eleverna positivt instillda till att prata spanska pa lektionerna. De elever som himtade
sin motivation for sprakinlarningen framst fran Ideal L2-sjdlvbilder rapporterade nagot
hogre mingd talande per lektion 4n totalen och var nagot mer positivt instéllda till att
prata. Framforallt var det att tre fjardelar instimde med pastaendet om att man skulle
vilja prata mer spanska som stod ut, vilket dock inte speglades i att man ocksa anvénde
alla tillfallen som gavs for detta. For de elever som sade sig prata mest spanska pa lekt-
ionerna visade sig positiva upplevelser av L2 undervisning och -anvindning vara moti-
verande i lika hog grad som Ideal L2-sjdlvbildsfaktorer. Att individens motivationspro-
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cess interagerar med omgivningen och att motivationskéllorna varierar 1 betydelse bero-
ende pa omgivande faktorer illustrerades genom att sjélv starka internaliserade drivkraf-
ter for att ldra sig spraket visades att inte nodvéndigvis vara betydande i beslutségon-
blicket om att vilja delta 1 undervisningsaktiviteten.

En del av forklaringen till elevernas relativt forsiktiga instéllning till att tala spanska pa
lektionerna finns i elevernas sociala otrygghet i gruppen och deras osdkerhet pa sin kun-
skap, upplevd eller verklig — tva faktorer som dven ldrarna uppmirksammade som hin-
der for utveckling av den muntliga formagan. Aterhdllsamheten kan dock ocksa spegla
att eleverna upplevde att ldrarna inte prioriterade att tala pa spanska, vilket faktiskt var
ett medvetet val for en av ldrarna. Elevernas forslag for att oka malsprakstalandet inklu-
derade formuleringar kring just ldrarens forvéntningar och om att skapa en milj6 dér det
kinns mer naturligt att prata spanska, nir fler gor det. Virt att uppmérksammas ir att i
gruppen dar ldraren verkade ldgga mest tid pa att uppmuntra malsprakstalande med
medvetna sitt, var det inga elever som rapporterade att de ingenting sa pa spanska pa en
vanlig lektion. Resultaten pekar alltsa pa att ldrarens fokus pa att uppmuntra 6vandet av
den muntliga sprakformagan paverkar elevernas faktiska malspraksanviandning.

Lararna i undersokningen upplevde begransningar for sitt eget malsprakstalande utifran
en upplevd tidsbrist, for att ’sa mycket annat” maste hinnas med, samt att vissa elever ar
kunskapsmissigt svagare, eller att det upplevdes svart att uttrycka det man ville, t.ex.
utifran att eleverna inte blivit presenterade for alla tempusformer én. Lérarnas attityder
till sitt eget malsprakstalande #r ett tema for vidare forskning; hir vill jag dock upp-
mirksamma att dessa inte dr ovanliga invindningar (Skolinspektionen, 2010; Crouse,
2012; Chambless, 2012), men att man kan ifragasitta hur valida de dr: Dels for att Skol-
inspektionen (2010) fann att en del ldrare ldgger for mycket fokus pa sprakets struktur
och stiller hogre krav pa elevernas kunskap én vad som bedomningskriterierna fordrar
(2010:20) — kanske forsoker lararna darmed hinna med mer 4n vad som kridvs — och dels
for att det har visats att mer malsprakstalande leder till hogre resultat, ocksa skriftligt
(Skolverket, 2013). Det torde alltsa vara virt tiden att som ldrare arbeta for "att gora sig
forstadd” pa malspraket hos eleverna — pa samma sétt som syftet med undervisningen &r
att eleverna ska kunna gora sig forstadda (Skolverket, 2015:57). Det kan tyckas sjélv-
klart, men om eleverna ska fa mojlighet att 6va sin muntliga sprakférmaga maste mal-
sprakstalandet fa ta plats och tid i lektionerna, och det &r ldraren som kan ge det. Den
som vill hdmta inspiration till hur det spontana malsprakstalandet kan utvecklas dven
hos relativt sett nyborjare pa hogstadiet kan se Christie (2016).

Det kan vidare konstateras att for att eleverna ska vilja delta aktivt 1 undervisningen och
vara beredvilliga att 6va sin muntliga formaga ricker det inte att eleven &r positivt in-
stalld till att 1dra sig sprak eller till och med har en tydlig Ideal L2-sjdlvbild. Jag anser
att L2-inldrningserfarenheten kan vara mer avgorande for elevens beredvillighet att
prata spanska pa lektionen dn elevens mojliga forestidllningar om sitt framtida malsprak-
stalande, som kanske upplevs som vildigt langt borta givet hogstadieelevernas alder.
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Detta skulle kunna undersokas vidare, liksom huruvida tilltag som individuella kortsik-
tiga tala-mal som de Munezane (2015) rapporterade om kan anpassas till grundskolee-
lever som ett medel att skapa forutsittningar for positiva L2-inldrningserfarenheter.

Om man utgar fran premissen att man maste triana sitt malsprakstalande mycket och
frekvent, dr det problematiskt att sa pass stor del av eleverna kinde sig osékra infor
kompisarna. Gruppstorleken upplevdes hammande av tva av ldrarna och, framforallt, for
elevernas trygghet. Att grupper om 30 elever upplevs hammande noterades redan i
Skolinspektionen (2010) och med fortsatt popularitet lar det finnas sa stora undervis-
ningsgrupper dven framover. Grupperna i undersokningen var blandade fran olika hem-
klasser, och man kan argumentera att energi maste dgnas at relationsbyggande inom
sprakklassen for att na en mognadsfas dér eleverna kinner trygghet och lugn att foku-
sera pa sprakinldrningen (Dahlkwist, 2012:136-140). Hur spraklérare bast hanterar
gruppdynamiken &r en relevant fraga att undersoka vidare for att framja malsprakstalan-
det hos eleverna. Att kinna sig trygg i larandemiljon borde frimja viljan att vaga an-
vénda sitt dnnu “outvecklade sprak".
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Bilagor
1. Elevenkiit
Utseendet pa formuldret som det visas hér ér utskriftsversionen fran GoogleForms:

Spanskan och du...

Hej! Har kommer forst nagra fragor om din motivation for att lara dig spanska och damist fragor
kring att prata pa spanska pa lektionerna. Dina svar ar helt anonyma. Stort tack for din
medverkan! Halsningar Tine

*Obligatorisk

1. Vad motiverar dig att lara dig spanska? *

Du kan skriva till fler orsaker under Ovrigt.
Markera alla som géller.

| ] Att mina foraldrar sager att jag maste

|:] Att jag tycker det ar bra att kunna fler sprak an mitt eget och engelska
[ ] Att mina foraldrar ocksa pratar flera sprak

[ ] Attjag far bra betyg

D Att jag uppmuntras eller stottas hemma

| | Att det ar roligt

E] Att jag kan anvanda spanskan pa semesterresor

| ] Att jag kanske vill studera eller arbeta i ett spansktalande land
| ] Att det ar intressant pa lektionema

| ] Att det ar ett bra klassrumsmiljé (arbetsro, kompisar)

[] Ovrat

2. Vad gor dig mindre motiverat att lara dig spanska? *

Skriv ill fler orsaker under Ovrigt.
Markera alla som géller.

| ] Lektionema (trakigt innehall)

| ] Lektionema (for svart innehall)

|:] Lektionerna (stokigt i klassrummet)

[ ] Lektionema (for latt innehall)

D Att jag inte vet vad jag ska med spanskan fill

D Att mina foraldrar inte tycker sprak ar viktigt

E] Att amnet ar inte viktigt for mig (jamfort med andra skolamnen)
[] ovrigt
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3. Vilka av punkterna ovan paverkar din motivation mest? *
Rangordna de alternativ du valt fran de tva fragor ovan: Vilka paverkar din motivation for
spanskan mest?

4. Vad tycker du ar viktigast att lara sig pa spanskan i skolan? *
Markera alla som géller.

| ] Skriva
[7] Lasa
[ ] Tala
D Lyssna
|_| Ovrigt

5. Varfor valde du spanska som ditt sprakval? *
Skriv kort den/de viktigaste orsaker fill att du valde just spanskan:

Lektionerna och att prata spanska
Las pastaenden under och ange hur pass det stammer in pa dig och dina asikter.

6. Jag lyssnar pa genomgangar och deltar aktivt i lektionens innehall *
Markera endast en oval.

() Vare lektion

f: j Nagon lektion i veckan

() Mersallan

) ot

7. Jag har latt for mig/ar bra pa amnet spanska *
Markera endast en oval.

Stammerinteals ( ) ( ) ( ) ( ) Stammer mycketval
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10.

n.

12

13.

14.

Jag forstar nar lararen pratar pa spanska *
Markera endast en oval.

1 2 3 4

Stammerinteals () () ( ) ( ) Stédmmer mycket val

. Jag ar bekvam med att lasa hogt pa spanska (fran boken, till exempel) *

Markera endast en oval.

1 2 3 4

Stammerinteals () ( ) ( ) ( ) Stdmmer mycket val

Jag tycker det ar kul att prata pa spanska pa lektionerma *
Markera endast en oval.

1 2 3 4
stammerinteals ( ) () () (:) Stammer mycket val

Jag pratar alltid spanska pa lektionerna nar det ges mojlighet *
Markera endast en oval.

1 2 3 B
stammerinteals () () () () Stammer mycket val

Jag tycker det ar onodigt att prata spanska pa lektionerna *
Markera endast en oval.

1 2 3 4

stammerinteals () () () () Stammermycketval

Jag skulle vilja prata mer spanska pa lektionerna *
Markera endast en oval.

1 2 3 4

stammerinteals ( ) ( ) ( ) ( ) Stammer mycket val

Jag svarar garmna pa spanska pa lararens fragor *
Markera endast en oval.

1 2 3 4

stammerinteals ( ) ( ) () ( ) Stammermycketval



15. Nar jag viljer att inte svara eller prata pa spanska ar det for att... *
Vad hander oftast? Lagg till andra orsaker under Ovrigt.
Markera alla som géller.

| ] Jag arradd att saga fel, for att inte verka dum for kompisama
| ] Jag érradd att séga fel infor lararen
| "] Jag vill inte framsta som béttre &n de andra
D Fragan (eller dvningen) ar for latt
D Fragan (eller dvningen) ar for trakig
E] Jag inte vet svaret pa fragan
D Jag inte kan de ord jag behdver for att svara
[_] Ovrigt
16. Pa en vanlig lektion sager jag... *
Uppskatta vad som brukar vara normalt pa de flesta lektioner. Specificera ditt svar eller lagg

till annat under Ovrigt.
Markera endast en oval.

() Ingenting pa spanska
() Enftill fem meningar pa spanska
() Fler &n fem meningar pa spanska
() Ovrigt:
17. Det hander att jag innan lektionen hade tankt prata mer pa spanska an vad jag faktiskt
gjorde... "
Markera endast en oval.
N A'drig

-/

) Nagon enstaka gang

18. Nar jag inte pratat spanska sa mycket som jag hade tankt, berodde det pa att...
Markera alla som géller.
| ] Lararen stilide inga eller for fa fragor pa spanska
| "] Ingen annan elev sa sa mycket heller
[ Jag trodde inte jag kunde saga det jag ville pa ratt satt
| ] Jag ér for blyg
] vt
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19. Slutligen, vad skulle kunna fa dig att prata mer pa spanska pa lektionema? *

20. Stort tack for att du svarade pa enkiten!
Om du skulle kunna tanka dig att eventuellt bli
intervjuat av Tine om dessa fragestallningar, sa
fyll i ditt namn och mentorsgrupp har (om du
skriver ditt namn ar dina svar inte I@ngre
anonyma for Tine, men din larare far
fortfarande inte reda pa dina svar).
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. Fragor, lararintervju

. Vad anser du allmint om utvecklingen av elevernas muntliga formaga, och hur priori-
terat dr det for dig?

. Vilka strategier anvinder du for att uppmuntra elevernas tilltro till sin egen formaga
att prata pa spanska?

a. Vad hos eleven upplever du som avgorande for om eleven kan/vagar anvinda
spanska?

. Hur gor du, eller tinker du, for att uppmuntra muntligt, relevant deltagande pa
spanska pa lektionerna?

. Vilka eventuella samband ser du mellan elevers malsprakstalande och aktivitet pa
lektionerna, och deras “fallenhet” for sprakinldrning / spanska?

. Hur viljer du sjilv att prata eller inte prata spanska?

. AVSLUTA: fraga om nagot mer att tilligga som jag inte tdnkt pa att fraga.
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3. Lektionsobservation, kategorier

1. Léararaktivitet — sv / - sp
a. Stiller fraga
b. Ger instruktioner / genomgang
c. Kfritik/classroom management
d. Accepterar el. bygger pa elevinligg
e. Ger berdm el. uppmuntran
2. Elevaktiviteter
a. Récker upp hand vid initiering
b. Ricker upp hand autonomt
C. Svarar pa spanska
d. Svarar pa svenska
e. Stiller fraga pa spanska
f. Stiller fraga pa svenska
g. Foljer med i lektionen, passivt
h. Foljer ej med / upptagen med annat
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