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This thesis explores the relationship between certain
concepts of learning and some parts of the Swedish
language program for immigrants (SFI). The aim of the
study is to relate theories of learning to current
pedagogical SFI-research, teachers’ perception of
learning theories and, to investigate which learning
theories teachers consider to be the most useful in their
everyday tutoring.

[ used a mix method approach, analyzing two parts. First
a literature study compares current SFI-research in
Sweden with theories of learning. Secondly, the paper
analyzes the perception of learning of SFI-teachers, in
two steps: (i) A pilot study was made containing three
in-depth interviews with SFI-teachers discussing their
view on learning. (ii) Next a survey was created to
understand which learning theories SFI-teachers think
they are in need of in their every-day teaching.

In conclusion, the thesis argues that current SFI-
research puts emphasis on the sociocultural dimensions
of learning. It also discusses in what way teaching can be
related to theories of learning. And lastly, the survey
shows that SFI-teachers need and want to use the
emotional dimension of learning in a better way.
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Inledning

Detta ar en studie som avser bidra till att hitta nya vagar for en utbildning som
dragits med svarigheter och daliga resultat och darigenom férhoppningsvis dven
bidra till att bredda hur vi tror att utbildningen kan se ut. Utbildningen det géller
ar Svenska for invandrare (SFI). SFI niva "d” motsvarar ungefar arskurs 6 i
amnet svenska (Skolverket 2010:800). Hur gar det att forklara att sa fa av dem
som laser SFI klarar av att avsluta d-kursen eller nagon av a, b, ¢, d kurserna:
"Under ar 2016 slutforde 36 procent av kursdeltagarna sin kurs och 22 procent
avbrot den. Darutdover var det 42 procent som antogs fortsdtta kursen nasta ar”
(Skolverket, 2017:00824 s.4).

Att det ar svart att lara sig ett nytt sprak, i synnerhet som vuxen, ar val
dokumenterat. Jamfor vi med dem som studerar ett frimmande sprak pa
universitet, sa ar resultaten inom SFI relativt daliga, &ven om resultaten pa
universiteten ocksa har forsamrats de senaste aren (Universitetsambetet, 2014).
Det finns saledes ett behov av fortsatt arbete for att komma &t resultatproblemen
och analysera vad som skulle kunna ge framgangsrika atgarder i
sprakundervisningen. Svensk pedagogisk forskning inom SFI har under ett par
decennier dominerats av framférallt en sociokulturell teoriram. Pedagoger har
som en foljd av detta utbildat och utbildats i att analysera det situerade larandet,
det som hdnder i och runt omkring en specifik larandesituation. Myndigheterna
har samtidigt anammat detta satt att betrakta larande och Skolverkets rapport
nr 131 (1997) utgar genomgaende fran att omstiandigheter i och omkring
larsituationerna ar den avgorande anledningen till de daliga studieresultaten
inom SFL I senare statliga utredningar om SFI verkar myndigheterna i linje med
detta, nastan helt, ha frangatt en pedagogisk ambition att utreda undervisningen
for att istallet i betydligt storre utstrackning, avhandla hur resurser ska fordelas
(Riksrevisionen, 2008:13, SOU, 2013:76).

For att forsta SFl-elevernas larande eller franvaro av larande kommer jag forst
att resonera utifran vad som skulle kunna kallas ldrandets essens. Manga
forskare pekar pa behovet av en balans mellan olika dimensioner vilket i mitt
arbete kommer till uttryck genom att det presenteras en helhetsforstaelse av
larande. Illeris (2010) har t.ex. pekat pa den tredelade processen mellan den
innehalls-, drivkraftmassiga och sociokulturella dimensionen. Kolb (1984)
ndrmar sig fragan om vad som skapar framgangsrikt larande genom att tala om
en fyrdelad process som beskriver larostilar. For att 6ka medvetenheten om hur
SFI-undervisningen bedrivs och skulle kunna bedrivas, argumenterar detta
arbete for ett utforskande av larande istdllet for enbart didaktiska teorier.
Lararen och undervisning dar de tvd primdra verktygen vi har inom vara
utbildningsinstitutioner for att hjalpa nagon till larande, alltsd ar det viktigt att
forsta SFI-larares behov och syn pa larande. Uppsatsens ambition ar ytterst att



bidra till bade SFI-forskning och SFI-undervisning pa ett siatt som kan anvandas
som grund for fortsatt forskning och undervisning. Aven om studien belyser
larande inom SFI sa ar sannolikt flertalet aspekter som behandlas mojliga att
anvanda aven for att forstd och analysera andra utbildningar och andra
undervisningsmiljoer.

Syftet
Syftet med uppsatsen ar att bidra med diskussion och kunskap gallande:
- teorier om ldrande och dessas relationer till aktuell pedagogisk SFI-
forskning.
- larares uppfattningar om undervisningen utifran larandeteorier och,
- vilka teorier om lirande som SFI-larare anser som anvdndbara i deras
vardagliga undervisning

Fragestillningar
Vad ar relationen mellan aktuell pedagogisk SFI-forskning och teorier om
larande?

Paverkar, SFI-lirares medvetenhet om larostilar, deras satt att beskriva
undervisningen?

Vilka teorier om larande anser SFI-ldrare att de skulle kunna ha behov av i
undervisningen?

Disposition

Forsta avsnittet diskuterar larande ur ett teoretiskt perspektiv. Utifran Illeris
(2010) tre dimensioner om ldrande den (innehalls-, kdnsloméassiga- och
sociokulturella dimensionen, presenteras sedan djupdykningar i varje
dimension). Darefter redogors for utformningen av mina tre studier: en
litteraturdversikt om larande och pedagogisk SFI-forskning, en pilotstudie med
tre SFI-larare och deras uppfattning om larande och en enkdt om SFI-larares
behov av liarande. Analysen borjar med en kort bakgrund till
undervisningssituationen inom SFI. Denna historiska bakgrund ger en 6kad
forstaelse for, pa vilket siatt SFI dr ett problemomrade som &r relevant att
studera. Det ger ocksda en Kkort redogorelse for ndgra av de faktorer som
historiskt paverkat utformningen och innehallet i SFI. Analysen bestar darefter
av tva avsnitt. I forsta avsnittet analyseras pedagogisk SFI-forskning med hjilp
av llleris (2010) tre dimensioner. [ andra avsnittet analyseras forst tre intervjuer
utifran Kolbs (1984) larostilar. Sedan undersoks larares behov med hjilp av en
enkat. Det sista avsnittet - slutsatser belyser de viktigaste resultaten fran studien
och diskuterar mojliga forskningsvagar framat.



Litteraturstudie om ldrande

Da studien ar teoridriven presenteras forst min teoristudie om larande da den
spelar en central roll for resten av arbetet. Teoriavsnittets placering motiveras
aven av att det inte varken till vardags eller inom forskningen finns en enhetlig
syn pa vad larande ar. For att forstd urvalet av litteratur som gjorts till teorin
kommer forst en beskrivning av hur litteraturstudien gjordes.

Vid sokningen av litteratur for begreppet "larande”, var det svart att hitta bocker
som direkt handlade om fenomenet. Kinda pedagoger har ofta arbetat utifran ett
speciellt perspektiv pd larande och dessutom ofta satt det i relation till nagot
specifikt. Larande som leder till vissa beteenden, erfarenheter eller kunskaper.
Larande for speciella grupper eller larande som sker i praktiken (Dewey, 1957,
Vygotskij, 1932/1997, Montessori, 1949/2007, Kolb, 1984, Siljo, 2008). Som ny
inom omradet, stotte jag pa sammanfattningen av Gulz, Jensen & Rambusch
(2012) som antar en kognitiv individualistisk syn pa larande (Philips & Soltis,
2004). Detta inspirerade mig att soka vidare efter "kognitiv”’ pedagogik, vilket
dock, som det visade sig under arbetets gang inte verkade vara ett vedertaget
begrepp. Istéllet fann jag andra falt som utvecklingspsykologi, laropsykologi,
inlarningspsykologi, kognitionsvetenskap, socialpsykologi m.fl. som alla holl pa
med ldarande. Knud Illeris (2010) blev den forfattare som hjilpte mig skapa
sammanhang och o6vergripande struktur i begreppet med hjilp av sina tre
dimensioner for larande. Min studie foljer Illeris struktur i stor utstrackning
men, for att inte bara rapportera min granskning av litteraturen valde jag att
aven forsoka integrera de olika perspektiven pa larande, for att kunna
kontrastera dem med varandra, en enligt Backman s.k. komparativ oversikt
(1998 s5.70). Med hjalp av 6versikten skapades dven ett analysverktyg som gick
att anvanda for att kategorisera annan pedagogisk forskning med avseende pa
deras syn pa larande.



Teori

[ detta kapitel redogor jag for tidigare forskning om larande. Kapitlet bérjar med
ett citat av John Dewey som beskriver behovet av att 1ata alla kinda delar av ett
fenomen fa vara med i analysen av fenomenet. Kapitlet tar sedan upp och visar
vikten av speciellt tre dimensioner av larande.

Att beskriva ldrande

"There is a philosophy which might well be called the check and balance theory
of experience. Life presents a diversity of interests. Left to themselves, they tend
to encroach on one another. The ideal is to prescribe a special territory for each
till the whole ground of experience is covered, and then see to it each remains
within its own boundaries” (Dewey, 2016/1916 5.236)

Om man arbetar med litteratursammanstallningar av olika fenomen sa
utkristalliserar sig ofta vad Larsson (2013) t.ex. kallar "tankelinjer” i sin bok om
vuxendidaktik. “Tankelinjer” ar ett begrepp som belyser att det i alla
beskrivningar finns en potential for fler insikter och vetenskapligt utforskande
men att det vi hittat tills nu atminstone skulle kunna kategoriseras i ett antal
"linjer”. Philips & Soltis (2004) ar ett bra exempel pa hur tankelinjer om larande
kan konstrueras och presenteras (vilket de gor i sex perspektiv). Dessa forfattare
kan anses presentera ett helhetsperspektiv i den mening att de forsékt inkludera
sa manga teorier om larande (helst alla kinda) som mojligt. Ett alternativt satt
att anvianda idén om ett helhetsperspektiv dr att valja ett antal teorier som
integreras med varandra och pa sa satt utgor en helhet. Istillet for att inkludera
allt handlar det om att avgransa och integrera de perspektiv som faller innanfor
vissa ramar. Att Konstruera en struktur som har till uppgift att fanga eller
atminstone forsoka fanga larandets essens (Philips & Soltis 2004, kap.7). De
utvalda teorierna utgor delar av nodvandiga men kanske inte tillrdackliga villkor,
vilket gor definitionen ofullstandig (Allwood 2002 kap.3). Ett helhetsperspektiv i
den senare betydelsen, har hjalpt detta arbete med att kunna forklara essensen
av larande. Genom ett avgransat antal larandeteorier integrerade till en helhet
har larandemiljon inom SFI analyserats.

Knud Illeris, som en dansk forskare som dedikerat mycket av sin forskning till
just "larande”, har beskrivit larande i tre faktorer (2010); 1) Den sociala faktorn,
samspelet med andra, hur relationer och relationen till ting/ redskap kan
paverka var formaga att lira. 2) Innehdllet i det som ska ldras, hur vi
intellektuellt kan lagra och bearbeta informationen i vara hjarnor och 3)
Drivkraften att vilja lara, hur vara kédnslor ger ett virde och en mening till den
information vi tar in. De tva sista definieras mer som biologiska individuella
faktorer. Illeris (2010) ar en av dem som hévdat larandets tredimensionella och
med ndédvandighet integrerande karaktar. Han uttalar sig dock inte om vilken av
de tre faktorerna som ar "viktigast”. Kolb (1984) presenterar en cirkel med fyra



stilar for larandet och menar till skillnad fran Illeris, att de ar jamlika. Det ar en
dialektisk process dar tesen ar likvardig med antitesten sa att syntesen bara star
for en forandring, ett satt att tinka som Kolb menar han lanat fran Hegel. Genom
att likstdlla de olika larmetoderna blir de 6msesidigt beroende av varandra.
Utvecklingen ar inte en nodvandighet utan ett resultat av vad vi anvander var
larokapacitet till (kap. 6). Om vi utgar fran samma idé med en dialektisk
jamlikhet fast i Illeris (2010) modell, sa skulle vi potentiellt ge de tre faktorerna
samma forklaringskraft i en larandesituation. Det skulle betyda att en av de tre
delarna maximalt skulle kunna férklara 1/3 av variationen i en larandesituation.
En spannande tanke inte for att den nagonsin skulle stdmma i sin statiska idé-
form utan for att det skapar referenspunkter mellan de olika dimensionerna.
Dessutom skulle det precis som i Kolbs (1984) modell inte finnas nagon borjan
eller slut utan ldarande skulle for att utvecklas vara en kontinuerlig process
skiftande fram och tillbaka mellan de olika dimensionerna. Vilket i sin tur belyser
problemet med ensidig forskning eller undervisning som kan vara noggrant och
ordentligt utford utifran en dimension men dar resultatet tyvarr kommer ha en
relativt liten forklaringspotential (effekt), da det skulle bortse fran 2/3 av det
som potentiellt definierar larandesituationen. Detta ar kraftfull insikt som skulle
kunna ha stor paverkan pa hur pedagogiska studier kring larande ska uppfattas
och forskas kring.

Cirkeln;

Ar utforskande och har ingen
slutpunkt. Det skapas en process
som hela tiden ar i férandring.
larandet av en viss kunskap finns
det inget mal i en speciell
riktning forutom forflyttning
mellan de olika dimensionerna.

s relation till
1agor

Vart intellekt, hur vi
memorerar, larostilar,
rationella

ulturell dimension

Sociala kontextens betydelse, vara
formagor och intellekt formas av kultur,
arv och beroende av ett historiskt
sammanhang

Figur 1: Visar tre centrala

dimensioner for lirande och

den kontinuerliga rorelsen

mellan dem.



Slutligen, for att teorierna om ldrande inte bara ska bli tankelinjer utan dven
kunna presenteras som en helhet beh6vs nagot som integrerar alla teorierna
som lankar dem samman. Granberg & Ohlsson (2000) har i sin bok t.ex. samlat
modeller for larande teorier som har en spiralform eller ar cirkuldra. Cirkeln som
modell beskriver ett fenomen som en dialektisk process, alltsd en konstant
forandring och undviker idén om tvdra stopp eller aterviandsgrander for
mojligheter i verkligheten. Samtidigt som den skapar en lank mellan olika
perspektiv. Lirandet som fenomen ar precis som Granberg & Ohlsson (2000)
men ocksd kommande forfattare i detta arbete (jfr Kolb, 1984, Illeris, 2010)
framhaller nagot som kraver manga perspektiv och som ar i konstant forandring
beroende pa vad den larande behover.

“Innehallet” och Piaget som féorgrundsgestalt

Jean Piagets bakgrund inom biologi gjorde honom empiriskt lagd och han
spenderade mycket tid med att observera men ocksa diskutera skillnaden mellan
t.ex. psykologi och logik. En av grundtankarna fér hans metod, strukturalismen ar
att det maste finnas en grundldaggande struktur, spelregler som géller alla, alltsa
t.ex. fasta biologiska processer. Men utover det finns det en andra och tredje grad
av processer som handlar om att vi kan skapa och vilja. De biologiska
strukturerna ar som schackregler, de ger mojlighet till att kombineras pa olika
satt och kan darfor uppna olika mal. Vi kan skapa "synkront” lirande, alltsa
larande i stunden i det sammanhang vi just nu befinner oss. Eller "diakront”
larande, utifran var historiska bakgrund och de erfarenheter de har fort med sig
(Piaget, 1968/1972). Det ar med hjalp av vad Piaget kallar en jamviktsprocess
som vi forsoker anpassa oss till verkligheten och detta i sin tur gor att det
uppstar en larandeprocess. Det finns tva grundlaggande satt att forsta innehallet
i nagot; assimilativt eller ackommodativt. Det assimilativa larandet ar additivt,
det ar ett larande som bade skapar och lagger till information i tillblivna
minnesspar (eller “scheman” som Piaget kallar det). Tanken ar att det som "ofta”
hander, utformar scheman for vissa typer av minnen och kunskaper. Det
assimilativa larandet dr en process som forstarker vissa vanor. Den tar tillvara
innehall som ar nytt men tillrackligt likt det gamla for att kunna "adderas”. Den
assimilerande processen anvander stabila mentala scheman (minnesspar) sa att
vi kan kategorisera in ny information. Ibland hdnder det dock att den
information vi processar ar sdpass annorlunda att den tvingar oss att
kategorisera om. De scheman vi upparbetat racker inte langre for att forklara det
vi "upplever”, da sker vad Piaget kallar en ackommodativ process. Vi tvingas
overskrida de scheman vi byggt upp och omforma dem till viss del.

Det ar denna process som skapar var individualitet, hade larandet bara varit

additivt sa borde vara tankar varit mycket mer forutsidgbara. Vi utfor alla
ackommodativa processer men olika snabbt, i olika aldrar och olika mycket. Det
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ar antagligen dven sa att ju fler assimilativa processer vi utsatter oss for desto
fler ackommodativa processer startas ocksa. Om vi ndgon gang gatt pa samma
forelasning eller traningspass tva ganger, kan vi ofta marka hur mycket insikter
vi missade forsta gangen som skapas andra gangen. Den ackommodativa
processen ar dock arbetsam, for nya scheman (minnen) maste till som innebar
en faktiskt fysisk anstrangning. Vi ar inte vana vid att tdnka pa vara minnen som
"tunga” eller "kravande” men faktum ar att det finns ett tydligt motstand hos oss
mot att gora ackommodativa processer da det kraver faktiska omstruktureringar
av vara synapser, hjarnceller och nervcellskopplingar (Piaget, 1947/2001, Illeris,
2010). Det kraver vilja, styrka och beslutsamhet (disciplin) vilket det blir tillfalle
att komma tillbaka till.

Larostilar

David Kolb (1984) ar kanske den som har den mest kdnda vidareutvecklingen av
Piagets tankar. Kolb forsokte till stor del syntetisera Dewey, Piaget och Lewin for
att skapa en utvidgad klassifikation av larandeprocessen. Kolb hdvdade att man
maste fora samman hjarnans mekaniska process av att uppfatta och fa férstdelse,
nagot han kallar att "gripa” (prehension) med kanslornas drivkraft som kan
skapa mening och expandera, nagon han kallar "ombildning/ forandring”
(transformation). Gripande och ombildning skapar tillsammans fyra
grundlaggande satt att lara sig nagot: Divergent ar att uppfatta/ uppleva, att
direkt fa kontakt med det som hander omkring oss. Att uppfatta ar till stor del en
valdigt intuitiv formaga, det ar nagot som kommer innan vi valt att processa
informationen med hjdlp av minnet eller andra kapaciteter for att avgoéra vad
intrycken ska betyda och om vi 6verhuvudtaget ska notera det. Det handlar om
att "kdnna” sig fram i den konkreta situationen en typ av fantasi och att kunna
"forestalla”, som vi ofta kopplar till kreativitet, det som ofta kommer ur oss eller
som vi gor innan vi hunnit "tdnka”. Kolb kopplar darfor vart uppfattande till det
som i litteraturen kommit att bendmnas som tyst kunskap, det vi bara "vet”. Det
divergenta ldrandet forknippas med artister och konstnarer.

For att kunna pendla mellan att uppfatta nagot till att kunna forstd skapas ett sa
kallat assimilativt larande (en term Kolb lanar fran Piaget). Det som ombildar
informationen ar en inre drivkraft. En drivkraft som hjalper oss fran upplevelse,
fran att ha ett intryck, till att bli nagot for oss som ar meningsfullt, en forstaelse.
Det dr en introvert larandeprocess dar reflexiv observation ar ett nyckelbegrepp,
kanske ett begrepp dar Kolb varit mest inspirerad av Lewin. Vi har férmaga att
resonera/ reflektera kring det vi tar in, en slags tredjeperson i oss sjdlva, som
kan ”se” och "viardera” det vi uppfattat. Ju mer vi tranar pa detta eller ju
naturligare det faller oss att anvdnda denna kapacitet desto lattare kan vi t.ex.
"forstd”, "forklara saker”, skapa teorier, beskriva helheter och sitta ord pa det
som hdnder runt omkring oss, vilket Kolb bendmner ett assimilativt Idrande.
Precis som att vi pendlar mellan att uppfatta och forsta pendlar vi ocksa mellan
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att reflektera och aktivt experimentera. Att experimentera dr en extrovert
kapacitet som handlar om var vilja att ga till handling med den forstdelse vi har.
Detta kallar Kolb ett konvergent lirande. Det behoéver inte vara att handfast
gora en fysisk forandring som att bygga ett hus, utan det handlar mer om att vi
vill ta beslut om utifran det vi forstar. Vi satter upp ramar som vi kan anvinda
praktiskt tex. att besluta om hur nagot ska genomforas genom att skapa
instruktioner eller rita konstruktioner som anvands vid ett husbygge. Att vi gor
nagot handfast med hjilp av var forstdelse men inte ndédvandigtvis med
materialen direkt, kallar Kolb ett konvergent Idrande. Om vi ddremot tycker om
att vara "i” situationen och handfast utfora ett arbetsmoment, sa anvander vi oss
av var uppfattnings och aktivt experimenterande férmaga, kallar Kolb detta
ackommodativt larande (ocksa ord lanat fran Piaget). Da anvander vi aterigen
vara sinnen mer direkt och uppfattar situationen istallet for att forsta den. Vi ar
ndrvarande i situationen, vi vill vara med dar det hiander, skapa mojligheter, ta
risker och kanske inte alltid tinka pa konsekvenserna utan bara "gora”. Att
arbeta som snickare eller jobba i en restaurang kan forknippas med vad Kolb

benamner ackommodativt ldrande.

Kolb (1984) anvinder alltsd termerna "assimilation” och "ackommodation” till
viss del annorlunda an Piaget och bygger samtidigt ut forklaringsmodellen for
larande. Han inkluderar kanslor pa sitt och vis genom att de spelar en specifik
roll mellan reflektion och agerande men han talar egentligen inte om hur vi kan
hantera kanslor och hur kédnslor paverkar oss, vilket diskuteras vidare under
nasta rubrik. Det som ar en av Kolbs stora styrkor ar att han satter dessa
larostilar i en cirkel, alltsa kan ingen av dessa nagonsin vara den hogsta formen
eller basta formen, utan vi pendlar mellan larostilar for att kunna lara oss olika-
och mer saker. Som Kolb sjalv papekar, om vi bara satter upp prov dar ratt och
fel ska presteras eller dar eleverna bara ska "kdnna” sig fram eller reflektera
genom eget arbete, da arbetar vi utifran nagon delprocess men misslyckas att se
behovet av en helhet. Kolb har forsokt hitta ett satt att forklara hela spektret av
larandekapacitet utan att begrédnsa sig till ndgon forskartradition. Som ett kort
exempel gdr det att ndmna att manga invandrare vill ha och tycker om
grammatik (Carlson, 2002, Skolverket, 1996). Istéllet for att landa i en diskussion
om det ar for att de ar vana vid ett ratt och fel "memorerande” larande fran sina
hemléander eller for att de hoppas pa att "forsta” genom att reflektera, fa goda
modeller och teoribildningar for spraket (som skulle kunna ses som
grammatikens ursprungliga uppgift), sda skulle vi kunna se att bada
infallsvinklarna fyller olika behov. Kolb (1984) visar pa hur traditionen for olika
amnen drivit dem at specifika hall; flera akademiska dmnen ar utpraglat
assimilativa, larararbeten ar ofta ackommodativa medan manga ingenjorsyrken
ar konvergenta.
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Sammanfattning av ldrostilar

Divergent larande Assimilativt larande
Vad: Kunskap som upplevelse Vad: Kunskap som beskrivande reflekterande
Hur: Kanna, uppleva, forestalla Hur: lasa, lyssna, tanka, analysera

Konvergent larande Ackommodativt larande
Vad: Kunskap som forstadd Vad: Kunskap utfors fysiskt
Hur: memorera, forsta praxis Hur: Praktiskt, handfast (skriva, tala), 16sa

"Kédnslor” - drivkraften att lara

Trots att Kolb (1984) identifierar reflexiv observation och aktiv expandering som
en kianslomassig drivkraft, sa blir det som Illeris (2010) papekar inte tydligt hur
kanslotillstand ska hanteras. Kindeberg (2011) diskuterar ur ett retoriskt
perspektiv, lararens ansvar att gora undervisningen motiverande ocksa kant
som pathos - den kdnslomassiga aspekten. Komiker eller andra artister ar andra
grupper som till viss del tagit 6ver retorikens konst och som vill frammana
spanning, dramatik, gladje/ sorg, en formaga att frammana kanslor som dven kan
leda till intensiv koncentration och nyfikenhet hos dhdrarna. Att anvianda
samtalet inte for att lara ut utan for att vacka kanslor dr annars nagot som kan
forknippas med psykologi, dar det finns mdnga terapiformen som handlar om att
bade hantera men ocksa kunna komma vidare kdnsloméssigt, det "motiverande
samtalet” ar en form som flera socialtjdnster i landet anvander
(Folkhdlsomyndigheten, 2017-10-01). Letar man bland inbitna, handfasta
pedagoger som Montessori (1949/2007) eller Marva Collins (1990) sa gar det
ocksa att hitta manga formuleringar som visar pa en insikt kring vad sjalvkansla,
karlek och komplimanger, alla knutna till vara kanslotillstand, har betydelse for
att barnen ska lara sig. Att kunna driva larandet framat med hjalp av kédnslorna,
att motivera, kan kopplas till att undervisa pa ett siatt som skapar sjalvsdkerhet
och tillit till sin egen formaga.

Kdnslorna har, forenklat, sitt ursprung i en dldre mer central del av hjarnan
(mellanhjarnan) an frontalloben dar mycket av all information och innehall fran
intryck bearbetas (Illeris, 2010). Kanslorna har en valdigt viktig roll for att ge
informationen ett virde men ocksa att ge mening till det vi uppfattar. Kunskapen
blir till genom att vi tillskriver viss information ett varde storre an sig sjalvt, en
kansla av att vissa intryck har ett vdrde for oss. Samtidigt ar kdnslor nagot som
ska handla om att vi "kdnner” och darfor oklart pa vilket satt de egentligen kan
forklaras eller bli explicit som kunskap for oss. Kdnslor ar pa manga satt
kopplade till 6verlevnad. "Drivkraft” ar det begrepp som llleris (2010) valjer att
anvanda, for att beskriva den sammantagna effekten som kanslor har pa
larandet, ett begrepp som Illeris lanar fran Freud. Kanslorna har precis som den
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mer rationella delen av hjirnan minnen och vi kan bade arbeta, skapa och
forandra dem. Det ar en viktig teoretisk insikt da det betyder att vara
kanslomassiga tillstand kan forandras over tid.

Trots att frontalloben och mellanhjarnan har distinkta karaktarer, sa ar de ocksa
tatt sammanvavda vilket betyder att de kommunicerar med varandra. Det ar
darfor som kanslorna kan ha stor paverkan pa vara innehallsmassiga-
intellektuella val (Goleman, 2000). Kommunikationen dr dock inte ensidig, sa
intellektet kan dven paverka kinslorna nagot som fick ett stort populart
genomslag med begreppet "kanslans intelligens” som myntades av Daniel
Goleman. Det betyder att kdnslorna inte behover "driva” oss framat vind for vag
utan vi kan aven till viss del kontrollera kdnslorna sa att vi "driver” dem at ett
visst bestamt hall som vi 6nskar (Goleman, 2000). Kanslor har alltsd en central
roll att spela i vart larande. Oftast handlar kinslan inte bara om ett psykiskt
tillstand utan dven ett fysiskt. Silvan Tomkins (Josefsson & Linge, 2012) ar en av
de som har identifierat "grundlaggande” kdnslor och som bl.a. menade att de alla
gar att uttrycka med ansiktet. Att lara-kdnna dessa kanslor och identifiera dem
har bland annat stor betydelse inom terapi, dar vi ska ldra oss att "hantera”
kanslorna, trots att denna process ofta handlar om att siatta ord pa tankar
(Josefsson & Linge, 2012).

Begrepp som “"koncentration”, "intresse”, "nyfikenhet”, “motivation” och "stress”
ar inga grundlaggande kanslor i utvecklingspsykologisk mening, men jag havdar
att de inte heller bara ar nadgon typ av mentala tillstdnd producerade av fornuftet.
Dessa begrepp belyser pa nagot satt bryggan mellan intellekt och kdnsla. De har
en viktig funktion for att kunna beskriva beteenden som har en relation till
larande. Vetenskap, som praktik kopplas ofta ihop just med nyfikenhet och
motivation (se exempelvis Soren Halldéns "nyfikenhetens” redskap 1980). Bade
Herzberg (1987) och Maslow (2010), kdnda inom motivationsforskningen
diskuterade manga av de motiv som ger oss vilja och drivkraft. Motiv kan vara
beroende av vad som rader runtomkring dig och hur du klarar av att hantera
dina kénslor, sa kallad coping-formaga (Herzberg, 1987). Jag argumenterar for
att vi maste medvetandegora hur stor paverkan kanslotillstdinden har pa
larandet och att ju fler kdnslor som kopplas pa i en larandesituation desto mer
verkar vara minnesspar kunna paverkas. Darfor identifieras "kriser” i livet som
en situation diar omvdlvande forandringar, vad som ibland kallas for
transformativt larande, kan uppsta (jfr Mezirow, 1990). "Anstrangningen” vill jag
papeka, kommer alltid att vara inblandad da larandeprocessen ar en fysisk
process. Det finns ett naturligt flode av nyfikenhet och motivation som vi kan
komma at, precis pa samma satt som vi far lust att promenera ibland. Men vi
kommer dven finna manga situationer dar vi kidnner oss uttrakade eller vi moter
pa motstand vi inte rdknat med och for att fortsiatta da maste vi anvianda
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strategier och reflektioner, som forstar den kdnslomdssiga dimensionen av
larande.

Koncentration och dess egenskaper ar ett begrepp som ar relaterat till kdnslor
men inte tycks ha blivit sarskilt utforskat varken pedagogiskt eller psykologiskt,
med undantag for dess negativa sida, "koncentrationssvarigheter”, som blivit ett
mycket aktuellt filt inom bada dmnena. Koncentrationssvarigheter kan knytas
till kanslor och beteende och kan observeras i vart kroppssprak (genom att t.ex.
inte kunna sitta helt stilla eller kdnna ett behov av att réra pa sig). Det finns
forskning baserad pa t.ex. meditation/mindfulness (Josefsson & Linge, 2012) och
dess effekter pa uthallighet och koncentration. Mindfulness ingar t.ex. i ett nytt
forskningsfalt som kallas "hjarntrotthet” dar det anvands for att forsoka hjalpa
patienter med dalig impulskontroll och oférmaga att komma ihag (Johansson &
Ronnback 2017). Csikszentmihalyi (2004) har utvecklat begreppet "flow” som
ligger mycket nara i betydelsen till koncentration. Han beskriver flow som, nar
utmaningar matchar vara fardigheter. Blir det for latt eller for svart far vi svart
att hanga med och tycka att det vi gor ar "intressant”. Barn som vuxna reagerar
alltsd med ovilja och rastloshet bade om undervisningen ar for enkel eller for
svar. Undervisningen maste darfor skapa forutsattningar sa att elever balanserar
mellan tillrackligt mycket motstand och fardighet. I detta sammanhang gar aven
att inkludera begreppet “disciplin”. Disciplin kan ha en positiv inverkan pa
larandet om man med begreppet menar att skapa rutiner och ritualer (Collins,
1992). Disciplin i en positiv bemarkelse handlar om kontinuitet och en formaga
att inte ge upp, att inse att vi kan paverka vara kanslotillstand, vilket mojliggor
traning, traning att t.ex. 6ka sin koncentrationsformaga. Larandet ar kanslofyllt
alltsd bade roligt, trakigt, ledsamt, glatt och argt. Jag menar att vi inom pedagogik
behover skapa en fordjupad diskussion kring kédnslor i larande och av hur de kan
hanteras och anvéndas for att férbattra undervisningen.

Det Sociokulturella perspektivet

Den tredje dimensionen (Illeris 2010) av larande som jag presenterar i denna
studie ar den sociokulturella dimensionen. Eller som det ofta bendmns, det
sociokulturella perspektivet (Saljo 2008).

[ det sociokulturella perspektivet dr det kommunikationen, handlandet och hur
vi moéter varandra och tingen (artefakter) i viarlden som producerar en larande
process; "Kunskap dr... inte nadgon inre kopia av yttervarlden som lagras i barnet
likt ett fotografi, utan den konstrueras av individen... Mdnniskor féds in i och
utvecklas inom ramen for samspel med andra manniskor. Alltifran begynnelsen
gor vi vara erfarenheter med andra” (Siljo, 2008 s.65,66). Saljo (2008) ar en av
de som har haft stor betydelse for det sociokulturella perspektivet inom svensk
pedagogik. Hans forskning visar hur vara kédnslor och var intellektuella formaga
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ar fargade av de sammanhang vi lever i. Det gar inte att avskriva kulturens roll i
larandeprocessen, t.ex. i form av de kunskaper som finns inbyggda i det sprak vi
successivt forvarvar. Saljo uttrycker det som att "Varje forsok att hdavda att en
utvecklingsvag ar overlagsen andra, blir ocksa ett pastdende om en kulturs, ett
samhailles eller en livsforms, intellektuella 6verlagsenhet 6ver en annan. Och
sddana pastaenden kommer for alltid att vara ovetenskapliga” (s.71). Utifran min
standpunkt skulle jag alltsd halla med Saljo om att det inte kan finnas nagon
andpunkt och att kulturen med noddvandighet ar i standig utveckling med
larandet, men vill presentera ett perspektiv dar startpunkten inte dr kulturen
utan larandet, dar kulturen ingar som en nddvandig komponent.

Saljo (2008) skapar utforliga beskrivningar av hur vi, genom motet med tingen
(redskap) och varandra, praktiskt taget kunnat utveckla all den teknik och
kunskap vi idag besitter. Appropriera, ett ord lanat av Vygotskij, handlar om att
kunskap inte kan "ges” till oss, det ar inget vi "har” utan maste skapas nar vi
anvander och hanterar resurser eller pa andra satt gor en handling och méter
nagot. Det sociokulturella perspektivet handlar alltsa om exponering mycket mer
an "internalisering”, som Saljo hdvdar var ett olyckligt ordval fran begynnelsen
som Vygotskij anvdande (s.106-107). Vidare, finns det alltid ett stdd som vi ger
varandra, for att tilldgna oss ny kunskap som kallas for var "utvecklingszon”
(s120). Genom "medier” som instruktioner, bécker, kommunikation och andra
redskap, kan vi hjalpa varandra att forflytta, fornya och utveckla var kollektiva
totala kunskap. Saljo (2008) anviander darfor stora delar av sin text for att
beskriva hur ldarandet alltid knyter an till olika sammanhang och redskap: 1)
Situerat larande - larandet sker i sammanhanget diar det ska anvdndas och har
darfor en kollektiv utformning. Vi kommer t.ex. ihdg saker battre om det knyts
till ndgon praktisk situation vi kdnner igen. Barn kan bade koncentrera sig och
komma ihag saker battre om de inte bara ska memoreras. Utan det blir del av en
lek som handlar om ett arbete de kan relatera till, t.ex. en brandstation. 2) Det ar
bara med svarighet det gar att hdvda anvandbarheten av kunskap mellan olika
sammanhang (dd sammanhanget skapar larandesituationen). Lirdomar som
kravs for var overlevnad ar mycket mer fargstarka och langt mer sofistikerade i
praktiken dn de vi manga ganger kan tilligna oss i t.ex. undervisningen. En viktig
roll for lararen ar darfor att knyta undervisningen till praktiska sammanhang. 3)
Det ar dock viktigt att samtidigt inse att skolan och dess undervisning i sig ar ett
redskap utformat for att uppfylla en funktion i vart samhaélle. Skolorna ger oss
kunskap och dvar fardigheter som reflektion som vi annars kanske inte stoter pa
sa ofta i livet. 4) Skriftsprakets mycket centrala roll som redskap for att som
Saljo kallar det dekontexualisera larandet, alltsd att meningen i en text kan skapa
ett sammanhang som stracker sig 6ver en mycket storre tidrymd dn vad som
varit mojligt med talspraket. Jag tror dock Siljo ser texter som temporara
dekontextualiseringar for han visar sjalv att, beroende pa vad vi redan kan, vilka
antaganden vi gor, sa tolkar vi bade texter och situationer olika, "Mycket sallan
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diskuteras i skolan varfor man stiller vissa fragor och inte andra, och man
klargor inte heller vilka premisser som finns bakom en fraga” (s.205). 5) textens
roll har blivit sa central att vi skulle kunna tala om en textbaserad verklighet.
Den sociokulturella utvecklingen har inneburit att vara kunskaper inte langre
behdver knyta an till naturen utan att de i allt storre utstrackning utgor sin egen
verklighet. Sdljo talar om att kunskapen har blivit diskursiv till sin karaktar, att
metakunskap som grammatik for spraket och identitet for kroppen ar exempel
pa detta (jfr kap.5,6,8,9).
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Metod

Detta avsnitt diskuterar forst studiens teoretiska ansats for att darefter redogora
for den metodologiska ansatsen i de tva empiriska studierna. Forst diskuteras
kritiskt centrala avvagningar som gjordes bade i forhdllande till litteraturstudien
om ldarande men ocksd till designen for hela uppsatsen. Sedan beskrivs
utformandet av litteraturoversikten om pedagogisk SFI-forskning och av hur de
tva empiriska studierna undersokningarna gatt till och senare analyserats.

Kritiskt perspektiv pa studien

Som vi sett ovan, kan larande forstas pa manga satt. Som en biologisk process
styrd av forprogrammerade egenskaper. Som kunskap medierad av samhallet.
Eller som lusten och formagan att ge en mening till ett visst innehall (Saljo, 2008,
Piaget, 1968/1972, Kolb, 1984, Illeris, 2010). Att kunna ta hinsyn till de inre och
yttre faktorer som larande bestar av, stiller krav pd bade uppfinningsrikedom,
vetenskaplig bredd och féormaga att anvianda olika metoder. Larande ar ett
komplext studieobjekt och det gar att fraga sig om begreppet larande
overhuvudtaget kan beskrivas som nagot enhetligt. Att definiera en struktur for
begreppet, hjalper oss dock att forsta dess innehall. En struktur ger kidnslan av
att det finns ett fenomen som dr meningsfullt att forsta och inte bara tankelinjer
(jfr Philips & Soltis, 2004 kap.7). Genom strukturen skapas ett helhetsperspektiv
pa larande men som, om vi inte ar tydliga, doljer dess komplexitet. For denna
studie som forsoker forhdlla sig till denna komplexitet blev variation i
arbetsmetoder ett viktigt inslag. Tanken var att vicka manga olika typer av
fragor och visa flera olika satt att analysera. Studien har varit explorativ bade i
sitt teoretiska ansprak men ocksa i hur vi uppmarksammat och tanker kring SFI.

Inom olika vetenskapliga discipliner har olika vetenskapsteoretiska perspektiv
blivit dominerande (Jackson, 2011). Jackson (2011) menar att vi alla maste leva i
osakerhet vad galler frdgan om vi nagonsin kan uppna sidker kunskap eller
forstaelse av verkligheten. Var vetenskapsteoretiska syn, medveten eller
omedveten, paverkar oss och paverkar vara studier. For att i denna studie visa
kontrasten, vilket varit en av ambitionerna, till en sociokulturell teoriram sa
finns en betoning i denna studie pa larande som nagot individuellt och biologiskt
betingat (jfr Philips & Soltis, 2004).

Studiens forskningsdesign har tva egenskaper som paverkar uppsatsen. Jag har
valt ett brett studieomrade och jag valde att gora flera delstudier for att fanga en
storre del av larande. Sammantaget har det gett ett stort antal vinklar att
systematisera och manga val att forsvara. Konsekvensen blir att det har varit
svart att precisera alla delar tillrackligt och presentera studien pa ett enhetligt
satt. Att t.ex. valja enbart en empirisk studie hade fordjupat arbetet battre at ett
visst hall och gett storre utrymme att systematisera och konkretisera analysen at
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det héllet. Men jag ville presentera larande som en komplex helhet och jag sokte
darfor en "blandad metod” som kunde svara pa olika typer av fragor. Vilket
gjorde att varje del i sig blev begransat utforskad (Brannen, 2005, George &
Bennet, 2005). Detta angreppssatt gor det emellertid mojligt att saga att tack
vare mangfalden av infallsvinklar gar det att hitta sidor av SFI- forskning och
dess undervisning som tidigare inte belysts lika tydligt. Studien mojliggor
forhoppningsvis dven en diskussion av vilka faktorer som ska anses vara
relevanta for en analys av begreppet larande.

Diskussion om larande teori och didaktik

Att pastd att larande ar det mest centrala fenomenet inom pedagogik kan vara
kontroversiellt i en pedagogisk kontext. Detta for att manga pedagoger skulle
anse att larande och speciellt inlarning kan studeras genom didaktik (Kansanen
et al. 2011, Sjoholm et al. 2011). Det vanligaste sattet inom pedagogik att
analysera undervisningen ar genom didaktik. De finns flera didaktiska
fragestéllningar men de tva mest traditionella har varit vad och hur, vilket har
belyst undervisningen bade som process och innehdll. Genom didaktik har
pedagoger kunnat analysera och knyta an till undervisningen, didaktiken har satt
undervisningen i fokus och gjort det mojligt att diskutera teman som bedémning,
laroplan, design, amnesinnehall, praktiska metoder m.fl. perspektiv (Selander,
2012, Liberg, 2012). Inom SFI har t.ex. tala, lyssna, ldsa och skriva identifierats
som bedomningskriterier och betonats som malsdttning bade for
undervisningen och ndr kunskaper hos eleven ska matas (Skolverket, 2016-06-
29). Men att diskutera undervisningens utformning utgar inte fran den centrala
uppgiften av att forsta elevens larande. Undervisning skulle mera kunna tolkas
som ett medel for var dnskan att lara (jfr Dewey, 2016/1916 kap.9). Det ar bl.a.
darfor Dewey (2016/1916) oftast landar i en diskussion om erfarenheter i sina
resonemang om hur larande uppstar istillet for att reducera larandet till
undervisningsandamal. Undervisning presenteras ofta inom didaktik som
forhdllandet mellan innehall, larare och elev (Kansanen et al. 2011) men som
detta arbete vill belysa finns det fler perspektiv som skulle kunna anvadndas foér
att skapa ldrande. Tanken ar att larande ar det centrala studieobjektet vi maste
fokusera pa om vi vill forsta vad det ar som gor att SFI- eleverna gor framsteg.
Genom ldrandeteorier kan vi justera didaktiken inom SFI mycket lattare an
tvartom. Istéllet for att titta pa om vi lar oss med hjalp av viss undervisning,
funderar vi pa vad som gor att vi lar oss och undervisar darefter.

Litteraturoversikt - SFI-forskning inom pedagogik

Urvalet av SFI- forskning tog sin utgangspunkt i en IFOUS rapport dar 15 ar av
litteratur om SFI sammanstéllts (Lundgren, Rosén & Jahnke, 2017). Genom att ga
igenom ett storre antal av de avhandlingar och studier de presenterade med
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vissa tillagg av lingvistiska studier och statliga utredningar var det mojligt att
presentera en generell bild av svensk pedagogisk forskning som finns om SFI.
Alla studier fran IFOUS rapport analyserades inte i min studie, av dem som inte
togs med hade manga ett direkt uttalat sociokulturellt perspektiv och for en 6kad
bredd, valde jag darfor att lamna plats till alternativa, kompletterande teorier.
For att analysera SFI-studiernas innehdll anvande jag mig av Illeris (2010) tre
larandedimensioner. Det utarbetades inget kodningsschema for analysen, inga
speciella ord raknades eller uttryck for idéer (jfr Boréus & Bergstrom, 2012).
Men jag tittade pa hur forfattarna sjilva beskrev sina egna studier. Darefter
analyserade jag efter vissa vagledande idéer speciellt utifran det sociokulturella
perspektivet (Saljo, 2008). Jag tittade efter i SFI-studierna om sammanhanget
fick ta stor plats och om studien lade betoning pa att forstd de praktiska
situationerna for manskliga moten. Om studien lade fokus pa de processer som
sker i den omkringliggande miljon eller de processer som sker i personen. Det
avslutande avsnittet i analysen av litteraturéversikten, ”“ldrande ur ett
helhetsperspektiv”, tar hdnsyn till alla tre dimensionerna av larande. Med hjalp
av larandeteorierna fran teorin visas hur SFI undervisningen skulle kunna
utformas utifran larande och ha en heltackande karaktar.

Pilotintervjuer om larande

Att empiriskt stimma av teorierna pa nagot sitt kidndes viktigt dven om
validiteten i ett teoridrivet arbete i forsta hand argumenteras for genom teori.
Ett sitt jag ville gora detta var genom att gora en kvalitativ studie av hur tre
larare tankte kring fragor gillande larande och hur detta kopplades till
undervisningen. Valet av tre respondenter var en erfarenhet fran faltstudier dar
triangulering (Mikkelsen, 2005) ar en viktig metod for att vardera all
information. Att skapa en enkat utan att sjalv uppleva nyanserna i en verksamhet
kunde dven leda till att jag brast i min forstaelse. Mitt intresse var att undersoka
bredden pa deras kunskaper gillande "lararande” och sdnkte darfor kraven pa
reliabiliteten for 6ka moéjligheterna att underséka validiteten (Holme & Solvagn,
1996). Jag foljde en semistrukturerad mall (se bilaga 1) och var intresserad av en
oppen dialog (Hammersley & Atkinson, 1995). Intervjuerna spelades in och
transkriberades utan en speciell kodning (Saldafia, 2009), istillet gjordes
tolkningen utifran vanligt forekommande eller jamférande asikter (Holme &
Solvagn, 1996). Analysen utgick fran Kolbs (1984) larostilar det assimilativa,
divergenta, konvergenta och ackommodativa. Da alla tre lararna ofta svarade
med kédnslomassiga reflektioner pa fragorna blev analysen dven gjord utifran
flera av de kdnslomassiga faktorer som presenteras i arbetet. En kontakt som
undervisar pa SFI blev forsta respondenten och sedan plockade jag ut tva till via
snobollsmetoden. I den man jag refererar till intervjuerna i analysen har
respondenterna fatt de fiktiva efternamnen Svensson, Larsson, Gunnarsson.
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Jag har varit medveten och noggrann med att folja de fyra forskningsetiska
huvudkraven som vetenskapsradet lagt fram, informations- konfidentialitets-
samtycke- och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2015). Alla respondenter blev
informerade om syftet med forskningsuppgiften. Samtliga respondenter har
samtyckt och bestamt sjdlva att de velat medverka. Deltagarna blev informerade
om sin anonymitet. Efter att intervjuerna blev transkriberade, skickades de till
respondenterna sa att de fick mojlighet att ha asikter om innehallet och frihet att
bedéma om det fanns delar de inte ville skulle anvandas. Jag har férvarat och
hanterat alla personuppgifter med storsta mdojliga varsamhet och haft
informationen pa sa fa stillen som mojligt. Det insamlade materialet har endast
blivit anvant till mitt forskningsdndamal och kommer inte att anvédndas till andra
syften.

Teoridriven enkit - Lararnas behov

For att utveckla enkiten togs hdnsyn till en rad utmaningar. Ordinalskalor
anvands ofta for att kunna mata beteenden som inte behdéver upptrada med
exakta intervall. Ordinalskalor har bra férutsattningar for att mata attityder men
ocksd uppskattningar (jfr Djurfeldt et al. 2010). Da att till exempel "behova”
nagot ar en gradfraga, ar enkiten i stor utstrackning utformad med fragor dar
lararna gjorde uppskattningar. Urvalet ar varken strategiskt eller slumpmassigt
nar det giller val av skolor. Det var mycket svart att fa skolor att stélla upp pa
enkaten vilket antagligen hade mycket att gora med att det varken fanns krav
eller ndgon fortjanst for de skolor som stillde upp. Jag hade inte heller nagon
framtradande position och trots férsok att maila, ringa och erbjuda rektorer att
jag sjalv presenterade och delade ut, sa var det manga rektorer som helt enkelt
inte visade intresse. Jag vill dock samtidigt tacka alla larare och rektorer som
hjdlpte mig och fyllde i enkdten. Efter att ha spenderat flera veckor med att
forsoka overtala SFI-skolor hade jag till slut fatt ihop 34 st. fran 3 olika stader
(Helsingborg, Hogandas och Goteborg) och 13 olika skolor. Stickprovet
representerar ca. 0,8 % av totalt 3 997 tjanstgorande larare pa riksniva och ca.
13,8 % av i genomsnitt 246 tjanstgérande larare i "storre stader” 2016/17
(Skolverket, 2017-03-21). Da de tre stiderna skiljer sig relativt mycket fran
varandra dr representativiteten problematisk men stickprovet har viss relevans
speciellt for en "storre stad” i stil med Helsingborg (jfr Djurfeldt et al. 2010
kap.3). Det fanns dven problem med lararnas profil. Av totalt antal tjanstgérande
larare inom SFI nationellt, har 34,8 % av lararna behorighet fér SFI och ca. 70%
har ndgon typ av lararbehorighet (Skolverket, 2017-03-21). Frdgan om vem som
ska definieras som "behorig” ldarare ar mycket relevant bade utifrdn en
valideringssynpunkt men ocksa for att bestimma vilka som bor inga i statistisk
forskning som berdr SFI precis som min egen. Ju fler larare med varierande
behorighet (eller ingen) desto storre morkertal blir det av verksamheterna om
bara vissa ldrare skulle inkluderas. Darfor inkluderades alla med en tillsvidare i
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denna studie. Fragorna deducerades fram till storst del utifrdn det teoretiska
materialet. For enkdtens tematisering foljde jag Illeris (2010) tre
larandedimensioner. For utformningen av varje pastdende anvindes sedan
konkreta ord eller fraser som gick att extrahera ur de olika avsnitten i teorin. De
tre intervjuerna blev darefter vagledande stdd som hjidlpte mig att forsoka
anpassa fragorna, sa att de blev mer forstdeliga och gav en vagledning for att
minska missuppfattningar for vad fragorna betydde. Intervjuerna gav mig
handfast stod for att kunna konstruera en enkat till ett storre antal
respondenter. Tre utav enkatfragorna uppkom enbart utifrdn de reflektioner
som intervjuerna gav. Enkiten inleds dven med vissa sociodemografiska fragor
(jfr Aneshensel 2002, kap.1,5). Enkaten ligger i Bilaga 2. Alla univariata analyser
ligger i bilaga 3.

Da matning inte gillde nagra direkta orsakssamband var det inte meningen att
har gora nagra bi- eller multivariata analyser. Jag ville alltsa inte med enkaten i
ett forsta stadium jamfora mot t.ex. elevernas studieresultat, utan bara fa en
kartlaggning av lararnas uppskattade behov och kunskaper om larande.
Enkatens allmdnna- och perspektivfragor mattes alla med varden som i enkéten
gick mellan 0-7. I analysen anvandes varderna 1-7. Det var inget av enkdtsvaren
som systematiskt anvant skillnaden mellan vidrdet 0 och 1 foér sina
uppskattningar och darfor antog jag att kontrasten mellan de bada vardena var
mycket liten. 1 blev darfor det nya lagsta vardet for alla pastdaendena vilket dven
gjorde att 4 kunde fungera som median. Detta underldttade utrdkningarna
avsevart men paverkade svarsresultaten marginellt.
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Analys
[ detta avsnitt redogors for resultaten fran de tre empiriska studierna. Forst ges
en kort bakgrund till undervisningssituationen inom SFI.

Organiseringen av SFI- undervisningen sedan 1965

Bristen pa organiserad undervisning i svenska for invandrare gjorde att
Riksdagen 1965 antog ett beslut som gav davarande skoloverstyrelsen 3
miljoner kronor for att starta svenskundervisning for invandrare. Fran borjan lat
skoloverstyrelsen studieforbunden anordna undervisningen helt i egen regi. Men
bristande kontroll av kvalité och resultat frammanade hardare krav. Ar 1986 fick
utbildningen en liknande utformning som vanliga grundskolan med faststalld
laroplan, antalet undervisningstimmar utdkades och organiseringen stramades
upp i form av att SFI fick olika steg. Ar 2002 infordes en ny kursplan med 4
studievdgar som har justerats men fortfarande galler. Under 2000-talet blev SFI
aven en ren sprakundervisning utan samhallsinformation och i skollagen fick
arbetsmarknadspolitiska forslag storre utrymme. Kommunerna bdrjade
samarbeta med Arbetsformedlingen, SFI-studerande fick mojlighet till praktik,
arbetstraning, egenstudier eller jobb istillet for skola. 2013 skarptes ocksa
behorighetskraven for de larare som ville undervisa pa SFI. Idag dras dock SFI
med en stor lararbrist som gor att formella krav inte alls kan uppratthallas i
verksamheterna, samtidigt ar de formella behorighetskraven i férhallande till
grundskolan relativt 1aga, skolpengen per elev ar klart lagre dn i den vanliga
skolan och klasstorlekarna ar stérre an andra delar av utbildningsvasendet.
Mycket fa larare hinner med att félja upp sin undervisning och den kontinuerliga
intagningen av elever ger en mycket ofoérdelaktig pedagogisk situation (jfr
Skolverkets rapport nr 131, 1997 kap.2, SOU, 2013:76 kap. 3, Skolverket, 2017-
09-28, Jaara Astrand, 2017-11-11).

SFI ar alltsa ett studieobjekt rikt pa innehall. Det finns goda anledningar och
manga mojligheter for pedagogisk forskning inom SFI. Vi kan studera kulturella
skillnader, sprakutveckling, larande och didaktik. Alla mdjligheter finns aven for
att forbattra undervisningen inom SFI. SFI har genomlevt stora forandringar
under sin livstid och har ekonomiskt nedprioriterats i forhdllande till
grundskolan. Men detta borde inte behova leda till misstrostan. Det finns redan
inom litteraturen manga strategier beskrivna for hur larande uppstar,
uppmuntras och hur undervisning kan utformas. Att SFI fortsatter bli undersokt
pa nya och fler olika satt av forskare och att vi hjalps at med att i hogre grad na
ut med resultaten av sddana undersokningar till SFI-verksamheterna kan racka
langt for att forbattra situationen.
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Relationen mellan aktuell SFI - forskning och larande
Detta avsnitt analyserar pedagogisk SFI-forskning genom en uppdelning av den
med hjalp av Illeris (2010) tre dimensioner. Avsnittet avslutas med att visa hur
SFI undervisningen skulle kunna utformas med hjialp av ett heltdckande
perspektiv pa larande.

Inriktning inom pedagogisk SFI-forskning idag

[ IFOUS rapport dar 15 ar av litteratur om SFI sammanstélls (Lundgren, Rosén &
Jahnke, 2017), géor man en uppdelning i fem kategorier; 1) Organisation och
styrning, 2) identitet och erfarenhet, 3) att Idra i skola och vardagsliv, 4) att ldra i
skola och arbetsliv och 5) SFI - klassrummets didaktik. Dessa fem kategorier utgor
tankelinjer, som Larsson (2013) skulle kunna uttrycka det men ingen uppdelning
som skulle kunna forstds utifran larandet som sociokulturellt, innehalls- och
kanslomassigt (Illeris 2010). Uppdelningar kan goras pd manga sitt men det
sociokulturella lagger fokus pa hur miljon, omstidndigheter paverkar mojligheten
till larande medan de innehalls- och kdnslomassiga centrerar sig till att forsoka
forsta hur biologiska processer bl.a. skapar en intellektuell kapacitet. I alla tre
begreppen finns det ett samspel mellan de yttre och inre faktorerna och som
forskare tvingas man ofta lagga betoningen at ndgot hall. Bland fyra av
nittonhundratalets storsta forskare som bidraget till pedagogiken hittar vi olika
fokus. Piaget och Montessori intresserar sig for hur man kan observera
individens utveckling genom att fokusera pa individen och det biologiska medan
Vygotskij och Dewey forsoker bade forsta miljon runt omkring for att forklara
individens utveckling men har ocksa till viss del och i olika grad véalintegrerade
idéer om de biologiska processerna (jfr Dewey, 1957, Dewey, 1991, Montessori,
1949/2007, Piaget 1968/1972, Vygotskij, 1932/1999, Siljo, 2008). Av fjorton
avhandlingar som sammanstalls om SFI i IFOUS forskningsrapport (2017) har
nio stycken en uttalad sociokulturell teoriram. De andra fem har en lingvistisk
pedagogisk inriktning. Aven i jamférelse med den populdrvetenskapliga
debatten idag verkar den sociokulturella dimensionen fa storst utrymme. Att
utmaningarna i SFI och elevernas larande ar helt individuellt, att larandet beror
pa den sociala kontext som individen historiskt genomlevt och att larandet beror
pa de omstidndigheter som rdder runt omkring dem ar de argument som
aktualiseras (UR, 2013).

Men innan presentationen av aktuell pedagogisk forskning skulle jag kort vilja
ndamna forskningen inom lingvistik och sprakvetenskap som ocksa intresserat sig
for och samarbetat med pedagoger for att undersoka vad som kallas
sprakinlarning. Hur vi lar oss sprak ar namligen en mycket central fragestallning
inom lingvistik. Det gors en skillnad mellan sprakstrukturella/psykolingvistiska
(som kan liknas vid det innehalls- och kidnslomdssiga dimensionen av larande)
och sociolingvistiska (som kan liknas vid den sociokulturella dimensionen av
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larande) perspektiv i en omfattande svensk antologi som behandlar svenska som
andrasprak (jfr Hyllenstam & Lindberg, 2010). Tittar vi pa omfang i antologin ser
man att de sprakstrukturella och de psykolingvistiskaperspektiven delar pa
forsta delen av boken, medan det sociolingvistiska har en egen fristdende del och
far dispositionsmassigt mycket mer plats. Vidare, fokuserar vi pa de artiklar som
behandlar de sprakstrukturella/psykolingvistiska delarna ar det fa som
koncentrerar sig pa att undersdka renodlade kognitiva eller biologiska
perspektiv. Det finns manga som tex. tar upp Chomskys idé om
universalgrammatik som handlar om att spraket ar medfott men fa som forsoker
forklara pa vilket satt vi vidare bor forstd denna mekaniska process och hur vi
kan bygga vidare. De flesta forfattare talar om sprakets uppbyggnad fér dem som
har svenska som andrasprak i grammatisk bemarkelse medan nagra diskuterar i
vilken ordning andrasprakstalare lar sig olika delar av svenska spraket, vilket
ligger narmare ett kognitivt perspektiv (jfr Hammarberg, 2010, Philipsson, 2010,
Héakansson, 2010, Viberg, 2010). Abrahamsson & Hyltenstam (2010) artikel, som
har det mest renodlade kognitiva perspektivet, diskuterar fragestdllningen om
var kapacitet for att lara oss sprak nar vi blir dldre. Forfattarna presenterar flera
forskningsresultat och konstaterar att det inte verkar finnas ett entydigt svar pa
fragan fram till idag. Vidare beskriver Axelsson (2010) en stor amerikansk studie
som visar hur &amnesundervisning som utnyttjar badde andra- och
modersmalspraket for barn ger bast resultat for sprakinlarningen. Den
sociokulturella dimensionen har alltsa inte bara fatt en betydande plats inom
pedagogik utan dven i relation till samarbeten med néarliggande amnen, som den
for SFI-undervisningen viktiga sprakvetenskapen.

Ett sociokulturellt fokus

Manga SFI-forskare de senaste tva decennierna utgar fran den politiska realitet
av olika krav som migranterna idag lever under: Socialférvaltningen betalar ut
bidrag, arbetsférmedlingen ska forsoka hitta arbetstillfallen/praktikplatser,
integrationsteam haller regelbunden kontakt och SFI dar migranterna ska lara
sig svenska och klara proven (Lindberg & Sandwall, 2007). Lindberg (1996) ar
en av de som belyst och problematiserat tanken om effektiv sprakinldrning inom
svensk pedagogisk SFI-forskning. Hon skriver att "sprakinlarning ar inte en
mekanisk process som kan utlésas automatiskt och isolerat oberoende av
individens livssituation, kansloliv och tidigare erfarenheter och kunskaper”
(s.227). Bonny Norton (2000) argumenterar ocksa hur identiteten som &r
upprattad av ens livshistoria, omstidndigheter idag och forhoppningar om
framtiden ar centrala for att kunna beskriva larandet. Carlson (2002) beskriver
SFI-undervisningen som toppstyrd och som en fostran i svenska varderingar,
normer och regler. Hon ser ideologiska konsekvenser diar de nya kunskaperna
ska laras pa bekostnad av deltagarnas tidigare levnadsdden. Lundgren (2005)
ser till skillnad fran tex. Carlson (2002) stora mojligheter for SFI. SFI ar
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motesplatsen dar kvinnor fran starkt patriarkala samhallen far mojligheten att
prova en alternativ identitet som inte tyngs av gamla monster. SFI-
undervisningen kan vara en sprangbrada for personlig utveckling. Men da maste
undervisningen forsoka fokusera pa att inte bara ge "ratt” svar pa olika
sprakfragor utan mer handla om reflektion och en forhandling mellan deltagarna
och lararen. Om lararen kan skapa en social miljo tillsammans med eleverna
vaxer dven intresset och motivationen att lara sig spraket. Sandwall (2013)
skapar nya perspektiv nar SFI i en politisk tid av att "alla maste sattas i arbete”
blivit reglerat sa att de ska samsas med arbetsformedlingen men visar hur
ineffektiva de nya praktikplatserna kan vara for att lara migranter svenska da de
flesta hade nastan ingen kontakt med svenskar under dagen och mycket fa
moijligheter att interagera eller lara sig svenska med nagon pa praktikplatserna.

Ericsson-Sjoo (2012) gor en kvantitativ studie med enkdter till SFl-elever i
Malmo med fokus pa omstandigheter som definierar larandesituationen. Manga
elever har somnsvarigheter, kdnner sig isolerade och kianner oro for
familjemedlemmar som inte finns i Sverige, har svart att fa tillgang till sociala
miljoer och darmed hitta motivation att integrera sig. De har dven svart att forsta
vad lararen sager, svart att hinna med i tempot, svart att forsta kraven, svart att
koncentrera sig och bade svart att forsta hemuppgifter och ha en lugn
hemmamiljo. Ericsson-Sjoé (2012) visar dven hur ldrare ar missndjda med
gruppstorlekarna pa klasserna och att det finns ett kontinuerligt intag av nya
elever. Zachrison (2014) summerar manga av de poanger som till viss del redan
redogjorts for: att undervisningen ar etnocentrisk och fokuserar dels pa svenska
varderingar men ocksa pa vad lararen tycker ar relevant mer dn pa vad eleverna
behover. Eleverna har ofta med sig en brokig levnadshistoria men ocksa ett
kulturellt kapital och en viss social status som de oftast varken far uttrycka eller
uppleva i det nya landet. De nya kulturella monstren gor ocksa att de kdnner sig
alienerade och annorlunda. Det har svart att anpassa sig till de nya vanorna och
den nya identiteten som gor att de soker sig till sin gamla grupptillhérighet och
skapar mini-samhallen dar vissa av dem knappt behéver komma i kontakt med
det svenska samhallet 6verhuvudtaget.

Detta ar perspektiv som gemensamt summerar till den "komplexa” sociala och
kulturella situation som forklarar varfor det tar tid att ldra sig svenska. Aspekter
som till viss del gar att hitta i dldre litteratur, speciellt om man blickar mot
forskning inom kultur och kulturmoénster (jfr Hofstede, Hofstede & Minkov,
2010) men som under senare tid utvecklats mycket inom svensk pedagogisk SFI-
forskning.
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Statens utredningar

Att Skolverket och dven myndigheter som Riksrevisionen med sina offentliga
utredningar vager tungt i sammanhanget, eftersom en regering kan begira
utlatanden och allokera skattepengar till olika myndigheter nar de anser att det
saknas faktaunderlag for olika statliga verksamheter, sa som SFI.

Skolverkets rapport nr 131 (1997) klargor sitt perspektiv: "Det ar t.ex. inte
moijligt att folja en for alla pad forhand faststdlld plan och nagot som manga
kanske forestaller sig, arbeta efter en given metod. Lararen maste i stillet hela
tiden vara lyhord och kunna anpassa sin undervisning i forhallande till varje
enskild elev och varje enskild undervisningsgrupp” (s.69). Vidare: "Myten om
supermetoden som ska losa alla problem och férvandla den médosamma
sprakinlarningsprocessen till en dans pa rosor... Eftersom sprakinlarningen ar
en hogst individuell process ar det istdllet av avgoérande betydelse att
undervisningens arbetssitt anpassas och varieras efter de enskilda inldrarnas
olika behov och forutsattningar...” (s149-150). Det som gar att lagga marke till ar
den tydliga koncentrationen kring individuella- férutsdttningar och behov.
Anledningen till att det ar viktigt att uppehalla sig vid formuleringar som handlar
om det individualiserade Idrandet ar att veta om forskaren knyter det till larandet
som nagot situerat eller som ndgot innehalls- och kidnslomassigt. I Skolverkets
rapport blir det tydligt att det handlar om att satta fokus pa att larandet sker i
motet, i alla de historiska och specifika sammanhang som producerat den
kunskap och larandeférmaga som varje person har. Skolverkets rapport skapar
en viss typ av tolkningsforetrade for den sociokulturella dimensionen bade i
metoden, analysen och i rapportens resultat som gor det svart att fa en forstaelse
av larandesituationen inom SFI ur ett helhetsperspektiv (jfr kap.7).

Vidare, har Riksrevisionens (2008:13) Hogskolan i Kalmar och ett konsultféretag
utviarderat om det med dagens statistik gar att utvardera vilken effekt SFI-
undervisningen ger for mojligheter till arbete, vilket de fastslar inte gar. Denna
rapport skrevs under en tid da “arbetslinjen” aterupptogs som ett viktigt
politiskt instrument (Oscarsson & Holmberg 2009). Men att fran statligt hall inte
bekymra sig om SFI-undervisningens pedagogiska effekter, utan istéllet borja
fokusera pa organisering ar en tendens som sedan fortsatt utkristallisera sig i
t.ex. ”SFl-utredningen” (SOU, 2013:76) dar diskussionen handlar om
upphandling, att utbildningstiden ska anpassas till individens férutsdttningar,
flexibilitet att vélja och huruvida SFI bor tidsbegrdnsas i forman for annan
verksamhet (SOU, 2013:76). Idéer som till viss del reflekterar tankar fran
skolverkets rapport (1997) men som ocksa verkar har lamnat ambitionen att
t.ex. battre forstd hur ldarandet kan forbattras i larandesituationen (jfr
teoriavsnitt).
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Studier med fler larandedimensioner

Sheikhi (2013) finner bla. med sin djupstudie av studievigledare och
immigranter att respondenterna tycker att spraktraningen ar viktigare an
studievagledningen. Samtalet i sig ar viktigare an sjilva informationen, att fa
chansen att delta i langre samtal pa svenska. Kontakt med spraket i ett socialt
umgdnge utanfor arbetslivet har dven tidigare visat sig vara en avgérande faktor
(Klein & Dittmar 1979). Sheikhi (2013) analyserar dven taltempo, ordval och i
vilken man vagledaren stottar andrasprakstalaren. Liknande erfarenheter har
Fogelby (2013) till viss del med sina tjugo ar som SFI-larare. Fogelby (2013) gor
en rad mycket viktiga och centrala observationer for larandet: Sjunga ar ett
effektivt satt att hitta betoning och intonation. Viktigt ar: Att vara medveten om
hur snabbt och tydligt man talar, dd precision i spraket ar enormt viktigt for
horforstaelsen och mojligheten till att imitera. Att det skapas en gynnsam
atmosfar om gruppen tycker om varandra. Att social identitet eller sociala
normer kan sammanfalla med eller stora larandet. Att det kan vara besvarligt att
ha medlemmar fran samma familj i samma klass, de paverkar varandra for
mycket. Barnen lar- och integrerar sig snabbare och har oftast manga fler sociala
kontakter med den nya kulturen. Att eleverna behdver kunna lara sig att
redogora for ett innehdll inte bara upprepa det. Att klara av att delta i en
diskussion genom att man sjalv funderat och forstatt och klarar av att producera
och skapa nagot sjalvstandigt. Att plagiera eller kdpa betyg inte dr samma sak
som ldrande. Alla dessa sanningar som ligger gomda i en didaktisk praktik som
visar hur lararens forstdelse av elevens larande tycks forutsiatta att de ser
larande ur ett helhetsperspektiv.

Rapporter som ar lararfokuserade eller fokuserade pa relationer verkar alltsa
inte lika entydigt fokusera pa den sociokulturella dimensionen. Vilket ocksa ar
att forvinta, da lararen organiserar undervisningen (eller studievidgledaren
motet) och pa sa satt innehar en central roll for att pa alla satt mojliga, forsoka
skapa larande (Hatties, 2014). I lararens hander finns mycket av makten att 6ka
forstaelse, arbeta med kidnslorna och satta igang elevens intresse, motivation,
koncentration m.m., hjélpa eleverna att memorera men ocksa att handfast fa
mota den kunskap de talar om. Skulle de ignorera alltféor manga av dessa delar
skulle de fa effekt. Montessori (1949/2007) och Collins (1990) klassiska bocker
ar typexempel pa hur larare kan Kklarar av att anvidnda manga larostilar och
darmed skapa goda ldarandemiljder.

Att undervisa utifran lirande som en helhet

Fler teorier och olika kunskaper om Ildrande maste anvandas for att analysera
SFI ur pedagogisk synpunkt. Aven om begreppet lirande begrinsas i mitt arbete
genom att jag valt vissa specifika teorier for larande, sa representeras ett
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helhetsperspektiv pa ldarande som har gett tillracklig bredd och struktur for att
vagleda analysen av SFI.

Jag skulle vilja borja med att lyfta fram formagan att skapa ett assimilativt
larande, utifran Kolbs (1984) definition. Att, kunna forklara, siatta ord pa och
reflektera kring helheter och delar av vara liv genom begrepp ar precis vad som
ar utbildningsverksamhetens styrka. Utbildningens institutionalisering ar t.ex.
ett bevis pa skriftsprakets stora betydelse for larandet idag (Saljo 2008).
Metalarande (jfr Illeris, 2010, Kolb, 1984) sammanfaller t.ex. med en mer
generell idé om att det ar bra att reflektera, att t.ex. "vdnja sig vid att tdnka
kritiskt och analytiskt i forhallande till det egna larandet...” (Illeris, 2010 s.89). Vi
har var assimilativa formaga att tacka for att vi kan analysera, abstrahera,
korrelera. Sdljo & Marton visar tex. att framgang har den student som soker
integrera detaljer i storre helheter, ett holistiskt studiemdnster. Vidare, de som
har fokus pa sjalva texten far inte samma djupa forstdelse som de som soker
budskap bortom orden och tolkar tanken som texten forsokte formedla (Larsson
2013). Att i SFI t.ex. kunna beskriva meningen med pronomen sa att det inte bara
handlar om att lara sig de konkreta bojningsformerna, skulle visa prov pa ett
assimilerande undervisningssatt. Kolb (1984) menar att den assimilativa
larandemiljon bestar i att vi identifierar relationer mellan olika koncept, att vi far
erfarenhet av att bestimma och forsta vad som ar relevant information, att vi
klarar av att se ett koncept fran flera perspektiv, dir malet inte kan vara ett ratt
svar, utan dar larandet handlar om reflektion.

Det assimilativa och divergenta ar tva sidor av den kdnslomadssiga introverta
sidan av larandet enligt Kolb (1984). Vad som exakt menas med det divergenta
larandet forblir dock oklart till viss del, anser jag. Kolb beskriver det som att det
handlar om att uppleva saker pa ett intuitivt satt, analogin att kdnna i kontrast
till att tdnka. Ett sitt som eleven upplever situationen ar hur ldraren dr.
Kindeberg (2011) talar om att lararen maste vara en forebild. Vilket ocksa knyter
an till de undersokningar man gjort av larling - mastare och hur en tyst kunskap
dar larlingen harmar och foljer efter mastaren ar av stor betydelse (Saljo 2008).
Det handlar om att skapa tillfalle for elever inom SFI att b.la. lara "kdnna” lararen
men ocksa uttrycka vad som for dem ar meningsfullt och vardefullt. Att det finns
utrymme for SFI-eleverna att kdnna sina egna kanslor. Terapi ar en klassisk form
som utvecklats for att kunna ta hand om kanslor. Att skriva dagbok skulle kunna
vara en annan form med liknande karaktarsdrag.

Vidare, kidnslan av motstand skapas till viss del nar vi vill lara nagot (jfr Illeris,
2010, Piaget 1947/2001). Ett motstand som vi maste dvervinna men ocksa en
gladje nir motstandet matchar fardigheter och kan ge oss “flyt”
(Csikszentmihalyi, 2004). Precis som blir identifierat av bade Illeris och Kolb sa
har "metaldarande”, alltsd formagan att kunna reflektera 6ver vad vi lart, stor
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betydelse for att motivera oss att lara. Jag snuddade bara vid den litteratur som
handlar om hur kdnslorna paverkar oss och vart lirande men jag skulle dven
vilja hdvda att dven inom forskarvarlden ar det mer nu an tidigare som man har
gett uppmarksambhet till t.ex. meditation eller positivt- tillitsfullt tinkande, delar
som bl.a. behandlas inom vad som kommit att kallas positiv psykologi (jfr Ben-
Shahar, 2008). Jag tror att hér finns det ett pedagogiskt kunskapsgap dar vi inom
pedagogisk forskning skulle behdva gora fler kopplingar mellan kédnslorna till
larandet och syntetisera kunskaper fran psykologi med larandet. Alla Kolbs
(1984) larostilar har pa satt och vis med kanslor att géora men han har inte
utvecklat detta tillrackligt i sin analys. Det ackommodativa ldrandet satter t.ex.
larandet i direkt kontakt med konkreta motiv som for de flesta ar mycket
starkare drivkraft dn att reflektera. Som att arbeta, att tjdna pengar, att géra
nagot och samtidigt 6ka sitt materiella valstand. Vi ndr larandet genom praktiska
problem, t.ex. en praktikplats, cv-skrivande, studiebesok for SFI-studerande. Men
att skriva, lasa, lyssna och tala skulle ocksd kunna ses som ackommodativa
aspekter. Det som spelar stor roll for om nagot ska uppfattas som konkret
larande ar hur "skarpt” 1age det blir och om larandet far en praktisk paverkan pa
oss. Genom att testa, gora fel och fortsdtta men ocksa skapa situationer som
liknar de situationer SFI-elever skulle vilja vara med om i sin vardag med
svenskar (jfr Saljo 2008). Da lar vi oss inte bara i praktiken hur man "gor”
uppgiften men vart minne aktiveras, dels for att komma ihag kroppscheman och
tankarna som beskriver "gorandet” men ocksa for att situationen liknar det vi
skulle behova i praktiken. Disciplin i betydelsen att inte ge upp fyller ocksa en
viktig funktion for att 6va, och relaterar till det ackommodativa larandet i
handfasta rutiner som att sitta still, att racka upp handen, att inte komma sent
(jfr Collins, 1992). Dewey (1991) la ner mycket tid pa att beskriva "gérandet” i
sin traditionella form och att barnen maste fa prova hantverk och arbeten som
gors i samhaéllet. Det ar ocksa vad Saljo (2008) visar, det ar i ett sammanhang
med andra, nar vi arbetar tillsammans med dem, nar vi hjalper varandra som vi
ofta kan utveckla var kunskap med kraft. Alltsd maste vi ge chansen till SFI-
elever att uppleva samhallet i sina goranden for att kunna kidnna att det finns en
mening med larandet.

Den sista formen och kanske mest klassiska larostilen i undervisningen ar den
form Kolb (1984) kallar fér den konvergenta. Detta ar att vi sitter upp ramar
som vi testar med hjalp av den forstaelse vi redan har som t.ex. glosférhor, prov,
fakta-fragor m.m. Det handlar till stor del om att memorera for att sedan kunna
ge begriansade svar som har att gora med den kunskap som ar allmdnt
accepterad, en lakare forvantas memorera manniskans anatomi sa som vi forstar
den idag, for att pa sa satt kunna analysera vilken skada en patient kan ha. Ett
lyckat larande, satts i relation till hur val vi forstitt den praxis eller
expertforstaelse som finns pa omradet. Memorering gar ocksd hand i hand med
Piaget grundlaggande idé for hur larandet gar till, namligen additivt. Genom att
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trana pa saker later vi samtidigt minnet stirkas i de nervbanor som ska hantera
informationen. Saljo (2008) menar att i ett samhdlle som mer och mer har
intelligenta l6sningar for att hantera information kan memorering bli ett forlegat
siatt att ldara. Men vi bor vara forsiktiga med att avfirda var formaga att
memorera, tdnk bara pa hur en allmén forsvagad formaga att memorera hos en
befolkning skulle paverka var formaga att tdnka, kdnna, uppfatta och forsta.
Daremot har, precis som Siljo (2008) diskuterar, undervisningen da den inte
bara haft som uppgift att lara utan ocksa mata, speciellt i skolan, tenderat att
fokusera pa ett konvergent larande pa ett ohdlsosamt satt. Nagot som analysen
nedan kommer belysa inom SFI. Larandet inom den konvergenta processen ar
namligen till sin natur enklare att préva och mata.

Om vi i SFI-utbildningen skulle utveckla larandet ur ett helhetsperspektiv skulle
fler elever och manga larare battre kunna forsta och "kdnna” anviandbarheten av
sitt eget amne. Genom att blanda larostilar i wundervisningen okar
anvandbarheten alltsad den transfer (Illeris, 2010) som samhallet giarna ser att
utbildningar skapar. Precis som Kolb (1984) identifierar kraver olika yrken att vi
beharskar olika typer av larostilar. Professionella byrdkratiska jobb som ldkare,
advokater och ingenjorer kraver b.la. mycket kongruent larande. For praktiska
jobb som hantverkare, rérmokare, sjoman och sjukskoterskor behdvs mycket
ackommodativt larande. For kreativa jobb som konstndr, artister behovs ett
divergent larande. Och for reflekterande jobb som akademiker behévs ett
assimilativt larande. Dessa kan ses som typexempel och det gar att gora liknande
typ-klassificeringar med de flesta jobb (Kolb, 1984, Jacksson, 2011). Men i
undervisningen ar dessa specialiseringar inte det vi primart ska fokusera pa utan
vetskapen av att alla larostilar behovs. Om ldraren satter stort fokus pa en
larostil ar risken storre att SFl-eleverna senare nar de behover jobba inte forstar
nyttan och far lite anvandning av vad de lart. Det ar darfor som ett for fokuserat
forskningsfalt mot enbart t.ex. det sociokulturella perspektivet ocksa forlorar
forklaringseffekt, da det missar att behandla larandet i sin helhet.
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Beskrivningar och behov fran SFI - verksamhet

For att fa en inblick i SFI-larares uppfattningar och behov i relation till larande
kommer detta avsnitt att presentera tre pilotintervjuer och en enkat. I
intervjuerna stdlldes fragor om ldrande som visar hur ldrarna uppfattar
begreppet. Enkdten matte sedan vad ett storre antal larare ansag sig ha behov av
i relation till larande.

En forstudie med svar fran tre lirare

En viktig utgangspunkt for att forsta Ildrarens drivkraft ar att de sjalva lar sig
genom sitt arbete och sin undervisning. Om ldraren dr en person som handfast
tycker om att ta tag i saker, da ar de inte konstigt att hen genom att utova sitt
yrke kanner en tillfredstillelse da hen samtidigt tillfredsstiller sitt egna
ackommodativa larobehov. Vilket ocksa gar hand i hand med vad som
identifieras som utbildningsverksamheters larostil (Kolb, 1984). Att sta dar
framme, hora sig sjidlva och behovet av att fa utrymme for att forklara skulle
kunna beskrivas som typiskt for en ackommodativ process. Man utvecklas alltsa
samtidigt som man lar ut. Det ar darfor det ofta finns en insikt hos lararen att
man dven maste slappa in eleverna och lata dem ta plats (man projicerar till viss
del sin egen larostil pa eleverna). Larsson talade om att ge plats genom att vara
"vagvisaren”, att man visar var malet befinner sig och tillhandahalla olika
redskap, ar ett stod och interagerar med eleverna pa ett sddant satt sa att de
sjalva far forsoka "16sa” problemen (jfr Saljo, 2008). Alla respondenter uttryckte
asikter om att ge eleverna utrymme att "prova” sjalva.

Vidare, talade alla tre respondenterna om att det fanns en skillnad mellan att
vilja gora en uppgift och att man mdste gora en uppgift, Larsson anvander ordet
"uppgiftssprak”:

"Jag brukar sdga sa har till eleverna, Svenska ska inte bli ett uppgiftssprak. Fér manga elever
pratar svenska nar det ar en uppgift och sedan ar uppgiften slut och da stinger de av svenskan.
De maste bli ndgot mer dn det, de maste kunna fortsitta med det, fast dn att det ar svart. Att
svenska inte ska vara nagot som ar en uppgift, stressigt och jobbigt, utan det ska vara nagot som
ar roligt” (Larsson s.6)

For att forsta kontrasten mellan att lara sig for att man maste och for att man vill
som till stor del ar av kianslomassig art, gar det att anvianda begreppet motstdnd.
Vilja handlar om att motivera och hitta positiva satt att arbeta med det motstand
som naturligt uppstar nar eleverna forsoker lara sig svenska. Det blir tydligt att
om svenskan blir en "uppgift” sa blir det nagot som de maste men som de
egentligen har lite vilja att lara sig (jfr Piaget, 1947/2001, Illeris, 2010).
Respondenterna fortsatte till stor del ge exempel pa kdnslornas roll nar de
reflekterade kring, vad som skapar larande?
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"Jag tycker det ar valdigt viktigt att man gor undervisningen rolig, intressant eller, ndgot som far
eleverna att tycka att de har maste jag verkligen vara med i, sa att en elev inte bara sitter och
tanker pa annat... hur ska man siga, att jag marker att jag har med hela klassen, att hela klassen
ar med i undervisningen. Jag menar jag vet ju sjilv hur trakigt jag tyckte att de kunde vara,
speciellt om man har en larare som ar oinspirerad som bara star och maler eller laser eller bara
pratar om nagonting som man inte har ndgon aning om vad de pratar om...” (Gunnarsson s.6)

Svensson talade om att eleverna maste bli "nyfikna” (jfr Halldén, 1980) och om
man kan skapa ett intresse hos eleverna sa gror ocksa en nyfikenhet, ord som
relaterar till kdnsloaspekten av ldrandet. Men istéllet for att utgd fran ett
kdnslomassigt perspektiv var Svensson den som tydligast talade i termer av
disciplin men anvinde ordet “ordning” for att beskriva ett sitt att anvdanda
rutiner for att "strukturera” undervisningen (jfr Collins, 1992):

”...det finns ordning hos mig som bdrjar fran det lilla till det stora. Det ar inte bara krav pa mig
det ar krav pa eleverna ocksd. Man kommer i tid t.ex. jag accepterar inte ndgon som kommer nar
den vill eller s§, nej... att man ocksa respekterar undervisningen att man har med sig sin penna
och ett block... att man dr med och dven om man inte &r med sa kommer jag komma och
observera dig och fraga, vad ar det som inte funkar?... ja.. ordning, struktur, krav... vad ar det mer,
arbetsro ar viktigt i mitt klassrum” (Svensson s.4)

Larsson (s.7) talade om att vara "naturlig” i hur man upptrader, nagot som jag
ocksa tolkade som en aspekt av kdnslorna. Ett upptradande som gor att man kan
uppnad en balans mellan krav och lustfylldhet, speciellt i dialogen med eleven; Att
eleven far hjalp nar den ber om det, att inte forminska nagot, att vara pd samma
niva som eleven, att vara valdigt konkret i vad eleven maste kunna, att tala pa ett
sitt sa att eleven forstdr och kdnner sig inkluderad (jfr Folkhdlsomyndigheten,
2017-10-01).

Inom teoribegrepp som ”livslangt larande” (jfr Larsson, 2013), har forskare
forsokt beskriva att individen behover forséka gora larandet till en del av livet
for att b.la. fortsitta kdnna intresse, ndgot som respondenterna betonade hos
sina elever men inte pa samma satt hos sig sjalva. Pa vilket satt maste larare
vidareutvecklas for att behalla gnistan, det "lustfyllda”, "nyfikenheten” sjilva?
Gunnarsson reflekterade over detta:

”...det &r nog den stdrsta utmaningen, for jag lagger ner manga timmar, for jag kinner hela tiden
att i och med att jag inte har lararutbildning pa 5 ar sa lagger jag ner valdigt mycket tid sjilv, for
det kdnner jag, det ar min utbildning, for att kunna bli béttre pa att lara mig sjalv ocksa...” (s.7).

Aven om utdragen inte ger en tydlig bild, s dr det tydligt, menar jag utifrén
begrepp som ’livslangt lirande” att de ldarare som sysselsitter sig med
fortbildning, generellt kan bli mer intresserade av sin egen undervisning. Slutar
lararen att utvecklas, sa stagnerar ocksa undervisningen vilket kan leda till en
onskan av att skapa en forandring, Larsson uttryckte anledningar t.ex. till varfor
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hen bytte ett av sina jobb: "For jag kidnde att jag inte kom nagot vart pa riktigt
inom (annan verksamhet)... det var roligt, men det var valdigt mycket monotont
arbete varje dag. Sa jag bytte hit d3” (Larsson s.2). Jag menar att detta tyder pa
att det verkar bli svarare att behalla t.ex. nyfikenhet om tillflle inte ges eller om
man inte personligen fortsitter att lara sig. Ett substitut till ldrandet for att
uppratthalla intresse verkar dven vara att byta titel eller Kkarriar for att
frammana ny egen motivation. Denna syn pa oss sjalva tangerar till viss del den
betoningen som finns, inte bara inom SFI utan hela skolsystemet, pd den
konvergenta larostilen (jfr teoriavsnitt). Det ar relevant, for det forstarker ocksa
vilka larostilar lararna fortsatter att prioritera. Ett konvergent ldrande blir
styrande dar prov far stort utrymme och blir ett viktigt mal for verksamheten. I
verksamheten dar jag intervjuade respondenterna stillde man t.ex. upp med
niva-proven for SFI, ofta. Gunnarsson uttryckte att; ”...jag kan kdnna ibland att de
ar lite synd att man kan titta mer pa resultatet... att de sa fort som mojligt ska
skriva ett prov sa att de kan ga vidare till ndsta, sedan kommer de ut men de kan
fortfarande inte svenska...” (s.3). Bdde Gunnarsson och Larsson diskuterar ocksa
risken med att larandet bara blir "fasta” svarsalternativ. Men Larsson var
samtidigt tydlig med att det var viktigt att folja de uppsatta malen i laroplanen:

”..men tar man in saker som inte ar relevanta for kursen, risken ar att det borjar spreta. Och
eleverna kdnner att de har brattom pa den hér kursen, jag (eleven) vill bli klar i november. Jag vill
inte sitta har och baka, forstar du... det blir som att, det maste finnas en slags rod trad och jag tror
absolut att man kan ta in saker utifran i form av studiebesok, utflykter, praktik det kan vara vad
som helst. Men det maste forankras till vad (min kursivering) eleverna ska lara sig.” (s.8)

Blir man for mal-orienterad skapas just problemet att man inte tar hansyn till
larandet i sin helhet vilket far konsekvenser for balansen. Det saknades dven i
respondenternas sitt att uttrycka sig, reflektioner kring den internaliserande
delen mellan divergent och assimilativt larande (Kolb,1984). Nyfikenhet,
intresse och utokad forstaelse kan uppsta genom "reflektion” (jfr teoriavsnittet).
Ett begrepp som ingen av respondenterna anvande. Jag tinkte dessvarre inte pa
att stalla fragan, hur de sjalva gor nar de behover forbereda sig infor en lektion?
Att tinka, att kategorisera olika delar av lektionen, strukturera innehallet, att
memorera, att reflektera och att lasa pa, ar antagligen alla viktiga delar for att
lararen ska kunna forbereda sig. Utrymme for ett assimilativt larande: att pa
olika satt integrera detaljerna till en storre helhet, att inte fokusera pa sjilva
texten i bokstavlig bemarkelse utan forsoka tolka sjalv (jfr Larsson, 2013) kan
forsvinna om fokus i allt for hog grad laggs pa ett konvergent larande. Ett
klassiskt exempel ar hur grammatik ur ett konvergent perspektiv verkar som
nagot otympligt, opraktiskt, trakigt och oanvandbart att behéva memorera for
vardagslivet. Medan ur ett assimilativt perspektiv grammatikens uppgift ar att fa
elever att reflektera over sprakets uppbyggnad som kan skapa mening och vara
nyttigt, intressevackande for att forsta hur spraket hanger ihop och for att forsta
hur vart vardagliga tal fungerar (jfr teoriavsnittet).
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Jag tror dock att den kanske svaraste larostilen (Kolb, 1984) for en larare att
forstd och darmed aven se nyttan med ar den divergenta stilen. Det blir latt
foremal och inte utan fog, for nagot "flummigt” (Svensson s.3) som ar svart att
knyta till malen och som tar tid fran mer handfast larande som ar knutet till t.ex.
laroplanen (respondent Larsson). Men for att skapa mening (jfr teoriavsnitt) ar
det viktigt med den introverta sidan av larandet. Genom att uttrycka oss, genom
att reflektera uppstar inte bara kanslor utan dven en tydligare bild for oss sjilva,
varfor vi gor det vi gor, vi kan ge en mening, ett varde till den information vi tar
till oss. Alla tre respondenterna uttrycker att eleverna mdste motiveras men
ingen av dem, kopplade larandet pa nagot tydligt satt till ett divergent larande.
Ett bra exempel ar ldraren som en forebild, som mastare i "larande” och hur
eleven "uppfattar” och "kdnner” lararen for att bemastra dmnet och ldrandet
sjalva (Kindeberg, 2011, Saljo, 2008). Andra satt som det gar att "kdnna” sig fram
i larandet ar att sjunga som Fogelby (2013) patalar som mycket effektivt, men
mala, skriva dagbok ar ocksd satt att uttrycka sig pa som inom
utbildningsverksamhet i SFI anvands mycket lite.

Enkitsvaren och SFI-lidrarens profil

[ mitt urval var over 80% av lararna kvinnor med en genomsnittsalder pa 51 ar.
Antal ar som de arbetat som larare varierade valdigt mycket men gav ett
genomsnitt pa 19 ar, vilket ar en relativt lang arbetskarriar i ett och samma yrke
men ocksa lamnar utrymme for att manga inte varit larare hela sina arbetsliv
jamfort med deras genomsnittsdlder. En observation jag gjorde efter att ha
besokt flera av skolorna, var hur manga av SFl-lararna som var forsta- och andra
generationens invandrare. Nationellt ar ca. 25% av SFIl-lararna forsta
generationens invandrare (Skolverket, 2017-03-21) och annu hoégre om det
funnits siffror for andra generationen ocksa. Alltsd har vart fjarde SFI-larare
flyttat till Sverige under sitt liv, gatt igenom nagon typ av SFI-utbildning sjdlva
for att sedan valja att arbeta i samma verksamhet, vilket dr intressant i sig och ar
ett tydligt falt att utforska mer inom SFI-forskningen. Dessutom bor man ta
hansyn till, inrdknat andra generationens invandrare ocksa, att de lart sig
svenska som vuxna eller har ett annat sprak som modersmal; de har sjdlva
behovt lara sig den kultur de behover tala om i undervisningen eller behovt leva
och lara sig minst tva olika kulturer (jfr avsnitt "ett sociokulturell fokus). Fler
fragor som ar intressanta att underséka men som utifran mitt material hade
blivit spekulativt var: varfor viljer invandrare att soka jobb inom SFI? Ar det sa
att invandrare ar mer intresserade av att hjdlpa andra invandrare eller ar det en
del av utbildningssystemet som inte prioriteras (skolpengen per SFl-elev ar
dramatiskt lagre dn for andra delar av utbildningsvasendet) vilket gor det lattare
for t.ex. en invandrare med kanske inte exakt ratt behorigheter att fa jobb inom
SFI an vanliga skolan? Bade mitt material, dar genomsnittlig utbildningsniva var
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en 3-arig kandidatexamen, och skolverkets statistik visar att SFI-lararna officiellt
ar underutbildade i forhallande till den officiella behorighet som kravs
(Skolverket, 2017-03-21). Det finns dock inget ur mitt material som pavisar en
direkt relation mellan att inte vara behorig och utfora ett simre arbete. Det
skulle mycket val kunna vara sa att manga larare, da de sjilva varit med om
samma situation eller kdnner stor sympati for sina elevers situation anstranger
sig mer an vanligt for att hjalpa dem sa att de ska lara sig svenska.

Ett satt att forsoka mata hur intresserade ldrarna var av sitt eget amne och i
vilken utstrackning de till vardags forsoker utveckla sig sjdlva, var min fraga om
hur mycket tid lararna uppskattade att de la pa sitt eget lairande. Genomsnittet
for eget larande varje dag var 30 min men 15 av 34 larare svarade 0 min. Fragan
var generellt hdllen sa en svaghet blev att svaren kunde representera manga
associationer som att titta pa tv-nyheter, lidsa en bok och alla andra
forestallningar som kan kopplas till kunskapsinlarning. Att inte engagera sig i sitt
eget larande betyder dock att det blir svarare att skapa nya idéer, slutsatser och
kunskaper. Ens egen reflektion far farre perspektiv att dra sina tankar fran. Det
gar ocksa att fraga sig om det gar att uppratthalla sitt eget intresse for
undervisningen och dmnet om man slutar lara sig. Det var dock en majoritet
(64,7 %) av larare som spenderade mellan 1,5 - 2 h om dagen att férbereda sina
lektioner. Att forbereda lektioner kan ofta betyda att lagga tid pa en typ av eget
larande (jfr med forgaende rubrik). Fraga 14 var en upprepning av Kolbs (1984)
larostilar for att se i vilken utstrackning lararna anvande det som strategier for
sitt eget larande. De anvande mycket tid till assimilativa (representerades av
pastaendet  ”analysera/strukturera innehall”) och ackommodativa
(representerades av pastaendet "skapa nytt material”) forberedelser. Utifran den
konvergenta larostilen lade lararna mer tid pa att forbereda sddan undervisning
for sina elever (representerades av pastdendet "bestimma lektionens mal”) dn
att sjalva anvanda det for egen forberedelse (representerades av pastaendet "ga
igenom anteckningar, memorera”). Det konvergenta larandet kommer dock till
uttryck pa manga satt och under fraga 15 dar jag matte i vilken utstrackning
lararna lade tid pa olika larostilar hamnade forhor/prov under medianen (3,88)
medan glosor hamnade 6ver (4,79), vilket jag tolkar som att i den institutionella
utbildningsmiljon finns det krav pa konvergent larande (jfr teoriavsnitt) men
lararna ur mitt urval sag det inte som jatteviktigt, vilket ocksa framkom i
intervjuerna. Det fanns en konflikt mellan att beh6éva uppna larandemal genom
att eleverna klarade vissa prov och faktiskt ldarande som handlade om vad
eleverna till slut visste, efter avslutade kurser. Den divergenta ldrostilen
(representerades av pastdende "trdna pa din performance”) var nagot som ingen
av lararna lade mycket tid vid varken for sina elever eller sig sjdlva. Bade i
lararnas egna forberedelser och som undervisningsform (representeras av
pastaendena "konst/ musik” och "skriva dagbok”) hamnade medelvardet under
medianen. Nagot som visar bristande kultur och kunskaper om det divergenta
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larandet. Hur viktigt det ar att kunna imitera och ldra sig av en "mastare” och
vara en forebild ar nagot som diskuterats och visats pa flera sitt inom
forskningen (jfr Kindberg, 2011, Saljo, 2008).

Lararnas behov

Enkdten stillde tva overgripande fragor (fraga 6, 7) om larande, vilket
sammanstalldes till ett index for att fa en helhetsbild av ldrarnas allmdnna
uppfattning om det fanns behov av att bli battre och lagga mer vikt vid "larande”.
Med ett Cronbachs Alpha 0,788 var korrelationen mellan variablerna hég och
tydde pa att de passade bra att anvianda som ett matt pa "larande”. Det totala
genomsnittet pa 5,59 visade ocksa att lararna ansag att de behovde bli battre pa
att forsta vad larande i sin helhet ar och att larande ar viktigt for verksamheten.
Index skapades for de tre larande-dimensionerna (Illeris, 2010) genom att
anvanda perspektivfragor som horde till varje dimension. Fragorna 9 och 17
hade pdstaenden utifran kidnslodimensionen med ett Cronbachs Alpha pa 0,902.
10 och 16 utifran innehallsdimensionen med ett Cronbachs Alpha pa 0,889. 8 och
15 utifran sociokulturella dimensionen med ett Cronbachs Alpha pa 0,853. Index
for kianslodimensionen fick ett genomsnitt pa 5,15, innehdllsdimensionen ett
genomsnitt pd 4,68 och sociokulturella dimensionen ett genomsnitt pa 4,6. Alla
ligger pa ovre delen av medianen men kdnsloaspekten dr den som har absolut
hogst genomsnitt, vilket dven stimmer Overens med vad som framkom fran
intervjuerna. Lararna sag sig ha storst behov av att kunna veta mer om och
anvanda sig av kanslor. Kanslorna var det som de flesta lade vikt vid och trodde
var viktigast for att kunna paverka elevernas larande. Nar jag tittade pa specifika
pastaende fran hela enkiten, var de tre pastdendena med hogst varde:
motivation (6,5), engagemang (6,47) och att visa mening med Ildrandet fér
eleverna (6,38), alla kdnsloaspekter av larandet. De ar ocksda mycket intressant
att den sociokulturella dimensionen som jag menar dominerar SFI-forskningen
var den dimension som fick lagst genomsnitt utifran vad lararna ansag sig ha
behov av. En viktig fraga blir i sa fall att stdlla, hur kommer det sig att SFI-
forskningen glidit bort ifrdn en forstdelse av de behov och den praktiska
verksamhet som ldararna dagligen jobbar i? Mitt resultat pekar mot att det
utvecklats en forskarkultur for ett speciellt forskarperspektiv, en speciell
"akademisk blick” (jfr Bourdieu 1990, Bourdieu 1991) inom SFI-forskningen som
inte langre tillrackligt lyckas ta hansyn till vad som faktiskt beh6vs och hander i
verksamheterna. Ironisk nog tyder mina resultat fran enkaten pa att lararna gor
vissa liknande ensidiga slutsatser i sin tur om eleverna. Trots att de
sociokulturella pastaendena nastan kategoriskt fick minst vikt av lararna sa var
det ett av de dvergripande sociokulturella pastdendena som stack ut, "individens
sociala situation” (6,24). Det far mig att tro att just detta sociokulturella
pastdende tolkades annorlunda av lararna. Precis som diskussionen tidigare
beskriver (jfr teoriavsnitt) har den populdra debatten men dven statliga
myndigheter och forskning tagit en riktning som successivt skapat ett
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tolkningsforetrade till individens forhallanden och omstdndigheter som orsaken
till larandeféormagan. Tidigare litteratur visar liknande resultat om svensk skola i
allméanhet, att det uppstatt en process av en gradvis ansvarsforskjutning bort
fran lararen som ansvarig person for elevernas larande (Allwood 2015) vilket ar
en rimlig forandring om elevens larféormaga inte tillskrivs undervisningen och
lararen i forsta hand. Men tittar jag sedan pa alla andra pastdenden som beror
den sociokulturella dimensionen dr den sammanlagda bilden att lararna inte
vardesatter behovet av den sociokulturella dimension lika hogt som de andra tva
dimensionerna. Jag tolkar alltsa det som att lararna ger tolkningsforetrade till ett
visst pastdende som de i normala fall inte skulle ge sa stort utrymme och det ger
en inblick att det finns en motsagelse i lararnas sjalvbild.

Nagot som kunde konstateras om lararnas kunskaper var saker de inte visste
nagot om, da de i enkéten i de fallen limnade pastadende utan svar. Inget specifikt
pastaende av perspektivfragorna utmarkte sig i ldrarnas kdnnedom men
daremot den allmdnna fragan om vilka kdnda pedagogiska forgrundsfigurer de
kande till, dar det fanns ett stort antal larare som inte visste nagon. Detta kan
analyseras pa flera sitt men Kklart ar att manga larare alltsd inte hamtar
inspiration fran kdnda pedagoger till sin undervisning. Larare kopplar inte kdnda
pedagoger och deras kunskapsbildningar till sin undervisning. Det ar viktigt att
sdga att jag valde ut nagra av de mest kdnda pedagogerna i modern historia da
det ar oftast rimligare att anta att man kénner till nagot om de stora
stromningarna i ett amne, men det kan alltsa hdanda att lararna kanner till andra
pedagoger som de ansett vara till nytta for dem. Fragan stilldes dven utifran
pedagogernas namn sa de kan hinda att vissa larare kanner till olika koncept
fran pedagogerna men utan att veta fran vilken pedagog de tillhorde. Eller
tolkade fragan som att de behdvde kinna till ndgot om deras privatliv. Jag tror
anda att det ar intressant att belysa att svarsfrekvensen "vet ej”, alltsa lararna
som inte kiande till ndgon pedagog, var i genomsnitt 35 %. For vissa enskilda
pedagoger var siffran nastan 50 %. Det gar till viss del att tolka detta som att det
saknas en generell forstaelse for vad amnet pedagogik ar, bland SFI- larare. Ett
stort antal larare har inte last ndgon av dessa pedagoger och kan diarmed inte
heller i nagon storre utstrackning satta sig in i de mer centrala pedagogernas
tankegdngar. Det finns inget som siger att man inte kan gora ett bra jobb i
praktiken oavsett dessa pedagoger och deras texter men att inte kunna dra nytta
och lardom av forfattare som tillignat stora delar av sina liv att just forsta
larande och undervisning paverkar ens mojlighet till reflektion och analys for att
bl.a. forstd sin egen undervisning. Men ocksa for att kunna analysera lararlagets
strategier och mojligheter mer generellt och inte bara utifran t.ex. laroplan eller
kursplan. Det var dven tydligt fran intervjuerna att de flesta kommentarerna och
reflektionerna frdn mina tre respondenter utgick fran deras praktiska
erfarenheter fran verksamheter eller styrdokument som reglerat deras
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undervisning, men att det inte fanns nagon tydlig teoretisk eller reflekterad
helhetsbild av larande hos nagon av respondenterna som blev intervjuade.
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Slutsatser

[ detta avsnitt besvaras fragestéllningarna uppdelat pa tva mindre avsnitt. Forst
presenteras litteraturstudien av larande samt litteraturéversikten av svensk
pedagogisk SFI-forskning. Sedan presenteras analysen av intervjuerna och
resultaten fran enkaten. Kapitlet avslutas med att blicka framat och diskutera
studien ur ett vidare perspektiv.

Larande och relationen till aktuell SFI-forskning

IFOUS sammanstillning, den sprakvetenskapliga antologin (Hyltenstam &
Lindberg, 2010) och statens utredningar var alla sjalva studiedversikter av olika
slag. De kategoriserades om och kunde belysas pa ett annorlunda satt i detta
arbete, med hjidlp av begreppet Ildrande. Lirandebegreppet har en enorm
spannvidd vilket ledde fram till behovet av att gora ett urval av larandeteorier
till studien. I studien presenteras lirande som ndgot som hdnder inuti och
utanfor personen men betonar larande som nagot biologiskt och individualistiskt
(Philips & Soltis, 2004). Studiens teoretiska avsnitt gor ett mindre bidrag till
analysen av begreppet lirande genom att diskutera larande utifran en tanke om
jamvikt mellan tre dimensioner som integreras till en helhet. Arbetet diskuterar
aven fordelarna med att se larande som en cirkular process (jfr Allwood, 2002,
Granberg & Ohlsson 2000, Illeris 2010, Kolb 1984, Piaget 1947/2001).

Forskningsoversikten av aktuell SFI-forskning inom pedagogik idag gjordes med
hjalp av IFOUS rapport dar de senaste 15 arens forskning om SFI inom pedagogik
sammanstdlls (Lundgren, Rosén & Jahnke, 2017). Med hjalp av Illeris (2010)
teori om larande kunde jag argumentera for att SFI-forskningen idag betonar
den sociokulturella dimensionen. En dimension som jag samtidigt forsoker visa,
tacker ett brett falt med analyser kring bl.a. identitet, normer, regler, personlig
situation och olika typer av socialisation. Mycket lite ur [IFOUS urval visade vagen
till de dimensioner som jag senare kunde forknippade med kénsla och innehall
(jfr. Illeris, 2010). Jag hittade aven liknande tendenser utifran Hyltenstam &
Lindbergs (2010) sprakpedagogiska antologi om SFI och sprakutveckling.
Antologin innehéll till 6vervagande del sociolingvistiska forskningsresultat som
kunde jamféras med en sociokulturell referensram. Av de tre statliga
utredningarna om SFI som tas upp i denna studie (Skolverkets rapport nr 131,
1997, SOU, 2013:76, Riksrevisionen, 2008:13) fanns det i de tva nyare
rapporterna mest ett fokus pa ekonomiska fragor. [ den dldre fanns en tydligare
pedagogisk ambition, dar det fanns en uttalad sociokulturell teoriram. Att kunna
upptacka att en ensidig tendens i fokuseringen visar bade att dimensionen har
fatt mest uppmarksamhet och att det till viss del kan ha skapat en for stor tilltro
till dimensionens mojliga inverkan pa undervisningen. Samtidigt som det
forminskar andra dimensioner av larandet. Det kan skapa en selektiv tro utan
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balans som kan fa negativa konsekvenser for hela SFIs forskar- och
larandekultur.

Larares uppfattningar om larande och lidrares behov i

undervisningen

Bade av intervjuerna och enkiten att doma verkar mycket fa larare forsoka jobba
med det divergenta larandet (jfr Kolb, 1984). Att ge eleverna chansen att "kdnna”
svenskan genom att sjilva fa arbeta med mer mjuka larandeformer som att
sjunga, mala eller skriva dagbok verkade vara nastan helt obefintligt. Andra delar
av det divergenta larandet som att upptrada som en forebild eller skadespela for
att kunna visa foredomligt beteende var inget som i enkdten ansags finnas stort
behov av (jfr Saljo, 2008, Kindeberg, 2011). Trots det ansdg lararna som blev
intervjuade att det var viktigt att vara elevernas "vagvisare”. Det verkar alltsa
finnas en diskrepans i lararnas sjalvbild. A ena sidan verkar det mojligt att de sag
sig sjalva som "vagvisare” men samtidigt ansag de inte att det var viktigt att vara
en forebild. Larare saknar ofta ord pa sin egen undervisningsstil och elevers
larostilar (jfr Kindeberg, 2011, Allwood, 2015). Jag skulle vilja belysa att ju
osdkrare ldraren ar pa hur eleven kan ldra sig desto mer hdller den sig till
konventioner eller normer som finns i arbetsgruppen eller fran myndigheter.
Analysen pekar pa att larares kunskaper och formaga att reflektera kring
larandets flersidiga karaktdar ger fler mojligheter i utformningen av sin
undervisning.

Det verkar ocksa ha funnits delade meningar om hur larare ser pa prov och
forhor. Utifran intervjuerna verkar ldrarna hamta mycket av sin pedagogiska
vagledning fran laroplanen och kursplanen som ocksa fyller funktionen att
kunna mata elevers prestationer (jfr Skolverket, 2016-06-29). Samtidigt visade
intervjuerna att det finns en diskussion mellan lirarna om hur mycket som
faktiskt gar att uppna genom prov och forhor. I intervjuerna kom spanningen
fram och fran enkaterna hamnade dessa fragor mer eller mindre pa medianen,
vilket skulle kunna tolkas som att det inte fanns en tydlig asikt om behovet av
glosor, prov och forhor hos larare. Klart ar att utifran ett ekonomiskt perspektiv
ar provresultat och genomstromning avgorande da skolpengen baseras pa dem,
men uppenbarligen har inte detta ekonomiska perspektiv fatt ett tydligt
genomslag inom SFI- verksamheter, annu.

Utifran bade enkaten och intervjuerna fanns en viktig aspekt av att larare som
inte fortsatter sin egen vidareutbildning inte har lika mycket kunskaper att dra
sina reflektioner fran. Bristande kunskaper och perspektiv paverkar hur de
uppfattar larandesituationen och vad som ar mojligt att géra. Argument som pa
ett vis hor ihop med att se vikten av ett assimilativt larande (jfr Piaget,
1947/2001, Kolb, 1984). Fran intervjuerna ndmndes inte ens ordet reflektion,
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vilket ar oroviackande. Formagan att samla in mycket kunskaper for att
analysera, kategorisera, reflektera skapar inte bara mening men ar centralt for
att kunna utveckla sina kunskaper. Om vanan inte finns hos lararen sjilv, sa ar
risken att de inte heller lagger sa stor vikt vid det i undervisningen. Detta har att
gora med att vara intresserad av larande i sig men ocksa det &mne som lararen
behandlar. For att kunna forsta vad larande handlar om pa ett kdnslomassigt
plan, behovs egen erfarenhet av att hela medvetandet inte bara ibland far ett
"flyt”, utan dar vi som en del av var vardag soker larandesituationer och ar
nyfikna som personer, for att kunna formedla den kénslan till elever (jfr Halldén,
1980, Csikszentmihalyi, 2004, Josefsson & Linge, 2012). En av de fragor som
lades till efter intervjuerna i enkéten var just en fraga om i vilken utstrackning
lararna uppskattade att de la tid pa att lara sjidlva. Dar blev det tydligt att
majoriteten inte la mer dn 30 min pa att lara sig nagot varje dag. Har ar det dock
viktigt att ta i beaktande att ndgon typ av eget lairande dnda sker varje dag, da
lararna maste forbereda undervisningen, vilket gjordes i genomsnitt 1,5h om
dagen.

Enkdten som anvindes i denna studie visade sig ha tillforlitlighet och skulle
kunna utvecklas. Pastdendena visade sig ha tita interna relationer, som darfor
gick att anvanda for att skapa index och fragorna fungerade representativt bade
for att mata larande som begrepp men ocksa de tre larandedimensionerna. Det
forsta statistiska resultatet var att lararna ansag sig ha intresse och behov av
storre forstaelse for larande i sin helhet. Mer specifikt var lararnas storsta behov
att fa veta mer om, och kunna lagga vikt vid, att anvianda olika delar av
kanslodimensionen. Den sociokulturella dimensionen var det som ldrarna ansag
sig ha minst behov av, utifran enkatsvaren, vilket betonar problemet med att SFI-
forskningen utvecklat ett for ensidigt fokus och framférallt att pedagogisk
forskning om ldrande behoéver fler tvardisciplindra arbeten som handlar om
kanslor. Litteraturstudien om larande belyser att det verkar saknas synteser for
hur kdnslorna pdverkar ldrande inom pedagogik. En trend som jag dven kunde
folja upp i enkiten. Kénslor ar precis som larande ett mangfasetterat begrepp
oftast studerat inom psykologi. Men om vi vill komma vidare i forstaelsen av
larandet maste kdanslodimensionen fa utrymme och utvecklas i en mer fokuserad
form an vad som varit fallet inom pedagogisk SFI- forskning idag.

Vidare diskussion

Dewey (2016/1916, 1991, 1957) ar en av dem som lyckats beskriva problemet
med inaktiva elever pa ett mycket overtygande siatt. Manga pedagoger fore och
efter Dewey, oftast intresserade av didaktik, har sett betydelsen av ett aktivt
larande, dar Dewey gav det viktiga bidraget av att aktivera eleven genom att
presentera den med fragestallningar (inquiry). Jag tror det finns utrymme att
utveckla dmnesdidaktiken for SFI och battre aktivera eleven genom redan
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existerande teorier. Lasa, tala, lyssna och skriva ar alla praktiska handlingar som
bor kunna fa ny Kkraft. Har skulle praktiska experiment av arbeten som
undersoker pa vilket siatt de fyra larostilarna skulle kunna anviandas mer
balanserat i undervisningen anvandas for att se om det gar att uppna hogre grad
av aktivitet hos elever (jfr Kolb, 1984). Andra satt, som inte tagits upp i denna
studie ar "sprakbad” (jfr Axelsson 2010) dar man inte bara undervisar i det nya
spraket utan dven i andra 4mnen pa det nya spraket. Eller som David Eagleman
professor vid Stanford University som provar att visa hur hjarnan och det
undermedvetna har en formaga att reda ut, sortera och skapa mening av okdnda
signaler vilket betyder att all traning inte maste medvetandegoras for att
fungera.

Om vi ser larandet ur ett helhetsperspektiv sa kan vi forsta larandets dynamik
och minska risken for olika typer av tunnelseenden av selektiv forstaelse. Vi har
moijlighet att i mycket storre utstrackning anvanda storre delar av larandets
potential i var formella skolform och i pedagogisk forskning istillet for att
uppratta granser. Det ar centralt att svenska inom SFI inte blir som nagra av
dmnena i grundskolan som bara var for att trdna var tankeféormaga och lite till
men som vi inte riktigt kommer ihag idag, precis som vissa invandrare som bor i
Sverige faktiskt vittnar om att svenskan blivit for dem (jfr Fogelby, 2013). Det
kravs en enorm uppoffring och skulle till viss del kunna liknas med att vi sjalva
skulle behova byta Kkarridar mitt i livet och borja studera ett antal ar igen.
Svenskan maste kopplas till kidnslor, maste bli en inre helhet med
tolkningsramar att anvanda, maste kunna anvandas for att ta beslut och maste ga
att anvanda i praktiken. Svenskan maste vara mer dn ett amne eller didaktisk
teknik, det maste bli en kontinuerlig mental aktivitet, ndgot som ar del av elevens
direkta upplevelser. Utmaningen med att bli duktig i svenska ar att man
samtidigt maste bli duktig pa att lara sig. Larandet maste bli ett satt att vara och
leva for att vi ska klara av att kontinuerligt fortsdtta ta in nyanser av det nya
spraket.

Jag hoppas att min uppsats inspirerar fler pedagoger att arbeta med begreppet
larande. Jag hoppas att den kunnat pavisa vikten av att forsta teorier om larande
for SFI- undervisningen och att fler pedagoger anvander sig av larandeteorier for
att hitta fler integrerande sitt som kan anvindas for att utforma bra
undervisning.
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Epilog

Det ar ovanligt att i en Anglosaxisk vetenskaplig kultur forsoka farglagga en text
for mycket. Att som en fransk tdnkare ha meningar som stracker sig en halv sida
med 10 bisatser skulle ses som en oférmaga att uttrycka rena och precisa tankar.
[ Sverige ar det precis som i England viktigt att kunna reducera sina tankar. Varje
ord ska forsoka uttrycka "sanningen”, vilket kan verka lite val pretentiost men
kan ha sina férdelar. Vi kan t.ex. beskriva en helhet, sdtta en ram som ar mycket
anviandbara med stort analytiskt virde men dr mycket ovilliga att beratta om
dess mening och rika innehdll genom att farglagga ramen med massa detaljer.
Tank bara hur vi stravar efter stilrena och enkla mébler med funktionalitet i
Sverige istdllet for otympliga mobler fyllda av nyanser dar det personliga
uttrycket och dess variationer ar det centrala. Det var en djup insikt for mig att
ocksa mitt skrivande ar en produkt av den kultur och det larande jag lart mig att
uttrycka. Mitt fardigstallande av detta arbete dr dirmed ocksa bara en process av
manga som jag maste inse aldrig kan bli fullstdndiga utan bara tillrackliga. Det
viktiga, tanker jag for att kdnna trost, ar att forsta att vi kan ha nytta av nya
ramar speciellt om vi lyckas inkludera gamla tankesatt i nya konstellationer. Det
finns tex. en fordel om en forfattare klarar av att utnyttja den rationella
reducerande stilen for att definiera och skapa olika ramar men samtidigt
anvianda den emotionellt meningsfulla och 6verskridande stilen for att farglagga
och utmana samma ramar.

Formaga att halla multipla mojliga stilar dppna ar precis hur larandet ocksa
fungerar och som detta arbete ska handla om. Lirandet behdver andras
erfarenheter, ett kulturellt kunskapsarv som vi far ta del av, vi maste analysera,
sammankoppla och komma ihdg detaljer men ocksa vilja forstd och tycka att
kunskapen som presenteras ar meningsfull. De ar svart att se en larandesituation
som skulle fungera dar dessa delar eller dimensioner inte aktiverades. Skulle
nagon av delarna saknas, marker vi det genom att vi helt enkelt inte larde oss
nagot. Jag har funnit att begreppet larande har gett mig mdjlighet att
kontinuerligt bredda och inte glomma bort viktiga perspektiv bade for att kunna
skapa anvandbar pedagogisk forskning men ocksa fundera pa hur valfungerande
undervisning kan bli till. Jag vill avsluta min personliga reflektion med ett citat
som pa satt och vis problematiserar denna dragkamp mellan mangfalden kontra
enkelheten:

"Specialister som dr instdllda pd att stanna inom grdnserna for det egna omrdadet
forblir ohjdlpligt kortsynta, eftersom verklig framgdng endast kan uppnds genom
kontakter med andra vetenskapliga omrdden”

- Jean Piaget
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Bilaga 1: intervju med ldarare

Intervju med larare
Hur lange har du jobbat som larare (inom SFI)?

Varfor ville du bli larare?

Vad ar det som inte fungerar inom SFI-undervisningen idag?
- (resultaten droéjer enligt skolverket)

Vad ser du som syftet med din undervisning?
Hur ser du pa din lararroll? Skiljer den sig fran hur andra larare tanker?
Vad skapar larande?

Vad ar det viktigaste med undervisningen?
- Vad ar viktigast; vad man lar ut eller hur man lar ut?

Kan du satta ord pa vilket sitt du undervisar? (Vilka pedagogiska metoder
anvander du?)

- Pa vilket satt engagerar man sina elever?

- Pa vilket satt presenterar man innehdllet pa basta satt?

Extra material (att fors6ka fa med kommentar om)
Vad har du for teoretiska kunskaper om larande?
Hur tror du att du kan anvanda de teoretiska kunskaperna i undervisningen?

(Hur mycket kan man lara ut vid varje tillfalle?)

(Vilket undervisningstempo ar bra?)

(Vad satter du vikt vid att de tar med sig fran lektionerna?)

(Ar det bra att repetera? Ar det bra att ldgga vikt vid grammatik?)
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Bilaga 2: Enkat - larares behov av lirandeteorier

Enkit for att undersoka ldrares behov av lirandeteorier

Jag har forst och framst utformat enkdten utefter larandet som en tredelad
process. Jag har forsokt para ihop alla fragor sa att det ska bli tydligt till vilken
del av larandet de tillhor.

Allminna fragor; Kan anvandas for att jaimfora olika grupper inom enkiten men
ocksa for att kunna jamfora en respondents egna svar.

Sociodemografiska frdgor, kontrollvariabler (jmf. Aneshensel 2002 kap.5)
1. Vilket kon har du? (Ringa in ett svar)
Kvinna Man Annat

2. Hur gammal ar du? (Skriv antal dr)

3. Vilken ar din hogsta utbildningsniva? (Ringa in ett svar)

1. Grundskola 2. Gymnasium
3. Yrkesutbildning 4. Kandidatexamen (3 ar)
5. Magisterexamen (4 - 4,5 ar) 6. Masterexamen (5 ar eller Licentiatexamen)

7. Doktorsexamen

4. Hur lange har du arbetat som larare (Skriv antal dr)

Allmdnkunskap om ldrande utifrdn Kolb (1984) Piaget (1947/2001) llleris (2010)
Sdljo (2008)

5. Uppskatta; Tror du att du skulle ha nytta av att veta mer om nagon av dessa
personer? (O=mycket liten 7=mycket stor, ringa in ett svar for varje person)

Jean Piaget 0 1 2 3 4 5 6 7
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David Kolb 0 1 2 3 4 5 6 7

Knut Illeris 0 1 2 3 4 5 6 7
Roger Saljo 0 1 2 3 4 5 6 7
Lev Vygotskij 0 1 2 3 4 5 6 7
John Dewey 0 1 2 3 4 5 6 7
Kurt Lewin 0 1 2 3 4 5 6 7

Maria Montessori 0 1 2 3 4 5 6 7

6. Uppskatta; Vilken av dessa tre dimensioner tror du SFI behdver bli battre pa?
(O=inte sa viktigt 7=jatte viktigt, ringa in ett svar fér varje pdstdende)

Sociala/ 0 1 2 3 4 5 6 7
Kulturella

Kanslomassiga/ 0 1 2 3 4 5 6 7
Motiverande

Amnesinnehall/ 0 1 2 3 4 5 6 7
Former for att lara

7. Uppskatta; Hur viktigt ar féljande for larandet? (O=inte sd viktigt 7=jatte
viktigt, ringa in ett svar for varje pdstdende)

Individens sociala 0 1 2 3 4 5 6 7
situation

Individens 0 1 2 3 4 5 6 7
inlarningsformaga

Individens kanslor 0 1 2 3 4 5 6 7

Perspektivfragor: Mer specifikt utformade fragor kring det innehallsméassiga/
intellektuella, kdnslomassiga och sociokulturella dimensionen.

Det innehdllsmdssiga, intellektuella Idrandet (Piaget 1947/2001, Kolb 1984), den
syntetiserade litteratursammanstdllning samt intervjuerna.
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8. Uppskatta; Hur mycket tid lagger du pa att forbereda prov och ratta elevers
arbete varje dag (0=valdigt sdllan 7=valdigt ofta, ringa in ditt svar)

0 0,5h 1h 1,5h 2h 2,5h  3h 3,5h

9. Uppskatta; Hur stor nytta skulle du ha av att veta mer om foljande? (0=mycket

liten 7=mycKket stor, ringa in ett svar fér varje pdstdende)

Vad som skapar 0 1 2 3 4 5 6 7
larande

Hur hjarnan 0 1 2 3 4 5 6 7
fungerar

"Aktivt” larande/ 0 1 2 3 4 5 6 7
jamviktsprocess

Larostilar 0 1 2 3 4 5 6 7
Upplevelser 0 1 2 3 4 5 6 7
Reflektion 0 1 2 3 4 5 6 7
Minne och 0 1 2 3 4 5 6 7
motstand

Problembaserat 0 1 2 3 4 5 6 7
larande

10. Uppskatta; Hur ofta tycker du att man bor ha nagon av foljande aktiviteter i
undervisningen: (0=valdigt sdllan 7=valdigt ofta, ringa in ett svar for varje
pdstdende)

Ord och fraser 0 1 2 3 4 5 6 7
Glosor 0 1 2 3 4 5 6 7
Forhor/ prov 0 1 2 3 4 5 6 7
Konst/ musik 0 1 2 3 4 5 6 7
Skriva dagbok 0 1 2 3 4 5 6 7
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Kritiskt tankande/ 0 1 2 3 4 5 6 7
analyser

Reflektion 0 1 2 3 4 5 6 7
Praktisk "testa” nagot 0 1 2 3 4 5 6 7
Experimentera 0 1 2 3 4 5 6 7

Den kdinslomdssiga aspekten med utgdngspunkt i Illeris (2010), syntetiserande
litteratursammanstdllning samt intervjuerna.

11. Uppskatta; Hur stor nytta skulle du ha av att veta mer om f6ljande?
(O=mycket liten 7=mycKket stor, ringa in ett svar for varje pdstdende)

Koncentration/ 0 1 2 3 4 5 6 7
flow

Grundlaggande 0 1 2 3 4 5 6 7
kdnslor

Meditation/ 0 1 2 3 4 5 6 7
mindfulness

Kénslans intelligens 0 1 2 3 4 5 6 7

Terapi/ 0 1 2 3 4 5 6 7
Motiverande samtal

Sjalvkansla 0 1 2 3 4 5 6 7
Motivation 0 1 2 3 4 5 6 7
Forebild 0 1 2 3 4 5 6 7
Skadespela 0 1 2 3 4 5 6 7

12. Uppskatta; Hur mycket bor man lagga vikt vid att skapa: (O=mycket liten
7=mycKet stor, ringa in ett svar fér varje pdstdende)

Nyfikenhet 0 1 2 3 4 5 6 7
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Motivation 0 1 2 3 4 5 6

Koncentration 0 1 2 3 4 5 6
Disciplin 0 1 2 3 4 5 6
Att vara en forebild 0 1 2 3 4 5 6
Engagemang 0 1 2 3 4 5 6
Att visa mening med 0 1 2 3 4 5 6

larandet for eleven

Sdljés (2008) sociokulturella perspektiv pd ldrande samt intervjuerna.

13. Uppskatta; Hur stor nytta skulle du ha av att veta mer om féljande?
(O=mycket liten 7=mycKket stor, ringa in ett svar for varje pdstdende)

SFI i sitt sammanhang 0 1 2 3 4 5 6
for elever, samhalle m.m.

Kunskapen som en 0 1 2 3 4 5 6
kollektiv process

Situerat larande 0 1 2 3 4 5 6
Spraket som 0 1 2 3 4 5 6

barare av kultur

Institutionens roll 0 1 2 3 4 5 6
for larandet

14. Uppskatta; Hur mycket utrymme tycker du att man ska ge till:
(0=valdigt sallan 7= valdigt ofta, ringa in ett svar fér varje pdstdende)

Sjalvstandigt arbete 0 1 2 3 4 5 6
Att vagleda och 0 1 2 3 4 5 6
instruera

Lara av varandra/ 0 1 2 3 4 5 6
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grupparbeta

Att eleverna har aktiviteter 0 1 2 3 4 5 6 7
som gor att de moter svenskar

eleverna har studiebesok 0 1 2 3 4 5 6 7

Intervjufragor: Fragor konstruerade utifran forstudiens intervjuer med hjalp av
den syntetiserande litteratursammanstéllningen

15. Uppskatta; I vilken utstrackning har du tid att syssla med ditt eget larande
varje dag (0=valdigt sallan 7=valdigt ofta, ringa in ditt svar)

0 0,5h 1h 1,5h 2h 2,5h  3h 3,5h

16. Uppskatta; Hur mycket tid lagger du ner varje dag pa att forbereda dina
lektioner (0=valdigt sdllan 7=valdigt ofta, ringa in ditt svar)

0 0,5h 1h 1,5h 2h 2,5h  3h 3,5h

17. Uppskatta; Nar du forbereder din egen lektion, hur mycket tid lagger du pa
att: (0=valdigt sallan 7=valdigt ofta, ringa in ett svar fér varje pdstdende)

Ga igenom anteckningar 0 1 2 3 4 5 6 7
Memorera

Analysera/ strukturera 0 1 2 3 4 5 6 7
Innehall

Bestamma lektionens 0 1 2 3 4 5 6 7
mal

Trana pa din "performance”0 1 2 3 4 5 6 7
Skapa nytt material 0 1 2 3 4 5 6 7
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Bilaga 3

Sociodemografisk analys

a. Multiple modes exist.
The smallest value is

shown

Kon L
Statistics
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent Alder
Valid Kvinna 28 82.4 82.4 82.4 N Valid 33
Man 5 14.7 14.7 97.1 Missing 1
Annat 1 2.9 2.9 100.0 Mean 51.03
Total 34 100.0 100.0 Minimum 27
Maximum 69
Sum 1684
Hogsta utbildningsniva
Cumulative ‘s
Frequency | Percent | Valid Percent Percent Statistics
valid gymna5|u-m . 2 59 59 >:9 Hur linge har du jobbat som lirare?
Yrkesutbildning 4 11.8 11.8 17.6 5 Vald 34
kandidatexamen 13 38.2 38.2 55.9 E,i )

i 26.5 26.5 82.4 Missing 0
magisterexamen . . . Mean 10.59
masterexamen 5 14.7 14.7 97.1 -

Minimum 1
doktorsexamen 1 2.9 2.9 100.0 .

| 34 100.0 100.0 Maximum 41
Tota . . Sum 666

Summerande index, lirande

F Statistics )
larande_index
N Valid 31
Missing 3
Mean 5.59
Mode 62
Minimum 2
Maximum 7
Sum 173
a. Multiple modes exist.
The smallest value is
shown
Statistics L
Statistics
Statistics ) _ o
sociokulturellsimension_index . S L kanslodimension_index
innehallsdimension_index -
N Valid 23 : N Valid 25
o N Valid 29 Missi 9
Missing 11 Missin 5 issing
Mean 4.60 15519 Mean 5.15
Mean 4.68 a
Mode 42 Mode 5
Minimum 2 Mf)(#e > Minimum 2
Maximum 7 Minimum 2 Maximum 7
Maximum 7 S 12
Sum 106 um 9
Sum 136 - -
a. Multiple modes exist.

The smallest value is

shown
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Larares egen arbetssituation

Statistics
Tid pa att
Tid pa att ga analysera Tid pa att
igenom och bastimma Tid pa att Tid pa att
anteckningar strukturera lektionens trina pa din skapa nytt
till lektion till lektion mal performance material
N Valid 34 34 34 34 34
Missing 0 0 0 0 0
Mean 2.94 4.88 5.09 2.59 4.91
Mode 1 6 7 1 6
Minimum 1 1 1 1 1
Maximum 7 7 7 6 7
Sum 100 166 173 88 167
Statistics
Tid att Tid att
forbereda forbereda Tid att syssla
prov och dina med ditt
ratta arbete lektioner eget larande
N Valid 34 34 34
Missing 0 0 0
Mean 2.82 3.21 1.41
Mode 2@ 3 0
Minimum 1 1 0
Maximum 6 6 6
Sum 96 109 48
a. Multiple modes exist. The smallest value is shown
Sammanfattning alla univariata varden
Statistics
Hur mycket Hur mycket Hur mycket Hur mycket Hur mycket Hur mycket Hur mycket Hur mycket
vet du om vet du om vet du om vet du om vet du om vet du om vet du om vet du om
Piaget Kolb llleris Saljo Vygotskij Dewey Lewin Montessori
N Valid 24 19 21 21 23 20 20 29
Missing 10 15 13 13 11 14 14 5
Mean 3.42 3.47 3.71 3.43 3.78 3.40 3.80 4.03
Mode 3 3 12 3 12 2 1? 12
Minimum 1 1 1 1 1 1 1 1
Maximum 7 7 7 7 7 7 7 7
Sum 82 66 78 72 87 68 76 117
Nytta veta
Behdver bli Behover bli Behover bli Viktigt for Viktigt for mer
battre pa bittre pa battre pa larandet, lirandet, Viktigt for Nytta veta kunskapen Nytta veta
sociokulturell | kinslomassig | innehallsmas sociala inlarningsfor larandet, mer SFI i som kollektiv | mer situerat
a a siga situation maga kanslor sammanhang process larande
32 32 33 33 34 34 32 34 26
2 2 1 1 0 0 2 0 8
4.91 5.63 5.39 6.24 5.79 5.50 4.09 4.26 4.65
6 7 5 7 7 7 7 4 4
1 2 2 3 3 2 1 1 1
7 7 7 7 7 7 7 7 7
157 180 178 206 197 187 131 145 121
Nytta veta
Nytta veta mer Nytta veta Nytta veta Nytta veta Nytta veta
mer spraket institutionens mer mer mer Nytta veta mer terapi/ Nyttan veta Nyttan veta
som béarare roll for koncentratio grundldaggan meditation/ mer kénslans motiverande mer mer
av kultur larandet n/ flow de kanslor mindfullness intelligens samtal sjalvkénsla motivation
32 31 34 33 33 31 32 33 34
2 3 0 1 1 3 2 1 0
4.31 4.06 5.00 4.45 3.88 4.48 4.84 5.00 5.38
6 12 5 7 4 5 6 7 7
1 1 1 1 1 1 1 1 1
7 7 7 7 7 7 7 7 7
138 126 170 147 128 139 155 165 183
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Nytta veta Nytta veta Nytta veta Nytta veta
Nytta veta mer vad som mer hur mer om Nytta veta Nytta veta Nytta veta mer om
Nyttan veta mer skapar hjarnan jamviktsproc mer om mer om mer om minne gch
mer forebild | skadespela ldrande fungerar ess larostilar upplevelser reflektion motstand
31 27 34 33 33 33 31 31 33
3 7 0 1 1 1 3 3 1
4.87 4.41 4.44 5.21 5.12 4.15 4.52 4.81 5.21
5 6 52 7 7 1 6 7 7
1 1 1 1 1 1 1 1 1
7 7 7 7 7 7 7 7 7
151 119 151 172 169 137 140 149 172
Tid pa att
Nytta veta Tid att Tid att Tid pa att ga analysera Tid pa att
mer om férbereda forbereda Tid att syssla igenom och bastimma Tid pa att Tid pa att
problembase prov och dina med ditt anteckningar strukturera lektionens trdna pa din skapa nytt
rat lirande ritta arbete lektioner eget lirande till lektion till lektion mal performance material
34 34 34 34 34 34 34 34 34
0 0 0 0 0 0 0 0 0
4.44 2.82 3.21 1.41 2.94 4.88 5.09 2.59 4.91
7 22 3 0 1 6 7 1 6
1 1 1 0 1 1 1 1 1
7 6 6 6 7 7 7 6 7
151 96 109 48 100 166 173 88 167
Hur mycket Hur mycket
Hur mycket Hur mycket utrymme att utrymme Hur ofta ord Hur ofta Hur ofta bor
utrymme till utrymme till lara av aktivitet Hur mycket och fraser i glosor i Hur ofta bor man ha
sjalvstandigt vdgleda och | varandra och méta utrymme till undervisning | undervisning | man ha prov konst och
arbete instruera grupparbeta svenskar studiebessk en en och férhér musik
32 32 33 34 34 34 34 34 34
2 2 1 0 0 0 0 0 0
4.28 4.78 5.21 5.03 4.29 5.65 4.79 3.88 3.76
4 5 7 7 3 7 6 32 32
2 2 2 1 1 3 1 1 1
7 7 7 7 7 7 7 7 7
137 153 172 171 146 192 163 132 128
Hur ofta bér Hur ofta bér Hur ofta bér huH ofta boér Lagga vikt
man ha man ha Hur ofta bér man ha man Lagga vikt Lagga vikt vid
skriva kritiskt man ha praktiska experimente vid vid koncentratio Lagga vikt
dagbok tankande reflektion test ra nyfikenhet motivation n vid disciplin
34 32 32 33 33 34 34 34 33
0 2 2 1 1 0 0 0 1
4.00 4.66 4.78 5.15 4.64 6.09 6.50 5.74 4.55
3 6 6 6 6 7 7 6 42
1 1 1 1 1 1 4 1 1
6 7 7 7 7 7 7 7 7
136 149 153 170 153 207 221 195 150
Lagga vikt
Lagga vikt Lagga vikt vid att visa
vid att vara vid mening med
forebild engagemang larandet
33 34 34
1 o o
5.58 6.47 6.38
6 7 7
1 3 1
7 7 7
184 220 217
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