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Sammandrag

Denna uppsats har sin utgdngspunkt i min dverséttning av ett kapitel ur en nutida spansk
filosofisk och populédrvetenskaplig bok, El valor de educar av Fernando Savater (1997).
Syftet med uppsatsen har varit att undersoka om textens komplexa karaktér och dess
informationstithet skulle kunna Gverforas till en svensk méltext som &r idiomatisk och som
samtidigt bevarar motsvarande innehdll och karaktér.I kélltextanalysen anvéinder jag mig
av analysredskapen 1 Hellspong och Ledins Vigar genom texten (1997) och i analysens
ovriga delar finner jag stod for mina analytiska resonemang 1 litteraturen av Rune Ingo, Per
Lagerholm, Yvonne Lindqvist, Lita Lundquist, Lisa Holm och Lars-Johan Ekerot. I
uppsatsens oversittningskommentar ar avsnitten indelade 1 4.1 Syntax och
nominaliseringar, 4.2 Konnektiver och expliciteringar samt 4.3 Retoriska element. I dessa
avsnitt koncentrerar jag mig pa och diskuterar ett antal aspekter av texten som belyser
textens karaktér och som har utgjort problem 1 dverséttningsprocessen. I de exempel jag
analyserar definierar jag de lokala strategierna som jag har anvént. Resultatet 1 de
analyserade exemplen visar att jag emellanat fir frdngd den globala adekvansinriktade
strategin 1 de lokala dversittningsvalen, framst 1 frdga om syntaxen. Dessa fordndringar
gOrs dd framfor allt for att klargdra innehdllet och den textuella strukturen. Betrdffande
textens innehéll, textbindningen, mina lexikala 6verviganden, de retoriska elementen och
den argumentativa riktningen har dessa aspekter varit foremal for tolkning. Hér har de

lokala strategierna i exemplen varit mer adekvansinriktade 1 Overséttningen.

Arbetets engelska titel:

Freedom implies discipline. When complicated Spanish is transformed into idiomatic

Swedish in a translation of a philosophic and popular science text by Fernando Savater.

Nyckelord:
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1 INLEDNING

Denna magisteruppsats bestdr av tvéa delar, ddr den ena delen utgoérs av en overséttning av
en populdrvetenskaplig och filosofisk spansk text till svenska, det fjarde kapitlet ur boken
El valor de educar av Fernando Savater (1997, Editorial Ariel). I den andra delen foljer 1
tur och ordning en kélltextanalys, 6verviganden infor oversittningen och
Overséttningsstrategi samt en oversittningskommentar. De kunskaper som utbildningen har
givit och Hellspong och Ledins analysverktyg (1997) har hjdlpt mig att grundligt analysera
texten infor arbetet med Gversdttningen. I mina 6verviganden infor oversittningen har jag
utifrdn textens specifika karaktér sokt att identifiera de svarigheter som en text av detta
slag kan erbjuda. Det har 1 sin tur utgjort grunden for mitt val av 1amplig global strategi,
dir jag valde en adekvansinriktad sddan. I uppsatsens dverséttningskommentar dr avsnitten
indelade 1 4.1 Syntax och nominaliseringar, 4.2 Konnektiver och expliciteringar samt 4.3
Retoriska element. I avsnitten koncentrerar jag mig pa och diskuterar ett antal aspekter av
texten som belyser textens karaktdr och som har utgjort problem i versdttningsprocessen.
I savil dverséttningen som 1 mina évervdganden och 1 dversittningskommentaren har
litteraturen av Rune Ingo, Per Lagerholm, Yvonne Lindqvist, Lita Lundquist, Lisa Holm
och Lars-Johan Ekerot varit till stor hjélp.

Syftet med uppsatsen har varit att undersoka om textens komplexa karaktér och dess
informationstithet skulle kunna Gverforas till en svensk méltext som &r idiomatisk och som
samtidigt bevarar motsvarande innehdll och karaktér. Det ror sig om en komplex kélltext
som kan beskrivas som bade informativ/didaktisk, populdrvetenskaplig,
expressiv/filosofisk och argumentativ. Forfattaren Fernando Savater rdknas som en av
1900-talets stora spanska filosofer och han deltar aktivt och kontinuerligt i den offentliga
diskussionen kring olika samhéllsfragor i Spanien (Enkvist 2006:97). Texten kan ségas
vara avsedd for lekmén med intresse for utbildningsfragor. Textens &mne ar aktuellt med
hinsyn till att utbildningens roll och utformning samt att utbildningsrelaterade problem

standigt diskuteras nationellt och internationellt.



2 KALLTEXTANALYS

Den killtext jag har valt utgor ett kapitel ur boken El valor de educar (Att undervisa ar
viktigt och kriver mod') som #r skriven av den spanske filosofen och forfattaren Fernando
Savater. Boken med dess fjdrde kapitel "La disciplina de la libertad” ar aldrig dversatt till
svenska, men har givits ut flera ganger — den forsta gangen 1997 och senast 2011 (Editorial
Ariel, Barcelona).

Textens sdndare, Fernando Savater, fodd 1947 1 San Sebastian, Spanien, ar ldrare 1
filosofi och etik och har skrivit esséer, artiklar, romaner och dramer. Flera av de femtiotalet
bocker han har skrivit har blivit bistsdljare och har 6versatts till ett flertal olika sprak bl.a.
till franska. De mest beromda av dem ar inriktade pa att gora filosofi tillgdnglig for unga
manniskor. Savater definierar sig som agnostiker och ser sig sjdlv som "un filésofo de
compaiiia” (en filosofisk foljeslagare). Han ser filosofi som en kontinuerligt kritisk
verksamhet, dir det 4r nddvéndigt att uttrycka sin uppfattning, &ven om den provocerar. Da
hans idéer fatt stor spridning, och genom sitt engagemang 1 olika samhaéllsfrdgor, har
Savater blivit en oundginglig referenspunkt for en hel generation spanjorer. Hans tinkande
har dven vunnit inflytande 1 andra spansktalande omraden 1 viarlden. Exempelvis riktar han
sig 1 essdn El valor de educar till ldrare 1 Mexiko. Fernando Savater har tilldelats en rad
olika priser for sitt skrivande, bland annat Octavio Paz-priset &r 2012. Han har ocksé aktivt
deltagit i ett flertal organisationer for fred, ddribland jBasta Ya! (Nu fér det vara nog!) —
en politiskt obunden sammanslutning som tilldelades Sacharov-priset ar 2000 for sina
protester mot terrororganisationer som ETA och for sitt forsvarande av rittsstaten. Pa
grund av sin kritik mot den baskiska nationalismen levde Savater under ETA:s dodshot och
med livvakt under dren 2001-2011. Hans politiska stdllningstagande kan betraktas som

socialliberalt (Enkvist 2006:97-98).

"I boken Spanska tinkare under 1900-talet presenterar Inger Enkvist detta verk och andra av bland andra
Fernando Savater.



2.1 Kontext

Med sin bok vicker Savater fragan om vad som bor goras for att skolans fostrande roll ska
f4 storre plats 1 den diskurs som préaglar samhéllsdebatten kring utbildningsfrégor.
Forfattaren menar att utbildningsbegreppet dven innefattar moralisk fostran och
medborgarkunskap, och att detta dérfor dr en uppgift for hela samhéllet - inte bara for
skolvisendet. I bokens prolog lyfter Savater fram den grundliggande undervisningens
betydelse. Forfattaren har medvetet valt det polysema ordet valor 1 bokens titel - ett ord
som pa spanska kan betyda bade viarde och mod - och uttrycker i prologen sitt stod for den
modiga ldrarkdren som undervisar 1 ett fordrande och forvirrat samtidsklimat. Hans 6nskan
(syftet) ar att boken skall vacka debatt for att forbéttra undervisningens forutséttningar.
Det ror sig om en filosofisk och populdrvetenskaplig text med utbildning som tema.
Texten ingér i en bok som bendmns som essd och som utgdrs av filosofiska reflektioner
och argumenterande resonemang kring utbildning och fostran 1 relation till vart samhélle.
Niér den skrevs riktade den sig framfor allt till 1arare inom det mexikanska skolvisendet, d&
en facklig lararorganisation tidigare hade bett Savater skriva en essd for deras medlemmar
om undervisningens betydelse. Fragan om utbildningens roll och utformning &r mer aktuell
an nagonsin 1 manga ldnder. Vi som lever ar 2018 har tillgéng till det facit som visar att
problem som Savaters bok tar upp i relation till utbildning - ungdomsvéld, drogmissbruk,
minskat ldsintresse och rasistiska tankegéngar - fortfarande existerar. Boken skulle alltsa
annu kunna vara relevant ocksa for andra mottagare, dvs. ldsare i andra, icke-spansktalande
lander. Lasaren bor ha intresse for utbildningsfragor och filosofiska fragor for att ha
behéllning av boken. Den tar upp och besvarar visentliga frigor som aktualiseras genom
den globala kris som rader pa utbildningsomradet: vad utbildning egentligen ar och vad vi
forvéntar oss av den, den svéara balansen mellan frihet och disciplin, de humanistiska
amnenas tillbakagang, var grinserna skall dras for skolans neutrala forhéllningssétt, vilken
familjens roll &r, fraigan om en moralisk fostran och dven fragan om det behdvs en sirskild
medborgarkunskap. I slutet av boken presenteras ocksé en antologi med texter som speglar
olika tdnkares syn pd utbildning — skrivna av filosofer fran 800-talet f.Kr. och framat.
Bokens innehall priglas av en filosofisk diskurs och en populédrvetenskaplig 1 det att
Savater resonerar kring de olika filosofiska stéllningstagandena kring temat utbildning.

Framstillningsformen ar utredande, argumenterande och 1 viss médn beskrivande



(Hellspong och Ledin 1997:21). I sin text konkretiserar ocksd Savater det abstrakta

innehdllet genom att dra paralleller mellan olika fenomen:

Ex. 1sp La educacion constituye asi algo parecido a una obra de arte colectiva que da forma
a seres humanos en lugar de escribir en papel o esculpir en marmol (r. 85).

Ex. 1sv Péa sé sétt utgor undervisning nagot som liknar ett kollektivt konstverk som gestaltar
maénniskor i stillet for att skriva en text pa papper eller skulptera i marmor (r. 86).

Boken kdnnetecknas av en forhallandevis smal kod dér @mnet utbildning tas upp utifran ett
filosofiskt och populédrvetenskapligt perspektiv. Forfattaren for olika resonemang som har
en forhdllandevis avancerad textuell struktur f6r en svensk ldsare van vid klarsprak, och de
filosofiska resonemangen gor att texten fir en specifik och sérskiljande karaktér frén en
text med mer allméint innehall (Hellspong och Ledin 1997:55). Utover i vanlig bokform
finns verket numera ocksa tillgangligt 1 pdf-format pa internet, varfér mediet far betraktas
som Oppet, &ven om texten forutsitter ett intresse for &mnet och goda kunskaper 1 det
spanska spréket. Savater ar sdndaren av sin text dir de mexikanska fackligt anslutna
lararna dr de priméra mottagarna och alla andra med intresse for &mnet 4r de sekundira.
(Bokens epilog ar riktad till dem som fattar beslut 1 utbildningsfrdgor pd ministerniva, men
denna analys fokuserar pa ett enda kapitel 1 boken.) Savaters text praglas av horisontell och
vertikal intertextualitet i det att den hanvisar till andra texter inom samma eller andra
genrer (Hellspong och Ledin 1997:57). Olika filosofer ndmns 1 texten, och deras
tankegangar presenteras via citat eller indirekt anféring och aktualiseras genom att Savater

refererar till deras idéer i presens, som 1 foljande exempel:

Ex. 2 sp Ni siquiera Rousseau creo que pensase de otro modo, pues su «libertad» natural no
es mas que adaptacion a determinaciones espontaneas ignoradas como tales [...] (r.
230)

Ex. 2 sv Jag tror inte ens att Rousseau tidnkte annorlunda, for hans naturliga «frihet» ar inget

annat dn en anpassning till spontant fattade beslut, [...] (r. 236)



2.1.1 Innehall — teman, propositioner, perspektiv och kronologi

Kalltexten ar strukturerad pa foljande sdtt och med dessa rubriker: Prolog ’Brev till en
larare’, kapitel 1 ’Ménniskans inneboende formaga att ldra’, kapitel 2 *Undervisningens
innehdll’, kapitel 3 *Familjens retrdtt’, kapitel 4 *Frihet forutsétter disciplin’, kapitel 5 *Géar
vi mot en framtid utan humaniora?’, kapitel 6 *Att bli allsidig genom utbildning’, epilog
’Brev till en minister’, appendix I Forklaring och forsvar av en medborgarutbildning’,
appendix II ’Olika tdnkares syn pa utbildning’ samt en bibliografi. Boken omfattar 213
sidor, och jag har valt att 6versatta kapitel 4 (21 sidor).

’Undervisningens betydelse och forutséittningar’ kan ses som hela bokens
sammanfattade makrotema for de olika kapitlens rubriker och innehéll. *Frihet forutsétter
disciplin’ kan ses som det fjdrde kapitlets makrotema som liksom de andra kapitlens
makroteman &r ett rubricerat sddant (Hellspong och Ledin 1997:121). Jag finner tva
mojliga makropropositioner som sdger ndgot om kapitlets tema: *Vi uppndr frihet genom
att integrera och anpassa oss” och ”Man kan inte undervisa ett barn utan att emotsiga det,
vilket alltid &r kdnnbart.” Makropropositionerna behdver rekonstrueras till en
sammanfattning av forfattarens resonemang och illustrerande exempel 1 hela kapitlet. Sdvil
mikroteman som mikropropositioner fér utldsas 1 en sammanfattning av olika textavsnitt,
och deras innehall kan signaleras via argumentativa fraser med en pastiendefras dér
konnektiven exempelvis kan understryka resonemanget eller ddr argumentationen kan

forstirkas via en metafor (Holm 2017b:60, 55):

Ex 3 sp De modo que en cualquier caso los nifios son reclutas forzosos [...] (r. 113)

Ex 3 sv Sa i vilket fall som helst &r barn tvangsinkallade rekryter [...] (r. 115)

Textavsnittens struktur varierar genom texten, varfor det dr svart att utldsa ett generellt
uppldgg som géller for samtliga avsnitt. Textavsnitt som priglas av mer utredande karaktar
kan exempelvis inledas med en anekdot, med att presentera en tes, ett pastaende, ett visst
synsitt eller hur ndgon annan filosof resonerat kring temat. Utifrdn sddana utgdngspunkter
1 avsnittet utvecklar Savater sin tankegang, reflekterar kring den och drar en eller flera

logiska slutsatser. Dérefter kan avsnittets implicita mikrotema f6lja och som sedan



kommenteras 1 avsnittet, och dir innehallet 1 mikropropositionen kan signaleras via en

konnektiv (Hellspong och Ledin 1997:105-107 och 124-125):

Ex 4 sp El maestro no estudia en el nifio el modelo de madurez de éste, sino que es el nifio
quien ha de estudiar orientado por un ejemplo de excelencia [...] (r. 335) [...] Sino
es el educador el que le ofrece el modelo racionalmente adecuado, el nifio no crecera

sin modelos [...] (r. 354)

Ex 4 sv Det ar inte lararen som har barnets mognadsmonster som forlaga, utan det dr barnet
som behdver studera, vigledd via en mycket kunnig forebild [...] (r. 338) [...] Om
inte ldraren erbjuder en avpassad och fornuftigt vald forebild for barnet, kommer det
inte att véxa upp utan sadana [...] (r. 360) (auktoritetsbegreppet som implicit

mikrotema)

Propositionerna kan ses som teser som klargor det budskap forfattaren vill fa fram 1 texten

(Hellspong och Ledin 1997:122). Nedan foljer de mikroteman och mikropropositioner jag

har kunnat utldsa ur kéalltexten.

Mikroteman

Mikropropositioner

den nédvindiga vuxenforebilden

Bildning av olika slag bor aldggas eleven som
monster att lira sig av.

sagan om det kreativa barnet

Barnet har utvecklingsmojligheter som antingen
behover kanaliseras eller forkastas, och ingen
pedagogisk process dr mojlig utan en viss
disciplin.

disciplinbegreppets olika definitioner

Hur ska vi forhélla oss till disciplinbegreppet i
undervisningen?

lekens for- och nackdelar

Leken édr nodvéndig som drivfjader i
larandeprocessen, men storre delen av innehallet
i skolans undervisning kan inte ldras genom lek.

ett kreativt och disciplinerat arbete

Man kan inte separera det kreativa arbetet som
skapar kulturen fran disciplinen som krévs for att
ta sig an densamma.

auktoritetsbegreppet

Det 4r inte barnen som opponerar sig mot en
utbildande auktoritet, utan de vuxna som far dem
att revoltera.

valdet 1 skolan

Eftersom en stor del av de halvt valdsamma
situationerna harror fran sociala konflikter kan
inte skolan ta ansvar for dem och 16sa dem.

undervisandets konst

Undervisandet krdver mycket av den som
undervisar och dr mer av en konst én en
vetenskap.




Jag finner inget explicit uttryckt text-du 1 kélltexten (det aktuella kapitlet av boken). Det
finns daremot ett tydligt subjektsperspektiv som inkluderar forfattaren och andra vuxna
som undervisar. Forfattaren dr ndrvarande 1 texten, och ldsaren far pa ett kollegialt sitt folja

med 1 hans resonemang, uttryckt med ett inkluderande vi (Hellspong och Ledin 1997:136):

Ex 5 sp Todos los que hemos dado clase alguna vez, sobre todo a un publico muy joven,
entendemos bastante bien el sentido de este dilema bastante truculento. (r.14)

Ex 5 sv Alla vi som ndgon géng har undervisat, och d& framfor allt mycket unga manniskor,
forstar ganska vél detta till synes gruvliga dilemma. (r. 14)

Via opersonliga konstruktioner zoomar forfattaren ut och betraktar olika fenomen genom
ett utifran-perspektiv. Detta sker ofta i anslutning till ett historiskt perspektiv och ett
jamforelseperspektiv, dir en annan filosofisk tdnkare far komma till tals i texten. I detta
jamforelseperspektiv kan ocksa olika synsétt pa ett begrepp stidllas mot varandra i en

antites (Hellspong och Ledin 1997:138-143):

Ex 6 sp La respuesta estriba en comprender que la libertad de la que estamos hablando no es
un a priori ontologico de la condicién humana sino un logro de nuestra integracion
social. A ello apuntaba Hegel, cuando establecioé que «ser libre no es nada, devenir
libre lo es todo». (r. 194)

Ex 6 sv Svaret grundar sig pa forstdelsen for att den frihet vi talar om inte ar a priori, ett
obestridligt faktum i beskrivningen och forklaringen av méanskliga livsvillkor, utan
nagot vi uppndr i var sociala integration. Hegel patalade detta nir han fastslog att
«det betyder inget att vara fri, att bli fri betyder allt». (r. 194)

Kronologin 1 texten synliggdrs dd det som utreds 1 kapitlet leder dver 1 det ndstkommande.
Det finns dock kronologihopp pa négra stéllen dér forfattaren refererar till ndgot som togs
upp tidigare 1 boken. Dessa tillbakablickar fungerar som héllpunkter for de nya
resonemang som fors. Man kan ocksa tala om en jamforelsedisposition da exempelvis
olikheterna 1 synsitt och tillimpning av pedagogiska metoder kontrasteras och betonas 1

texten (Hellspong och Ledin 1997:99):

Ex 7 sp [...]: por una parte, el poder disciplinario es el responsable final de cualquier
procedimiento moderno de educacion, [...]; por otra, no sabemos si ante esa
omnimoda difusion de lo disciplinar debemos mantener una actitud critica,
apologética, complice, rebelde o neutral. (r. 581 och 589)

10



Ex 7 sv [...]: & ena sidan dr den disciplindra makten ytterst ansvarig, oavsett vilken modern
undervisningsmetod som anvinds — [...]; & andra sidan vet vi inte om vi bor forhalla
oss kritiskt, apologetiskt, medbrottsligt, upproriskt eller neutralt till utbredningen av
dessa, disciplinirt sett, mangfacetterade metoder. (r.582 och 589)

2.1.2 Relation — attityd, asymmetri, argumentation och omtal

I frdga om textens attityder finns sprakkonstruktioner som kidnnetecknas av icke-faktisk
behovlighet, signalerade genom olika hjédlpverb och adverbial, vilket kan ses som tecken pa
en viss attityd hos forfattaren i texten (Hellspong och Ledin 1997:133-134). I sadana
textsammanhang fungerar sjilva sprakhandlingen som ett retoriskt och forstarkande drag i
forfattarens argumentation, och som en fradgeformulerad sddan hir nedan (Hellspong och
Ledin 1997:167). Nedanstaende frdgeformulerade handling ar tydligt inriktad mot att
paverka lasarens hallning, och anvinds for att styrka Savaters tidigare resonemang 1 texten,
1 det att ndgra enkla svar pa den fraga forfattaren stiller framstar som orealistiska eller rent
av 19jliga. Vixlingen mellan olika tempus i texten skapar dynamik och framhéver

argumentens relevans (Hellspong och Ledin 1997:70):

Ex 8 sp i[...] que habria de proponerse otro modelo de aprendizaje antidisciplinario, o
ningun aprendizaje, o una disciplina indisciplinada o... o qué? (r. 613)

Ex 8 sv Att man skulle behdva bestimma sig for en annan antidisciplinér inldrningsmodell,
eller ingen modell alls, eller en odisciplinerad disciplin eller ... eller hur gér man?
(r. 619)

Relationen mellan sdndaren och mottagaren kan ses som asymmetrisk i det att forfattaren
Savater presenterar utbildningsfrdgan och resonerar kring den utifrdn en maktposition; det
han yttrar fir tyngd via stora kunskaper inom filosofi, etik och genom hans
samhdllsposition och roll. I de mer facksprakliga textavsnitten framgér detta tydligt, och
forfattarens héllning blir har mindre personlig och texten mer nominal. Han liter andra
filosofer och andras uppfattningar komma till tals i1 texten, men det dr Savater som styr nér
och hur dessa deltagare fir komma till tals och presenteras for ldsaren (Hellspong och

Ledin 1997:53):

11



Ex 9 sp A fin de reconciliar la parte de coaccion que implica toda ensefianza con el
postulado de la libertad personal moderna algunos pedagogos insisten en que el
objetivo de la ensefianza es desbrozar por imposicion la libertad latente del neéfito
para que florezca plenamente. El propio Kant piensa de este modo, [...] (r. 306)

Ex 9 sv I syfte att forena tvangsaspekten, som foljer med all undervisning, med vér tids
antagande om personlig frihet, haller en del pedagoger fast vid att malséttningen
med undervisning dr att rensa bort kraven pa den nya samhéllsmedlemmen for att
hen ska fa blomstra helt och hallet. Sjalvaste Kant tinker pa detta sitt, [...] (r. 306)

Andra filosofers uttalanden, sasom av Frangois de Closets nedan, anvénds retoriskt av

Savater for att stdrka hans egen argumentation:

Ex 10 sp Pero sobre todo no emprendais nada por vosotros mismos, no vayais a esforzaros, a
desgastaros, a fatigaros, a someteros a una disciplina que os obligue. Pagad, eso es
lo tnico que tenéis que hacer. (r. 796)

Ex 10 sv Men utritta framfor allt inte ndgot for egen maskin, sok inte anstrdnga er, slita ut er,
trotta ut er, eller underkasta er en disciplin som sétter press pa er. Betala, det ar det
enda ni behover gora. (r. 797)

I de delar av texten dér Savater refererar till sjdlva undervisningssituationen blir omtalet

med ”’vi” mer direkt och texten mer verbal:

Ex 11 sp Como sefialamos en el capitulo primero, es el educador quien ha de dar importancia
a la ignorancia del alumno porque valora positivamente los conocimientos que a éste
le faltan. (r. 270)

Ex 11 sv Som vi podngterade i det forsta kapitlet ar det lararen som maste vara uppmaérksam

pa det som eleven inte kan, eftersom lararen i realiteten kdnner till nyttan med de
kunskaper som eleven dnnu saknar. (1. 272)

Nér det handlar om mer allmdnmaénskliga resonemang kan forfattaren skapa nérhet till

lasaren genom att inkludera hen i textens text-vi (Hellspong och Ledin 1997:179-180):

Ex 12 sp Solo los humanos podemos (relativamente, desde luego) adaptar el entorno a
nuestras necesidades [...] [r. 213)

Ex 12 sv Endast vi manniskor kan omforma omvirlden efter vara behov (givetvis i relativ
omfattning). (r. 216)
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2.1.3 Form — konnektiver, retoriska element och textuell struktur
Koherensen i texten syns 1 dess konnektivbindning som binder samman de olika
meningarna, expliciterar resonemangen, synliggor strukturen och skapar logik 1 texten.
Textbindningen dr méngfacetterad och innehéller sévil additiva (y como en — och liksom
hos, en efecto — och faktiskt), konsekutiva (por tanto — t6ljaktligen, y no cabe duda — och
det ar utan tvivel sd) som adversativa konnektiva uttryck (tampoco — inte heller, es acaso
cierto — eller ar det kanske s4,) plus finala (para och a fin de que — for att) samt andra
retoriska uttryck med konnektiv funktion (ni siquiera — inte ens, hace falta pues — det ér
séledes nodvandigt, por — tack vare, por supuesto — givetvis, pero en cualquier caso — men
1 vilket fall som helst) (Hellspong och Ledin 1997:88-89).

Nar det géller den retoriska bindningen konkretiserar Savater vissa
resonemang genom att anvianda sig av metaforer: es e/ embarque irremediable (det ar att
utan atervdndo dntra det skepp) (1. 174), las «cadenas» sociales que se nos imponen (de
sociala ”bojor” som ldggs pa oss) (r. 235), el lujo depredador (rovdjurslystet plundrande)
(r. 360)

Forfattaren forstirker ocksd argumentationen genom anaforer eller antiteser
samt genom situationsbundna sprékhandlingar av retorisk karaktir: anaforen Es poco, es
algo, es todo, [...] (Det ar inte mycket, det ar nagot, det ar allt, r. 173), antitesen "ser libre
no es nada, devenir libre lo es todo” (det betyder inget att vara fri, att bli fri betyder allt, r.
200) och sprakhandlingen ;Acaso es la belleza lo que os tienta? (Ar det kanske skonheten
som frestar er?, r.780) (Hellspong och Ledin 1997: 164-165 samt 94 och 140).

Medan andra filosofer star for en mer markerad och expressiv retorik 1
texten dr den mer sparsmakad fran forfattarens sida, ndgot som ocksa synliggdrs genom de
nyanserande adverbiella orden och uttrycken 1 texten: quiza ante todo (kanske framfor
allt), es preciso que (det ar nodvéndigt att), hace falta pues (det ar saledes nodviandigt), de
modo que en cualquier caso (sa 1 vilket fall som helst), o sea porque (om det sa dr for att)
och acaso (mojligtvis).

Ibland kan konnektiverna saknas helt 1 texten eller vara inbdddade 1 olika
sprékliga konstruktioner, ndgot som blir foremal for tolkning av innebdrden 1 dessa fraser:
para asumirlas y transformarlas de modo emancipador (med syftet att vi ska kunna axla

dem och forvandla dem till ndgot som frigor) (r. 237 resp. 242). Hellspong och Ledin pekar
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pa att en text av mer abstrakt karaktér dverldter slutledningen om innehéllet till lasaren
(1997:238).

Textens komplexitet och mangfacetterade karaktir syns i dess textuella
struktur. Den innehéller en hel del abstrakta nominalfraser och verbalsubstantiv som gor
texten informationstit: su funcion de mediador social (lararen skapar mdjlighet att forsta
samhdllet), requisito inexcusable (ett ofrankomligt villkor), la tirania adulta (de vuxnas
tyranni), las injerencias publicas (samhillets inblandning), la fugacidad de la vida (livets
flyktighet), el cumplimiento de empresas (att utfora uppgifter), el descubrimiento de lo que
somos (upptickten av vad vi &r), la limitacion agobiante (det kvdvande 1 att vara
begrinsad). En del av dem &r polysema eller priaglas av en filosofisk diskurs, sdsom
exempelvis la vocacion (fallenhet eller livsuppgift), en el ser (i tillvaron), a priori (ett
obestridligt faktum), deficiencias zoologicas (djuriska drifter) och un nucleo original (en
unik kdrna) och blir féremal for ldsarens tolkning av texten (Hellspong och Ledin
1997:238). Hér foljer en textuellt informationstit situation med ett ett filosofiskt begrepp

och ett verbalsubstantiv:

Ex 13 sp La educacion es siempre un intento de rescatar al semejante de la fatalidad zooldgica
o de la limitacién agobiante de la mera experiencia personal. (r. 166)

Ex 13 sv Undervisning ar alltid ett forsok att ridda en medménniska fran det biologiska ddet,
eller fran det kvdvande i att vara begriansad av endast personlig erfarenhet. (r. 167)

Savater nyttjar verbfraser i textuella situationer dér t.ex. ldrarens konkreta
undervisningssituation och mal beskrivs. Detta skapar en konkret motvikt till de abstrakta
och filosofiska resonemangen 1 texten och gér den mer scenisk och dynamisk (Hellspong

och Ledin 1997:69):

Ex 14 sp Todos los buenos maestros conocen su condicion potencial de suicidas:
imprescindibles al comienzo, su objetivo es formar individuos capaces de prescindir
de su auxilio, [...] (r. 160)

Ex 14 sv Alla goda lédrare 4r medvetna om mojligheten att sjédlva bli dverflodiga. I borjan ar de
oundgdngliga, men deras malséttning &r att forma individer kapabla nog att klara sig
utan deras hjalp, [...] (r. 160)
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2.1.4 Syntes

Textens framstéllningsform ar framfor allt utredande och argumenterande med beskrivande
inslag, och forfattaren ndrmar sig undervisningsomradet utifrdn en teoretisk-filosofisk
utgangspunkt med ett populdrvetenskapligt syfte. Innehallet konkretiseras genom nedslag i
specifika undervisningssituationer. Det finns en rod trdd igenom texten med additiva,
konsekutiva, adversativa, kausala och finala ldnkar samt andra uttryck med konnektiv
funktion, och olika foreteelser och samband forklaras och sammanfattas fortlopande.
Texten kdnnetecknas av disciplinerad retorik och konnektionen ar tit och varierad. Manga
konnektiver markerar kontraster eller motsittningar i texten, och den retoriska bindningen
kan bland annat fungera som forstarkning av argumentativa resonemang som praglas av
Omsom ndrhet och 6msom distans genom att forfattaren vaxlar mellan ett text-vi och
opersonliga konstruktioner. Delar av texten kan upplevas som léttillgdngliga och konkreta i
det att de &r personliga, engagerande och har verbala och sceniska drag. Samtidigt kan den
som helhet uppfattas som svar och abstrakt 1 det att den ar skriftspréklig, fackspraklig,
specifik samt har tydligt nominala drag. I de filosofiska reflektionerna far texten estetiska
drag, och textens virderande ord tyder pa ett visst perspektiv hos den som beskriver och
beréttar om verkligheten. Texten fokuserar samtidigt pa ett specifikt &mne i1 denna
verklighet, ndmligen undervisningsomradet, och forfattaren till texten soker formedla

budskapet kring d&mnet till 1dsaren.

3. Oversiittningen
3.1 Overviganden infor éversittningen och

oversittningsstrategi

Nar jag forst borjade ldsa Savaters bok bjod de utforliga resonemangen dér forfattaren
utvecklar sina tankegéngar pa ett sirskilt motstand. Det ror sig om en komplex text; den
har en informativ/didaktisk funktion sdsom populédrvetenskaplig text for lekmén och en
expressiv funktion dé texten har mangtydiga och skonlitterdra drag samt tar upp eviga
fragor kring levernet pa jorden. Den har ocksé en dvertalande funktion med forfattaren som

en huvudsaklig sdndare av texten. Rune Ingo redogor for det som kédnnetecknar olika
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texttyper 1 Konsten att éversdtta och stéller de olika dversattningssvarigheterna 1
facksprakstexter och skonlitterdra texter mot varandra. Utifran hur jag uppfattar texten och
med végledning av Ingos presentation drar jag slutsatsen att texten dr en mingtydig text
med skonlitterdra drag; Savaters snirkliga sprakbruk préiglar det semantiska innehallet och
textens form. Den dryftar tidlosa fragor och har en expressiv karaktér; forfattaren ger sjilv
eller via andra ténkare pd olika sétt uttryck for en viss uppfattning i texten — antingen mer
dampat eller mer kraftfullt. Samtidigt ar texten fackspraklig i det att den dr skriven for att
formedla en viss information och nyttjar en del doménspecifika termer (filosofisprak)
(Ingo 2007:216 och 226-227), och det ar saledes viktigt att dverséttningen formedlar
informationen pa en idiomatisk svenska som dr begriplig for ldsaren.

Om jag jamfor Savaters El valor de educar med hans Etica para Amador’,
en bok dar han framfor allt riktar sig till ungdomar, skiljer sig bockerna &t bade i fraga om
malgrupp och textens karaktir. Boken Etica para Amador priglas av ett enklare och mer
vardagligt sprak med mer patagligt personligt tilltal. Den kénnetecknas inte heller av en
genomgdende argumenterande retorik och sprakligt komplexa filosofiska reflektioner och
hanvisningar som boken E! valor de educar, dir spraket ocksa kan ses som mer formellt
daven om det ocksa finns ett personligt tilltal. Per Lagerholm framhéller skillnaden 1
formalitet mellan olika texter. I sin bok Stilistik talar han om att 1 texter dér relationen
mellan sdndare och mottagare bygger pa en storre nirhet blir spraket mindre formellt, dvs.
mindre skriftsprikligt. I texter dér det finns en viss distans mellan sdndare och mottagare,
som 1 fallet £l valor de educar, blir spraket 1 gengild mer formellt (Lagerholm 2008:53). I
Oversittningen av den aktuella texten skall dversittaren séledes ta hdnsyn till ett mer
formellt sprak som bar ett visst retoriskt innehall, en viss form och stil och som é&r riktad
till en mélgrupp med hdgre sakkunskap dn ungdomar utan att malgruppen for den skull
behover ha specialkunskaper inom filosofi eller undervisning. Det handlar alltsd bade om
att ta ldsaren till texten och samtidigt skapa en begriplig maltext (Lindqvist 2005:36).
Yvonne Lindqvist framhaller att Oversittaren viljer overséttningsstrategi for en viss
litteratur utifrdn den position som denna litteratur har i det litterdra system dér den
presenteras (2005:30). Hon skriver vidare att 6versatt hogprestigelitteratur (litteratur av

hogre kvalitet till vilken E/ valor de educar skulle kunna ségas tillhora) har en central

2 Etik for min son, 6versatt av Jens Nordenhok 1994
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position i det svenska litterdra systemet. Denna dversatta litteratur, med sin bevarade
sarprégel fran ett annat lands litterdra system, kan da vara en kraft som driver
litteraturutvecklingen framat i det nya mottagarsystemet (2005:26). Min utgangspunkt
infor overséttningen var foljaktligen att vélja en adekvansinriktad global strategi men dndé
sOka ta klarsprakshéinsyn i de lokala dverséttningsvalen sa langt detta &r mojligt.
Oversittningen av killtexten har fort med sig flera svarigheter. Oversittningen kriver
lexikala dvervdganden, och de textbindande elementen samt de retoriska elementen kan bli
foremal for tolkning 1 texten och behdva omvandlas till ord eller uttryck fran en annan
ordklass 1 méltexten. Lita Lundquist framhaller att ordklassbyten emellanét dr nodvéindiga,
dé de sprakliga konstruktionerna skiljer sig dt 1 kdllsprdk och malsprik (2007:46). Ibland
behover den syntaktiska strukturen fordandras eller modifieras, exempelvis nér det géller
particip- och gerundium-former, dér olika satsgradshojningar expliciterar betydelsen 1 den
svenska méltexten. Med hansyn till dessa faktorer har jag delat in min dversittningsanalys
1 tre avsnitt dér jag fokuserar pd dversdttningslosningar av specifika problem. I varje
avsnitt presenterar jag olika exempel och definierar, analyserar, diskuterar och motiverar
Oversdttningslosningarna 1 dessa exempel. I de lokala strategierna har jag ibland valt en
mer acceptansinriktad strategi nér det géller de syntaktiska l6sningarna for att dstadkomma
en fungerande svensk text. Kélltextens olika implicita textbindande element behover
expliciteras dd det handlar om en forhdllandevis komplicerad och informationstét text med
ett 1 viss min doménspecifikt ordforrdd, dvs. det finns ord och begrepp som hinger
samman med dmnesomradet filosofi (Holm 2017a:62). Retoriska figurer och
situationsbundna spréakhandlingar har jag sokt hitta motsvarande uttryck till i méltexten
eller expliciterat dem 1 fraser som jag bedomer kan tydliggora betydelsen 1 kélltexten. Min
avsikt har varit att forsoka skapa en idiomatisk svensk maltext och samtidigt ta hiansyn till

kalltextens innehall, form och stil.
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4 OVERSATTNINGSKOMMENTAR

Med hénsyn till att en heltickande Gversdttningsanalys av denna

mangfacetterade text av Savater inte later sig géras inom ramen for detta magisterarbete,
har jag valt att fokusera pa nagra aspekter av texten: 4.1 Syntax och nominaliseringar, 4.2
Konnektiver och expliciteringar och 4.3 Retoriska element. Denna inriktning gor att jag
direkt centrerar analysen kring de textuella svarigheterna i 6versdttningen och inte de
innehéllsliga som har med insikter och kunskaper om olika filosofers tinkande att gora. Ett
antal valda textavsnitt visar exempel pa 16sningar av specifika problem utifran de olika
aspekter kring vilka jag har valt att centrera analysen. I anslutning till varje sddant avsnitt
foljer en kommenterande del dér jag forklarar mina lokala Gversattningsval och jamfor

resultatet 1 maltexten med kélltexten.

4.1 Syntax och nominaliseringar

De valda citaten &r rika pa nominaliseringar och syntaktiskt intressanta dé de
informationstita delarna av kélltexten antingen behover transformeras till olika
satsmotsvarigheter eller hallas mer syntaktiskt kdlltextnidra med hénsyn till textens
innehall.

Det fOrsta citatet 4r himtat fran ett resonemang kring disciplinens vara eller
icke vara 1 undervisningssammanhang. I detta retoriska avsnitt framgar det att oavsett
vilken undervisningsmetod som véljs finns det ofrdnkomligen ett styrande element — en
form av makt - 1 dem alla. Detta géller enligt Savater oavsett om ett direktiv laggs pa
eleven utifran eller om direktivet inférlivas 1 en undervisningsmodell dir barnet sjélv far

styra.

Rad 604 sp  ;qué debemos colegir de todo ello? [...] que obligar al nifio a permanecer sentado
equivale a una forma sutil de mutilacidon de su cuerpo y ensefiarle a jugar al fatbol a
otra no menos artera, que habria de proponerse otro modelo de aprendizaje
antidisciplinario, o ninglin aprendizaje, o una disciplina indisciplinada o... o qué?

Rad 608 sv  Vad bor vi dra for slutsats av allt detta? [...] Att om man tvingar barnet att sitta still
ar detta ett sitt som kan jamforas med att man stympar dess kropp, och att ldra
barnet att spela fotboll motsvarar ett annat sitt som inte 4r mindre 16mskt? Att man
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skulle behdva bestimma sig for en annan antidisciplinér inldrningsmodell, eller
ingen modell alls, eller en odisciplinerad disciplin eller ... eller hur gér man?

Detta textavsnitt delade jag upp 1 flera meningar for att tydliggdra de fragor Savater stéller
1 avsnittet. Den sista delen av den andra ldnga kélltextmeningen forvandlades till en ny
mening med flera textbindande inslag 1 méltexten. De textbindande elementen &r fetstilade

1 exemplen:

que obligar al nifio att om man tvingar barnet

equivale a una forma sutil de mutilacion ar detta ett sitt som kan jaimforas med

att man stympar

a otra no menos artera motsvarar ett annat sitt som inte ir

mindre 10mskt

Infinitivformen obligar har jag 1 sammanhanget tolkat till en konditional bisats med om’
som en inledande konnektiv. Den utbyggda nominalfrasen una forma sutil de mutilacion
med den inledande verbformen equivale forvandlades i den svenska méltexten till en
relativ bisats med en ndgot ldngre inledande verbfras. Den sista delen av satsen, a otra no
menos artera, dr en fortdtad predikatslos konstruktion som har satsgradshdjts till en relativ
bisats med det finita verbet *ar’ 1 méltexten (Ekerot 2011:214-215). Informationstétheten,
med dess implicit uttryckta betydelser 1 den spanska texten, behovde expliciteras for att
kunna f6rstds av en svensk ldsare. Foljden blir att meningsldngden okar 1 den svenska
maltexten, men killtextens innehall uttrycks ocksa mer tydligt. Rune Ingo ndmner
mojligheten att dterge samma grundtanke pa manga olika sitt men att satsgraderna inte kan
bytas ut hur som helst i en 6verséttning med hinsyn till textens stilistiska egenskaper
(2007:47). I den forsta delen av méltextcitatet har syntaxen fordndrats mer med hénsyn till
informationstithet och begriplighet. Citatets andra mening ar mer retorisk, och har haller
jag mig narmare killtextens syntax genom att meningsfragmenten 1 den senare delen av
citatet kvarstar som sadana i maltexten. | hela citatet nyttjar Savater ett
jamforelseperspektiv dar ett antal exempel och forhdllningssitt som avvisar disciplinens
betydelse kontrasteras mot varandra, och forfattaren presenterar dem i fragans form. Jag

anser att maltextens jamforelseperspektiv och innehdll motsvarar kélltextens, &ven om
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meningsldangden oOkar 1 citatets forsta del av hinsyn till nddvindig explicitering och
satsgradshojningar. Textens form och syntax fordndras alltsa mer i den forsta delen av
avsnittet dn 1 den andra. Ordet ’alls’ 1 méltexten r ett tilldgg som inte motsvaras av nagot
specifikt ord i kélltexten. Jag lade till ordet da jag anser att det kan tolkas som en implicit
del av killtexten och att det hér klargér meningens retoriska karaktdr. Rune Ingo bendmner
detta som en explicit motsvarighet i maltexten (2007:163). Yvonne Lindqvist pekar pa
vikten av Oversdttarens val pd textniva och den betydelse valen far for mélsprakssyntaxen
och textens helhet och framhaéller att storre fordndringar av syntaxen i Gverséttningen
ofrdnkomligen fordndrar textens helhet (2005:110-111). Har handlar det dock inte om
nagra storre forandringar. De opersonliga konstruktionerna i killtexten dverfors till
motsvarande konstruktioner i maltexten. Ett pronomen léggs till i den sista lilla frasen o
qué? (eller hur gor man?’). Dar har jag expliciterat det jag uppfattar som ett implicit
innehall, dvs. en fras med subjekt och predikat i férhallande till hela meningsinnehallet.
Med hénsyn till att innehall, retorik och jamforelseperspektiv overforts till maltexten kan
det Oversatta textavsnittet sdgas vara mer praglat av en adekvansinriktad lokal strategi dn
en acceptansinriktad sadan.

Citatet som foljer inleder kapitlets mest fridna avsnitt dér kritiken riktas mot
var tids konsumtionskultur. Forfattaren menar att kultur inte dr en konsumtionsvara utan
nagot man tar ansvar for. Han framhaller att det kreativa arbetet som skapar kulturen inte

kan separeras fran den disciplin som dr nédvéandig for att kunna ta sig an den.

Rad 766 sp  La gran verdad, de que un empefio laborioso y disciplinado puede ser no sélo
gratificante en si mismo sino requisito inexcusable para comprender desde dentro

[...]

Rad 766 sv  Den verkliga sanningen, att en idog och disciplinerad anstringning inte bara kan
vara en beldning i sig, dr att denna anstringning &r ett ofrdnkomligt villkor for att pd
djupet forsta [...]

La gran verdad dversattes till en svensk idiomatisk motsvarighet, kollokationen *Den
verkliga sanningen’. Méltextens fras ’ar att denna anstrdngning ir ett ofrdnkomligt villkor’
har sin satsmotsvarighet i sino requisito inexcusable 1 KT — en nominalfras med inledande
konjunktion, sino - "utan’. Det finns en anaforisk syftning i denna spanska nominalfras

som refererar till nominalfrasen La gran verdad tidigare 1 meningen. Ekerot talar om
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nominaliseringen som en mdjlighet att skapa koncentration 1 texten och att uteldmna det
som dnda framgar av sammanhanget (2011:225). I maltexten satsgradshojs och expliciteras
innehéllet 1 denna nominalfras och bildar en fortsidttning pa huvudsatsen efter foregaende
langa inskott. Darmed forsvinner den textbindande konjunktionen sino - utan’ 1 méaltexten,
dé den inte behdvs 1 méltextens fullstdndiga huvudsats. Med hénsyn till referensbindningen
1 maltexten blev det ddremot nédvandigt att 14gga till ’denna anstrdngning’ i och med
satsgradshojningen. Hér handlar det om en tillagd lexikalisk anafor for att skapa
sammanhang 1 texten (Lundquist 2007:12). Den lokala strategin kan betecknas som
acceptansinriktad nér det giller syntaktiska fordndringar och adekvansinriktad 1 friga om

innehdll och argumentativ riktning 1 texten.

sp La gran verdad [...] sino requisito inexcusable

sv Den verkliga sanningen [...] dr att denna anstrdngning ar ett ofrankomligt villkor

Det citat som kommer hér nedan inleder ett avsnitt dar Savater tar upp
tvangsdimensionen i laroprocessen. Forfattaren klargor att det inte dr ldraren som har
barnets mognadsmonster som forebild, utan barnet behdver studera och
rekommenderas/aldaggas de kvalitéer som kdnnetecknar den mogna méanniskan — kvalitéer
som sjdlvstidndighet, sociala fortjanster och intellektuell disciplin. Han tydliggor alltsa att
det inte racker med en elevs inre utvecklingsmojligheter som enda utgdngspunkt for att

utvecklas.

Rad 306 sp A fin de reconciliar la parte de coaccion que implica toda ensefianza con el
postulado de la libertad personal moderna algunos pedagogos insisten en que el
objetivo de la ensefianza es desbrozar por imposicion la libertad latente del neéfito
para que florezca plenamente. El propio Kant piensa de este modo, [...] (r. 309)

Rad 306 sv I syfte att forena tvangsaspekten, som foljer med all undervisning, med var tids
antagande om personlig frihet, haller en del pedagoger fast vid att malséttningen
med undervisning dr att rensa bort kraven pa den nya samhéllsmedlemmen for att
hen ska fa blomstra helt och hallet. Sjalvaste Kant tinker pa detta sitt, [...] (r. 309)

Denna 43 ord lénga killtextmening motsvaras av en 45 ord ldng méltextmening. Aven om
det enligt Lisa Holm inte finns uppdaterade LIX-vdrden for normal meningsldangd 1

svenska texter av denna kélltexttyp (15-20 ord per mening pa 70-80-talet) kan man
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konstatera att maltextmeningen &r ovanligt lang (Holm 2017b:40). Jag valde att inte bryta
upp syntaxen da jag anser att Savaters resonemang dnda gar att tydliggéra inom ramen for
en enda maltextmening. Jag har svart att se att en transformerad och textkomprimerad
malspraksversion skulle vara mgjlig utan att gora vald pé forfattarens resonerande sétt att
propagera for sin stindpunkt. Meningens inledande del kan upplevas som négot upphackad
av en svensk ldsare som &r van vid klarsprdk. Om man senareldgger inskottet i den forsta
meningen, med tilligg av det indefinita pronomenet 'ndgot’, gar det inte att utldsa en tydlig
referens. Som grammatisk anafor kan detta pronomen referera antingen till

“tvangsaspekten’ eller till *personlig frihet’ ( Lundquist 2007:61-63).

I syfte att forena tvangsaspekten med vér tids antagande om personlig frihet — ndgot

som foljer med all undervisning - héller en del pedagoger fast vid [...]

Riktningen 1 Savaters resonemang pekar fram mot det avslutande mélet i meningen: ’[...]
for att hen ska fa blomstra helt och hallet” och jag bedomer att kontrasten 1 killtextens
overgang till nastkommande mening “El propio Kant [...]” speglas pa motsvarande sitt 1
maltexten: ’Sjdlvaste Kant [...]". Jag uppfattar ocksa att placeringen av det forstiarkande
”El propio” framfor ”Kant” speglar en viss attityd hos forfattaren gentemot ndmnda filosof
och att denna attityd bor komma till uttryck 1 den svenska maltexten. Ett mindre markerat
malspraksalternativ hade varit ’Kant sjalv’. Nar det giller hansynstagande till olika stilarter
framhéller Rune Ingo att den sprdkform Overséttaren viljer bor styras av textens andamal
och forfattarens intentioner. Han betonar ocksa att ju mer vilformulerad en text dr desto
mer uppmérksam bor overséttaren vara pa den sprakliga formen (2007:82-83). Jag
uppfattar att Savaters snirkliga sprakbruk &r ett medvetet val fran forfattarens sida och att
han anvinder sina filosofiska och retoriska kunskaper for att argumentera for sin
stdndpunkt infor 1dsaren. Jag bedomer alltsd att frasen ”El propio Kant” bor dverséttas

adekvansinriktat och valde dérfor ’Sjilvaste Kant” som mélspraksalternativ.
4.2 Konnektiver och expliciteringar

Citaten 1 denna del av analysen visar i tur och ordning pa en konnektivs

textbindande effekt, hur vaghet i en lexikaliserad enhet kan expliciteras, hur
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mjukare argumentativa konnektiver finner sin motsvarighet i maltexten, hur
implicita uttryck i kdlltexten kan expliciteras 1 méltexten, val mellan olika
expliciteringsmojligheter, dvs. att vélja uttryck med storre extension eller storre
intension.

Narmast nedanstédende citat ingér i ett avsnitt diar Savater belyser kontrasten
mellan den moderna tidens pabjudna ideal om personlig frihet och
undervisningssituationens krav pa anpassning. Forfattaren framhaéller att frihet
ar att erdvra en normerande sjilvstdndighet och att den processen sker via
larandet; en anpassningsprocess som bara dr mojlig inom en gemensam

samhéllsram.

Rad 230 sp  Nisiquiera Rousseau creo que pensase de otro modo, pues su «libertad» natural no
es mas que adaptacion a determinaciones espontaneas ignoradas como tales y su
protesta contra las «cadenas» sociales que se nos imponen se acompafia de una larga
meditacion pedagogica para asumirlas y transformarlas de modo emancipador.

Rad 236 sv  Jag tror inte ens att Rousseau tédnkte annorlunda, for hans naturliga ”frihet” ar inget
annat dn en anpassning till spontant fattade beslut dédr man bortser fran hur dessa
fattas. Hans protest mot de sociala ”bojor” som ldggs pa oss foljs av en lang
pedagogisk reflektion med syftet att vi ska kunna bira dem och férvandla dem till
nagot som frigor.

Killtexten inleder direkt med det retoriska, adversativa och konnektiva uttrycket Ni
siquiera, medan maltextens motsvarande uttryck ’inte ens’ placerades pa satsadverbialets
plats. Den textbindande effekten blir ddrmed inte lika pdtaglig som 1 kélltexten, men satsen
flyter i gengiild bittre for en svensk lidsare. Oversittningen av den utbyggda nominalfrasen
determinaciones espontaneas ignoradas como tales har jag 10st pa foljande sétt: Jag har
tolkat det som att verbformen ’fattade’ &r implicerad 1 substantivet determinaciones och
har dérfor expliciterat detta i méltexten. Participformen ignoradas férvandlades till en
relativ bisats ’ddr man bortser fran’ och i fraga om como tales har jag gjort ett friare
lexikalt val. Ordagrant 6versatt kan uttrycket oversdttas med *som siddana’. Ett sddant
uttryck fungerar som ett avslutande refererande padhéng till den spanskan frasens utbyggda
nominalfras, men inte 1 kombination med den svenska relativa bisatsen. I sammanhanget
uppfattar jag att "hur dessa fattas’ refererar till *spontant fattade beslut’ pa motsvarande sitt

som kélltextens como tales vars innebord expliciteras for en svensk ldsare. Den tolkade
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betydelsen av detta uttryck har samband med verbformen ’fattade’ som jag tidigare
expliciterade ur ordet determinaciones.

Den finala konnektiven para har 1 detta sammanhang fatt sin svenska
motsvarighet 1 uttrycket 'med syftet att vi ska kunna’. Jag uppfattar att ordet para hir
fungerar som en konnektiv och sokte darfor hitta ett svenskt uttryck som skulle kunna
explicitera betydelsen av den spanska konnektiven 1 maltexten. Lisa Holm talar om vaghet
(2017a:42) och framhaéller att spriket overfor betydelse, men att det 1 sig inte innefattar
hela betydelsen; med andra ord finns det alltid en vaghet i de lexikaliserade enheterna. En
person med spanska som modersmél gor med andra ord sdkerligen inferenser, dvs. ldgger
in mer 1 ordet &n vad som uttrycks textligt utifrdn konnektiven para 1 just detta
textsammanhang (Lundquist 2007:72-73). Som Oversittare till en svensk maltext behdver
jag emellertid explicitera den tolkade betydelsen. Det finns ingen lexikaliserad
betydelsekomponent 1 ordet para som grund for min tolkning av betydelsen, utan jag tolkar
utifrn det jag uppfattar som en mgjlig f61jd av resonemanget 1 hela det citerade
textavsnittet (Holm 2017a:39-40). Den lokala strategin hér kidnnetecknas bade av en
adekvansinriktad strategi i fraga om det lexikala innehéllet och textbindningen och mer
acceptansinriktad nir det giller syntaktiska hdnsynstaganden.

I ndstkommande citat podngterar Savater att vara samhéllen producerar
manniskor framfor allt, och oavsett om de nya samhéllsmedlemmarna samtycker eller ej

raknar vi med deras resurser och ger dem uppdraget att ta ansvar for méanskligheten:

Rad 103 sp  Hace falta pues preparar a los neoéfitos, cuyas fuerzas intactas son necesarias para
que la gran maquinaria no se extinga, a fin de que sepan ayudarnos y sostengan todo
aquello de lo que la fatalidad biolégica nos va haciendo a los mayores poco a poco
dimitir.

Rad 104 sv  Det ar séledes nodvandigt att fostra nya samhallsmedlemmar, vars intakta resurser ar
oundgéngliga for att inte hela samhéllsmaskineriet ska sluta fungera, och for att de
ska kunna hjélpa oss och uppratthalla allt det som det biologiska ddet kontinuerligt
och successivt far oss dldre att [dmna.

Den sparsmakade retoriken signaleras via forfattarens val av konnektiver. Det inledande
adverbiella och konsekutiva uttrycket Hace falta pues signalerar att nagot behdvs och

maltexten inleds pad motsvarande sétt med ’Det dr saledes nddvéndigt’. Det finala uttrycket
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a fin de que motsvaras hir av *for att’ i maltexten, med tilligg av det additiva "och’ 1
maltexten for att binda samman de tva satserna 1 meningen. Enligt Hellspong & Ledin
visar forekomsten av konsekutiva och finala konnektiver pa att textbindningarna &r
starkare &n 1 en text med temporala och additiva konnektiver (1997:88). Icke desto mindre
uppfattar jag att det lilla ordet pues - *séledes’ gor att det argumentativa hace falta framstér
som mer mjukt. En final konnektiv som a fin de que varskor om ett tydligt motiv bakom
forfattarens argumentation, men resonemanget som foljer dr ocksé konsekutivt 1 det att han
forklarar varfor ndgot ar nodvandigt. Med hédnsyn till detta anser jag att de konnektiva
uttryck jag valt 1 Gversdttningen fungerar pa motsvarande sparsmakade sitt i maltexten.
Det adverbiella uttrycket poco a poco har hir 6versatts till ’kontinuerligt och successivt’
med hénsyn till betydelsen hos gerundium-formen haciendo, som i kombination med
verbet ir hir uttrycker langsam progressivitet eller fordndring (Félt 2000:299). Trots att
hela kélltextmeningen &r lang har jag valt att inte bryta upp den 1 maltexten da jag bedomer
att resonemanget gir att tydliggéra inom en och samma mening i1 maltexten. Meningen
inleds med ett konnektivt uttryck bade i kélltext och méltext. Meningsldngden ar nagot
langre 1 maltexten, vilket delvis beror pé att spanskans verbformer inkluderar pronomen till
skillnad fran i svenska spraket. Nominalfrasen la gran maquinaria har jag tolkat och
expliciterat till kollokationen ’hela samhéllsmaskineriet’ som en motsvarande fras i
maltexten. Tilltalet i texten ar inledningsvis opersonligt i bade kalltext och maltext, men
blir sedan mer personligt d& Savater inkluderar sig sjélv i ett text-vi. Aven detta tilltal
korresponderar pd motsvarande sétt 1 maltexten. Den lokala strategin fir hér betraktas som
framfor allt adekvansinriktad béde i1 frdga om innehéll, form och argumentativ styrka.
Kommande citat ingér 1 det avsnitt som avslutar det aktuella kapitlet. Har

understryker forfattaren att pedagogik mer handlar om konst 4n om vetenskap:

Rad 1060 sp jCuantas veces la vocacion del alumno se despierta mas por adhesion a un maestro
preferido que a la materia misma que éste imparte! Quiza la excesiva personalidad
del maestro pueda dificultar o aun_pervertir su funciéon de mediador social ante los
jovenes, pero tengo por indudable que [...]

Rad 1060 sv Hur ménga génger vicks inte ett verkligt intresse hos eleven mer tack vare att eleven
kdnner fortroende for en favoritlarare dn for det &mne som hen féormedlar kunskaper
om! Kanske kan en omattligt stor lararpersonlighet forsvara eller till och med
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negativt pdverka den funktion ldraren har 1 att géra det mojligt for de unga eleverna
att forsta samhéllet, men jag anser det vara utom allt tvivel att [...]

Substantivet la vocacion dr ett polysemt ord som kan betyda t.ex. ’fallenhet’ eller
’livsuppgift’ (dven med religids innebord). I det hér fallet handlar det om ett polysemt ord
som har olika betydelser beroende pa kontexten (Holm 2017:73). Ordet &dr har forbundet
med verbet despertar och det handlar i sammanhanget om att ’vécka ett intresse’. Med
hansyn till att uttrycket ingér i ett utrop som i hog grad ger eftertryck at det forfattaren vill
framhalla, ser jag hela uttrycket som en explicit motsvarighet till det som bara framgér
implicit 1 kdlltextens sammanhang (Ingo 2007:163). Prepositionen por i uttrycket por
adhesion far hir en textbindande funktion som 1 méltexten motsvaras av ’tack vare’. Lita
Lundquist visar pé att exempelvis spanskan kan sakna konnektorer men att den 1 gengéld
ha andra markorer som visar pé logiska sammanhang i1 texten (Lundquist 2007:64-66).
Aven Hellspong & Ledin framhaller att manga olika slags ord kan fungera som
konnektiver, bland annat ord som visar pd en orsak eller en slutsats (1997:88), och i den
forsta meningen finns det ett tydligt orsakssamband mellan det som star fore respektive
efter uttrycket por adhesion. Substantivet adhesion kan betyda ’anslutning’ eller
’vidhéftning’. Jag valde att verbalisera det forsta ordet (ansluta sig till) och fann da
synonymen ’anknyta till’. Att knyta an till ndgot kan innebira att hysa ett visst fortroende
och denna tankegang ledde fram till verbfrasen ’kénna fortroende for’.

I frasen pervertir su funcion de mediador social ante los jovenes kan verbet
pervertir oversittas till exempelvis *forddrva’ eller *forleda’. Enligt SAOB (2012) kan
’fordarva’ anvédndas konkret: *fordédrva, dvs svart skada nagot’ eller abstrakt: ’fordérva sin
ekonomi’. Verbet ’forleda’ kan betyda ’locka nagon till ett felaktigt beteende’ (ibland med
bibetydelse av forforelse) eller *ge felaktig uppfattning’. Inget av dessa tva verb fungerar i
kombination med det som 1 texten handlar om lararens funktion att skapa forstaelse for
samhdllet hos eleverna. Betydelserna hos verben forenas 1 att det handlar om negativ
paverkan. Verbuttrycket “’att negativt paverka’ som jag sedan valde har storre extension
och skulle kunna ses som en hyperonym till bada verben. Jag uppfattar att uttrycket skapar
mindre eftertryck 1 texten dn den spanska motsvarigheten, men dnda fungerar 1
sammanhanget (Holm 2017a: 55-56).

Den utbyggda nominalfrasen su funcion de mediador social ante los
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jovenes erbjuder flera oversittningsmojligheter: man kan vilja ett uttryck som har storre
extension och explicitera innebdrden 1 mediador social i ssmmanhanget - ’ldrarens
samhdllsfunktion’ (su funcion social) som formedlare av kunskap till eleverna. Ett annat
alternativ kan vara en fras med stdrre intension - ’att ldraren skapar mdjlighet for de unga
att forstd samhéllet’. Det andra alternativet kan ses som en parafrasering av uttrycket
lararens samhéllsfunktion, men bygger 1 hogre grad pé tolkning och explicitering av
kélltextens frasinnehdll 1 maltexten (Holm 2017a:15-16). Nominalfrasen su funcion far hir
betydelsen *den funktion ldraren har’ och de mediador social far da betydelsen i att géra
det mgjligt att forstd samhillet’. Frasen ante los jovenes har 1 detta avsnitts
undervisningssammanhang oversatts till *for de unga eleverna’. Det forsta
Overséttningsalternativet speglar tydligare vad textavsnittet handlar om, nidmligen
undervisningssituationen. Det andra alternativet zoomar ut och betraktar lararens roll frdn
ett mindre konkret perspektiv, men hér krévs fler friare oversittningsval i forhallande till
vad som kan utldsas lexikaliskt i texten. Syntaxen fordndras 1 mindre utstrickning i
alternativ ett i forhallande till killtexten 4n vad alternativ tva gor. Oversittningsldsningen
av den utbyggda nominalfrasen dr mer acceptansinriktad i fraga om de syntaktiska
fordndringarna. Denna fordndrade struktur paverkar hur innehéllet 1 maltextfrasen

utformas, men denna explicitgor dnda tolkningen av maltextens innehall:

Rad 1065 sp  pervertir su funcion de mediador social ante los jovenes

Rad 1067 sv 1 negativt paverka lararens samhallsfunktion som formedlare av kunskap till
eleverna

Rad 1067 sv 2 negativt paverka den funktion ldraren har i att géra det mojligt for de unga eleverna

att forstd samhallet

4.3 Retoriska element

Citaten 1 denna del innehaller retoriska figurer och situationsbundna sprakhandlingar av
retorisk karaktidr. Exemplen dr intressanta da de visar pd svérigheten 1 att hitta exakta
motsvarigheter till kdlltextens specifika stilgrepp, bade i fraga om rytm, betydelse, styrka
och textbindningskénsla.

Den stilistiska anaforen Es poco, es algo, es todo fungerar som
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argumentativ markor 1 Savaters talan for undervisandets och larandets betydelse. I det
aktuella textavsnittet utgdér denna anafor, tillsammans med den efterfoljande metaforen,
kulmen 1 ett langre resonemang. Huvudtanken 1 detta avsnitt &r att fostran 1 form av
utbildning ar en oundgénglig forutsittning for att unga individer ska kunna bli

sjalvstiandiga.

Rad 173 sp  Es poco, es algo, es todo, es el embarque irremediable en la condicion humana.

Rad 175 sv  Det éar lite, det dr nagot, det ar allt, det dr att utan atervindo dntra det skepp som

utglrs av méanniskans levnadsvillkor.

Stegringen fram till anaforen byggs upp genom att textavsnittet successivt blir mindre
befolkat och mer abstrakt och filosofiskt. Det finns en stegring inbyggd dven 1 sjdlva
anaforen 1 det att styrkan i det som kommenteras 6kar for varje upprepat element.
Riktningen i anaforens argumenterande drag ar alltsd kongruent, dvs. spretar inte &t olika
hall (Holm 2017b:55). Metaforen es el embarque irremediable innehéller det polysema
substantivet embarque som enligt Norstedts lexikon 1 konkret mening kan betyda
’lastning’, ’last’ och 1 bildlig betydelse ’trangmal’ (2009a). For att finna en svensk
oversittningsmotsvarighet fick jag omvandla substantivet till ett verb ’lasta’ (placera last
pa olika transportmedel, sdsom fartyg t.ex.). I Maria Moliners lexikon (2007) ges
emellertid verbet embarcar betydelsen 'nigon foretar sig eller tar del av nagot som
vanligtvis dr riskabelt’. Jag fann sedan ett verbuttryck som innefattar en aktiv handling, ’ga
ombord’ och dirigenom synonymen ’dntra’. Adjektivet irremediable kan betyda ’obotlig’
eller *ohjélplig’ (en ohjélplig situation t.ex.). En synonym till *ohjélplig’ kan vara
’oaterkallelig’ som 1 sin tur ger synonymen ’definitiv’ (2009b). Med ett tillagt —t
forvandlas ordet till ett adverb som kan bytas ut mot det adverbiella uttrycket *utan
aterviando’. Det hela resulterade inte 1 en svensk metafor utan 1 en verbfras med adverbiell
bestimning. Genom att nominalfrasen med inledande preposition i slutet av citatet, en la
condicion humana, satsgradshojdes skapades en relativ bisats med ett jimférande uttryck 1
den svenska méltexten: >som utgdrs av manniskans levnadsvillkor’. Kélltextens bildled, e/
embarque, motsvaras alltsd 1 méltexten av verbfrasen ’att dntra det skepp’ och tillsammans

med den efterfoljande relativa bisatsen *som utgdrs av ménniskans levnadsvillkor’
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forvandlades kélltextens metafor till en liknelse 1 méltexten (se den understrukna delen 1
exemplet ovan).

Jag har anvént mig av en lokal adekvansinriktad strategi 1 fraga om
killtextens anafor 1 exemplet och beddmer att anaforen 1 maltexten motsvarar denna bade
ndr det giller betydelse och retorisk styrka. Frasens syntax fordndras dock négot i
Overséttningen eftersom maltextens pronomen maste expliciteras. Nar det géller kélltextens
metafor Gverfors storre delen av innehéllet 1 den till méltexten. En betydelsekomponent gar
dock forlorad 1 6verforingen, namligen risktagandet som uttrycks i ordet embarque. Enligt
Yvonne Lindqvist dr detta en oversittning med korresponderande betydelse med en viss
bildforlust. I sin bok som handlar om skdnlitterdr 6versattning till svenska betecknar hon
denna strategi som mer acceptansinriktad (2005:121 och 134). Lita Lundquist kallar
forlusten av en betydelsekomponent for semantisk underéversittning (2007:96). Den
lokala strategin kan som helhet hér alltsd ses som bdde adekvansinriktad och
acceptansinriktad.

Foljande citat dr himtat frdn ett avsnitt dir Savater framhdller att ménsklig
anstrdngning dr en fOrutsittning for att vi ska kunna ta vért kulturella ansvar, eftersom det
ar detta ansvarstagande som gor oss ménskliga. [ avsnittet later Savater journalisten
Frangois de Closets framfora forfattarens perspektiv 1 kapitlets mest friana kritik gentemot

samtidens konsumtionskultur.

Rad 780 sp  ;Acaso es la belleza lo que os tienta? Utilizad cremas y pildoras, recurrid a los
masajes, a la cirugia estética, id a la cura de talasoterapia, envolvedlo todo en una
indumentaria atrayente, tal es el precio de la belleza. Elevado, eso ni que decir tiene.

Rad 781 sv  Ar det kanske skonheten som frestar er? Anvind dé krimer och piller, ta er tillflykt
till massagebehandlingar, till den estetiska kirurgin, till hydroterapibehandlingar,
och packa in allt i en attraktiv klddsel — sddant dr skdnhetens pris. Sublimt, utan
tvivel!

Redan 1 citatets forsta friga som sammanfattar ett tidigare resonemang i texten blir jag som
lasare indragen i texten och uppmanas att ta stillning till ett antal situationsbundna
sprakhandlingar av retorisk karaktir. Sprakhandlingarna i avsnittet dr negativa i den
meningen att de vill begrénsa textmottagarens handlingsfrihet och 1 det att sarkasmer

anvénds for att skapa distans till det som kritiseras (Hellspong och Ledin 1997:164-165). 1
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den andra meningen har den textbindande konjunktionen ’da’ lagts till i maltexten. Jag
tolkar detta som en implicit betydelse i svaret pa den inledande retoriska fragan. D&’ kan
hir fungera som ett tydliggorande av den sarkastiska tonen (starkare @n en ironisk ton) i
hela den efterfoljande meningen. Citatet avslutas med ett uttryck som &n mer framhéver
den sarkastiska retoriken: Elevado, eso ni que decir tiene. (Sublimt, utan tvivel!) Rune
Ingo betonar att hyperboler, retoriska fragor, antiteser och andra stilgrepp préglar texten pa
ett sarskilt sdtt och att detta om mdjligt bor bevaras 1 Gversattningen (2007:82). Det
spanska adjektivet elevado, ’sublim’ eller hégsint’ kan anvdndas med bildlig betydelse 1
spanskan. Ordet blev ett predikativ, ’sublimt’, i maltexten. Innehallet i den resterande
frasen skulle kunna 6verséttas med ’detta behover man inte ens séga att det dr’. I sin form
och stil kan man dock knappast sdga att denna fras motsvarar killtextfrasen. Den far en
alltfor forklarande karaktir 1 forhéllande till kdlltextens mer snértiga frasrytm. Per
Lagerholm talar om vikten av rytm i alla skrivna sammanhang, men sdger samtidigt att
rytm skapas pa ett mer intuitivt sétt 1 sakprosa én 1 poesi (2008:75). Jag sokte finna en
kortare fras som bér motsvarande betydelse och retoriska prigel 1 maltexten. Frasen "utan
tvivel’ fungerar som en antites och far kanhénda dnnu mer tyngd i maltexten an 1 kélltexten
genom det efterfoljande utropstecknet men som andas distans till det som kritiseras liksom
1 kélltexten. Det konnektiva ordet acaso 1 killtexten flyttas i exemplet ovan till
satsadverbialets plats 1 maltexten och mister dirmed nagot av den tydliga
textbindningskénsla som skapas genom placeringen i kélltextens fundament. Kanske kan
man se utropstecknet sist 1 citatet som en argumentativ kompensation till den syntaktiska
fordndringen. Lagerholm visar pa de olika funktioner ett sprik 1 bruk kan ha och
poidngterar att anvdandningen av spriket alltid har ett visst syfte. Han framhaller att det &r
just detta syfte som gor att man forstar varfor stilen i en text formas pa ett specifikt sétt
(2008:46). Utifran Lagerholms resonemang skulle ordet acaso kunna representera den
forsta meningens expressiva funktion, dvs. syftet med ordet ar att ge uttryck for en viss
kédnsla, 1 det hér fallet av ironi. Utan detta ord 1 meningen skulle resterande delen av
meningen kunna uppfattas som informativ 1 det att nagot efterfrgas eller direktiv som ett

nagot mildare forsok att paverka mottagaren av texten (2008:48-50).
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5 SAMMANFATTNING

Jag har forsokt att skapa en idiomatisk svensk méltext och dnda bevara kélltextens
retoriska styrka, textbindande element samt textens innehdll och budskap. Emellanat har
jag forandrat syntaxen, nir jag bedomt detta som nodvandigt for att fa till en idiomatisk
svensk maéltext. Da jag uppfattar Savaters text som en blandning av skonlitterar stil och
sakprosastil med savil konstnirliga som vetenskapligt-teoretiska och informerande drag
har de lokala dverséttningsvalen emellandt inneburit en avvigning mellan olika strategier.
Den globala dverséttningsstrategin har varit adekvansinriktad. I de lokala strategierna har
jag ibland valt en mer acceptansinriktad strategi, framfor allt ndr det géller de syntaktiska
l6sningarna. I dessa 16sningar har jag vid ett flertal tillféllen valt att forandra syntaxen med
hénsyn till informationstétheten och informationsstrukturen. Expliciteringar och
satsgradshojningar har di forlingt meningsldngden for att &stadkomma en fungerande
svensk text. Det finns ocksé ett analysexempel dér jag har hillit mig ndrmare kéllsprakets
syntaktiska struktur. Dar bedomde jag att forfattarens resonemang holls samman béttre
genom att inte bryta upp kélltextens syntax 1 miltexten. Textens innehall, textbindningen,
mina lexikala dverviganden, de retoriska elementen och textens argumentativa riktning har
varit foremal for tolkning i de valda exemplen. Dessa tolkningar synliggdrs 1
oversittningsvalen och hér har de lokala strategierna varit mer adekvansinriktade.

Jag har fatt storre forstielse for svarigheterna 1 att 6versétta en komplex och
mangfacetterad text av en av 1900-talets beromda spanska tinkare. Arbetet har varit
oerhort stimulerande. I det parallella arbetet med Gverséttning och kélltextanalys har jag
omarbetat olika delar av texten atskilliga gdnger, dd analysen har givit mig nya insikter om
textens specifika drag 1 ndgra av de mest komplicerade avsnitten. Textanalysen har haft en
avgorande betydelse for att fa en helhetsbild av textens karaktir. Bearbetningsprocessen
har forhoppningsvis skapat en svensk méltext som gor ndgot mer rittvisa it filosofen

Fernando Savaters text.
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